Plan de Estudios: Actualizacién Académica en ensenar y aprender matematica

en la escuela secundaria

1. Informacion de la propuesta educativa que se presenta

a. Nombre completo de la Institucion:

Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion — Instituto Nacional de Formacion
Docente

b. Jurisdiccién de origen:
Ambito Nacional
c. Jurisdiccién/es de destino:
Las 24 jurisdicciones
d. Denominacion completa de la propuesta:
Actualizacion Académica en ensefiar y aprender matematica en la escuela secundaria
e. Titulo/certificado que otorga la propuesta:

Certificado de Actualizacion Académica en ensefar y aprender matematica en la
escuela secundaria

2. Fundamentacion de la propuesta pedagégica.

Esta propuesta formativa se enmarca en una nueva etapa del Programa Nacional de
Formaciéon permanente “Nuestra Escuela” (Resolucion CFE 407/21). Dicho programa
establece en su componente de Formaciéon Especifica el desarrollo de acciones sobre
prioridades formativas acordadas federal y jurisdiccionalmente para los niveles obligatorios,

modalidades y la educacion superior.

Los postitulos docentes constituyen una propuesta académica de formacién continua
orientada a dar respuesta a problematicas educativas basadas en diagndsticos de
necesidades situadas y centradas en la formacién para optimizar el desempefo docente. Se
trata de brindar a las/os docentes una formacion post-inicial coherente, estructurada y que

apunte a optimizar su desempefo para el mejoramiento de la calidad educativa.

La Actualizacién Académica que se presenta es una propuesta para las/os profesoras/es de
matematica que se desempenan en las escuelas secundarias y para las/os formadoras/es
que llevan adelante sus tareas en los profesorados de matematica para Nivel Secundario. Se
considera la necesidad de trabajar en forma conjunta con ambos destinatarios dada la
relacion circular existente entre la escuela secundaria y el instituto de formacién docente.
Esta relacion se materializa en el hecho de que la escuela secundaria provee de alumnas/os

al instituto de formacién docente y simultaneamente recibe a sus egresadas/os. La forma en
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que se aprende y se ensefia en ambos niveles esta, entonces, intimamente vinculada.

La Actualizacién Académica pretende dar respuesta a la necesidad de formacion continua de
las/os docentes de matematica de ambos niveles partiendo de la realidad que se observa en
las instituciones educativas. Algunos estudios muestran que en la escuela secundaria se
realiza un escaso abordaje de problemas y una ensefianza basada esencialmente en la
presentacion de técnicas sin una adecuada fundamentacién. Por otro lado, en los
profesorados de matematica no siempre se logra realizar un estudio didactico disciplinar de
los contenidos que se trabajan en el Nivel Secundario sino que se estudian conocimientos
matematicos complejos que en gran parte no estan incluidos en la curricula de la escuela
secundaria. En una investigacion llevada adelante por Carmen Sessa sobre la formacién en
las carreras de profesorado de matematica, se concluia que “la formacion recibida en
materias de Matematica superior no necesariamente da herramientas a los futuros
profesores para pensar los objetos a ensefiar en la escuela secundaria.”’ En esta misma
linea los documentos curriculares para el nivel secundario de la provincia de Entre Rios
proponen reformular la mirada en el nivel superior afirmando: “El/ saber matematico
trasciende a los saberes clasicos que se han reproducido en las aulas histéricamente. El
mismo implica un aprendizaje diferente por parte de los docentes que hace que no se trate
sOlo de saber mas para ensefiar mas sino de saber de otra manera para ensefiar de otra

manera.”?

Ante este estado de la cuestién y entendiendo que todas/os las/os docentes tienen una
formacion inicial potencialmente valiosa, se ha disefiado una propuesta curricular que recorra
diversos nucleos tematicos de la matematica que se ensefa en la escolaridad secundaria
con la finalidad de hacer confluir y poner en didlogo la mirada, la experiencia, el analisis y el
recorrido formativo de docentes de ambos niveles. El recorte de contenidos se ha realizado
tomando como marco los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para el nivel secundario y para
el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria como asi también los resultados y
recomendaciones de los Operativos Nacionales de Evaluacion y de numerosas

investigaciones de especialistas de nuestro pais.

El posicionamiento epistemoldgico a partir del cual se realizara el abordaje de este recorte de
contenidos matematicos corresponde a los lineamientos que propone la Didactica de la
Matematica. Se parte del supuesto de que se aprende Matematica haciendo Matematica, es
decir resolviendo problemas y reflexionando sobre lo hecho. De esa manera, los

conocimientos que las/os estudiantes van construyendo junto con sus docentes adquieren

' Instituto Nacional de Formacién Docente (2011) La formacion en las carreras de profesorado en
Matematica. Serie Estudios Nacionales. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién. (p.193)

2 Gobierno de la provincia de Entre Rios (2009) Lineamientos Preliminares para el Disefio Curricular
del Ciclo Basico Comun de la Escuela Secundaria de Entre Rios. Entre Rios.(p. 96)
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sentido para ellas/os. Ensenar desde esta perspectiva requiere de un trabajo tanto sobre lo
matematico como lo didactico. Desde la Actualizacién se propiciara un analisis de
producciones de estudiantes y de episodios de clases que permitan reflexionar sobre la
construccion colectiva de conocimiento, distintos aspectos del rol docente y revisar

reflexivamente las practicas de ensefianza.

Finalmente, para el desarrollo de esta propuesta se ha elegido la modalidad de cursado a
distancia a desarrollarse a través de un entorno virtual. De este modo se espera que las/os
docentes se apropien de herramientas digitales a partir de su uso, desarrollen una cultura de
trabajo con TIC y descubran los beneficios de trabajar en red, compartir y publicar

experiencias que constituyan un capital comun para el sistema educativo.

3. Perfil y competencias del/de la egresado/a.
El egresado o la egresada de la Actualizacion Académica es un/a docente que:

e comprende cdmo se construyen los saberes matematicos en la adolescencia y los
primeros afnos de la juventud y, en el caso del/de la docente formador/a, organiza su

espacio curricular teniendo en cuenta este aspecto;

e planifica la ensefanza del area reconociendo la diversidad de sentidos de un mismo
concepto, la progresion en el abordaje de los contenidos, el valor de los razonamientos y
estrategias de las/os alumnas/os, la riqueza de la interaccion entre pares y la importancia

de los momentos colectivos de trabajo, etc;

e gestiona sus propuestas de ensefanza desde un marco que le posibilite reflexionar

criticamente y con actitud investigativa sobre éstas a fin de mejorarlas continuamente;

e eclabora propuestas de ensefianza que incluyen a todas/os las/os estudiantes de su clase,

teniendo en cuenta los conocimientos disponibles;

e ftrabaja en forma colaborativa con otras/os docentes para la construccion de saberes

didactico-disciplinares del area;

e clabora y/o colabora en el disefio de proyectos institucionales del area de matematica

aportando su mirada experta.

4. Estructura curricular

La propuesta curricular del postitulo se estructura bajo la modalidad de ensefianza virtual y
estd conformada por 5 (cinco) espacios curriculares y un Trabajo Final Integrador. Cada

modulo esta integrado por 3 (tres) a 4 (cuatro) clases, con una duracion total de 10 (diez)
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semanas. Las clases, para cada uno de los médulos, contienen actividades obligatorias de
produccion, lectura de bibliografia y/o material audiovisual, sugerencias de actividades

optativas y bibliografia ampliatoria.

Los moédulos son:

Un marco para pensar y analizar la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica

Ensefianza y aprendizaje de la geometria en la escuela secundaria

Ensefianza y aprendizaje de la aritmética en la escuela secundaria

e Ensefianza y aprendizaje de las funciones en la escuela secundaria

Ensefianza y aprendizaje del algebra en la escuela secundaria.

Los moddulos abordan diferentes nucleos tematicos del area que suelen representar
dificultades tanto para su ensefianza como para su aprendizaje. En estos modulos se realiza
un abordaje didactico-disciplinar orientado a la revisién y enriquecimiento de las propias

practicas docentes.

El TFI recupera parte de las actividades optativas y obligatorias de los médulos y focaliza en
la documentacion de situaciones de ensefianza desarrolladas en los médulos a través de un
instrumento de registro comun, con su correspondiente analisis a la luz de la bibliografia

propuesta.

En los mdédulos que integran este recorrido, se realiza un abordaje que conjuga aspectos
disciplinares y didacticos en dialogo e intima relacién con la practica aulica de los docentes.
Estos aspectos se analizan en conjunto retroalimentandose en forma permanente y
proporcionando asi elementos para la configuracion de nuevos escenarios para la ensefianza

de la matematica.

Resignificacion
disciplinar

Analisis de las Estudio
practicas didactico del
aulicas contenido

En base al tratamiento propuesto, algunos contenidos resultan transversales y atraviesan la
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propuesta de trabajo de cada uno de los siguientes médulos, a saber:

e El estudio de las praxeologias matematicas involucradas en las propuestas de ensefianza

de los contenidos matematicos analizados.

e E| planteo y resolucion de problemas matematicos. La elaboracion de conjeturas, la

argumentaciéon y la validacion en relacion con problemas en contextos intra vy

extramatematico. El analisis didactico de los problemas.

e Los procesos de produccion colectiva: la interaccidon entre pares, la producciéon de un

grupo como objeto de estudio de toda la clase, la gestion del/de la docente y el estilo de

intervencion.

e El estudio y andlisis didactico de las propuestas de ensefanza de los/as docentes

participantes.

e La lectura e interpretacion de las estrategias y errores de las/os estudiantes de la escuela

secundaria en relacion con los contenidos matematicos abordados.

e El estudio y andlisis didactico de secuencias didacticas.

e El disefio de propuestas de ensefianza a partir del estudio didactico-disciplinar realizado.

e La utilizacion de recursos tecnolégicos: programa de geometria dindmica (GeoGebra),

planillas de calculo, diferentes tipos de calculadora, applets, aplicaciones, simuladores,

entre otros. El papel de los recursos tecnolégicos en la conformacion de nuevos objetos

de ensefianza.

e La articulacion entre niveles y entre afios de la escuela secundaria.

e La lecturay escritura en Matematica.

e El estudio en Matematica.

e El tratamiento del contenido matematico en los documentos curriculares, en los libros de

texto, en revistas y en articulos de divulgacion pedagdgica.

Espacio curricular

Horas de
actividades
obligatorias total

Porcentaje de
actividades
obligatorias total

Hs. reloj [ Hs reloj Hs reloj | Hs reloj
sincroni- | asincroéni- | sincréni- | asincroni-
cas cas cas cas
Un marco para pensar y analizar la ensefianza 10
y el aprendizaje de la 4 hs 36 hs 10% 90%
semanas

Matematica.
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Ensefanza y aprgndlzaje de la geometria en la 10 4 hs 36 hs 10% 90%
escuela secundaria. semanas
Ensefanza y aprgndlzaje de la aritmética en la 10 4hs 36 hs 10% 90%
escuela secundaria. semanas
Ensefanza y aprenQ|zaJe de las funciones en 10 4 hs 36 hs 10% 90%
la escuela secundaria. semanas
Ensefanza y ap.rend|zaje del algebra en la 10 4 hs 36 hs 10% 90%
escuela secundaria. semanas
Trabajo Final Integrador 2 0 10 hs 0% 100%

semanas

32

Totales semanas 20 hs 190 hs 9,52% 90,47%

(el orden de los moédulos en la caja curricular no indica el orden de cursada de los mismos)

4. 1. Objetivos y contenidos de cada espacio curricular o médulo que compone la

propuesta

Modulo: Un marco para pensar y analizar la ensenanza y el aprendizaje de la

Matematica

En este médulo se propone analizar el marco que proponen los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios para el estudio y la comprensién de la ensefianza y el aprendizaje de la
Matematica. Se han seleccionado algunas teorias y conceptos que en su conjunto permiten
profundizar, enriquecer, analizar y/o reformular las propias practicas en el ambito de la

matematica.

El recorte de contenidos seleccionado para este médulo pretende no solo actualizar y
enriquecer la formacion de los docentes, sino también dotar de sentido y coherencia a los

modulos que integran el recorrido que proponen los modulos siguientes.
Propésitos

e Proporcionar un marco didactico para la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica

desde los lineamientos planteados en los documentos curriculares nacionales.

e Disponer de distintas teorias y concepciones para reflexionar acerca de la ensefianza y

aprendizaje de la Matematica en la escuela.
e Generar instancias de analisis de la propia practica y establecimiento de relaciones con
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el abordaje presentado en el modulo a fin de propiciar el disefo de practicas aulicas

superadoras.
Contenidos

Diferentes perspectivas acerca de la matematica, su ensefianza y su aprendizaje: su
incidencia en las practicas docentes. Didactica de la matematica: objetos de conocimiento,

fundamentos. El sistema didactico. La transposicién didactica.

La Teoria de las Situaciones Didacticas. Variable didactica. Componentes y estrategias de las
situaciones didacticas. La adaptaciéon de las situaciones a los grupos de alumnos. El rol

docente.

Ensenar a estudiar matematica. Estrategias y recursos. La evaluacién en matematica. La

concepcién de error y su tratamiento en el aula.

Médulo: Ensefnanza y aprendizaje de la geometria en la escuela secundaria

La ensefanza y el aprendizaje de la geometria es un dominio que paulatinamente fue
perdiendo espacio y sentido en la escuela secundaria. Tendencia que, de seguir
sosteniéndose, podria privar a las/os estudiantes de conocer modos particulares de pensar y
de razonar (ltzcovich, H., 2005). El trabajo geométrico tiene su especificidad, caracteristicas
propias, que lo diferencian del algebraico, aritmético o funcional, y que no surge en el marco

de otros dominios.

En este mdédulo se propone recuperar el valor formativo de la geometria y problematizar qué
se entiende por “hacer geometria” en la clase de matematica. Saber geometria consiste en
“inferir a partir de los datos y con el apoyo de las propiedades, relaciones que no estan
explicitadas y que llevaran a establecer el caracter necesario de los resultados de manera

independiente a la experimentacion.”

La intencién es brindar una propuesta de trabajo que permita a las/os docentes contar con
nuevos recursos didacticos que posibiliten ensefar geometria valorando la construccion
colectiva del conocimiento y teniendo en cuenta las especificidades de la escuela secundaria
en la actualidad. Esto implica considerar tanto los contextos en los que se desarrollan las
clases, como los instrumentos y herramientas utilizados para aprender geometria, ya sean
tradicionales y propios del trabajo geométrico (como la regla y el compas) o bien aplicaciones

digitales (como GeoGebra) pensadas especificamente para su ensefanza.

Propésitos

% Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (1998) Documento de Actualizacién Didactica N° 5.
Matematica. Segundo Ciclo de la EGB. Buenos Aires.
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e Ofrecer un marco didactico-pedagdgico actual para la ensefianza de la geometria en las

instituciones educativas.

e Analizar y producir propuestas de ensefianza de geometria que posibiliten enriquecer los
aprendizajes de las/os estudiantes, considerando la propia experiencia de las/os

docentes.

e Brindar herramientas didacticas que permitan identificar y precisar la complejidad del

aprendizaje del trabajo geométrico.

e Habilitar espacios de reflexion e intercambio colectivos entre colegas a partir de
diferentes recursos: lecturas tedricas, registros de clases, testimonios, producciones
geométricas de las/os estudiantes, etcétera, considerandolos un insumo fundamental

para la planificacion del proyecto didactico del/de la docente.
Contenidos

La ensefianza y el aprendizaje de la geometria en la escuela secundaria: concepciones,
finalidades y sentidos. Tipos de problemas que se proponen en las clases de geometriay la

importancia de su analisis didactico.

La diversidad de resoluciones y el valor de anticiparlas. La planificacion de la clase y la
centralidad del intercambio entre pares. El espacio colectivo de construccion de conocimiento

y las puestas en comun. Las secuencias didacticas y su analisis.

La resolucion de problemas y las caracteristicas del trabajo geométrico. La exploracion,
elaboracion de conjeturas y su validacion. Validar en geometria: la anticipacion y el empleo

de propiedades y relaciones.

Las representaciones en geometria. El lugar de las resoluciones empiricas en la resolucion
de problemas geométricos. La relacion entre dibujo y figura. El papel de los dibujos en los

procesos de modelizacion.

GeoGebra como herramienta para la resolucién de problemas geométricos. Caracteristicas
del trabajo geométrico con GeoGebra. Repensar la ensefanza de la geometria con la

incorporacion de GeoGebra.

Modulo: Ensenanza y aprendizaje de la aritmética en la escuela secundaria

El médulo presenta un recorte de un amplio nucleo tematico cuyo tratamiento se inicia en la

escolaridad primaria y se continda en la escuela secundaria.

La ensenanza y el aprendizaje del algebra se identifican como tareas propias y centrales de
la escuela secundaria, en contraposicion con los conocimientos aritméticos referidos a los
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numeros y a las operaciones, que se suelen identificar como objetos de estudio de la escuela
primaria y solamente de los primeros afos de la escuela secundaria. Sin embargo, existen
multiplicidad de conocimientos, tareas y problemas que estan presentes durante toda la
escuela secundaria en donde lo central esta vinculado al trabajo aritmético. En este sentido,
no se hace referencia Unicamente al estudio de los conjuntos numéricos, sino también a sus
propiedades, las distintas maneras de representarlos y su conveniencia en funcion del
contexto y del problema a resolver, la anticipacion de resultados, la toma de decisiones en

cuanto al uso de valores exactos o aproximados, etc.

Por esta razén se propone un trabajo en torno a diferentes situaciones que permitan poner
en cuestion: la naturalizacion de estos saberes, el uso de la calculadora y de otros
dispositivos digitales, las propuestas de ensefianza y los problemas que se plantean con ese
objetivo. A su vez se intentan recuperar experiencias y resultados de investigaciones

vinculados con estas tematicas.
Propésitos

e Ofrecer un marco didactico-pedagogico actual para la ensefianza de contenidos de

aritmética propios de la escuela secundaria.

e Analizar y producir propuestas de ensefanza sobre las tematicas que se abordan con la
finalidad de realizar un estudio didactico a partir del marco tedrico dado, la propia

experiencia de los docentes y los saberes de sus alumnos.

e Favorecer la reflexion y el analisis sobre la relevancia de la ensefanza de la aritmética

en la escuela secundaria, identificando algunas de sus problematicas especificas.

e Habilitar espacios de reflexion e intercambio colectivos entre colegas a partir de
diferentes recursos: lecturas tedricas, registros de clases, testimonios, producciones de
los estudiantes, etcétera, considerandolos un insumo fundamental para la planificacion

del proyecto didactico del docente.
Contenidos

La aritmética en la escuela secundaria. Contenidos propios de la escuela secundaria y su
vinculaciéon con los de la escuela primaria. Continuidades y rupturas en las practicas
aritméticas: calculo algoritmico y calculo reflexionado, calculo exacto y calculo aproximado,

estimaciones de resultados, distintas formas de representar un nimero, etc.

La ensefianza de los Numeros Enteros. El uso de contextos extramatematicos y de la recta

numérica como soporte para el estudio de las operaciones y de las propiedades.

La ensefianza de las operaciones en Q: continuidades y rupturas con respecto a la escuela

primaria y las operaciones en Z. Las operaciones y sus propiedades como objeto de estudio.
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Las distintas representaciones de los numeros reales: exactas y aproximadas. El estudio de
la precision al ubicar nUmeros reales en la recta numérica. El trabajo en el aula con respecto
a la toma de decisiones sobre la conveniencia de cada representacion en funcion del
contexto y del problema a resolver. El estudio de la propagacion del error como asunto de la

ensefanza. Aportes del uso de la calculadora y otros dispositivos tecnolégicos.

Modulo: Ensenanza y aprendizaje de las funciones en la escuela secundaria

El médulo representa la oportunidad de estudiar alternativas para la ensefanza y el
aprendizaje de una parte esencial de la matematica, las funciones, de modo que adquieran
sentido para las/os estudiantes, presentandolas en relacion con la resolucion de problemas y
con otras areas de la matematica. Alguna/os autoras/es sefalan que la mayoria de las/os
estudiantes que logran apropiarse de conocimientos sobre funciones solamente lo hacen de

una manera acotada con respecto a las multiples concepciones posibles.

En este modulo se busca problematizar aspectos vinculados con la ensefianza y el
aprendizaje de las funciones, como por ejemplo los tipos de problemas que permiten
resolver, los distintos modos de iniciar su estudio en el Ciclo Basico (las distintas “entradas”)
y las diferentes representaciones y concepciones de las mismas. Si bien cada una de las
clases del presente modulo prioriza algunos de estos aspectos, la propuesta incluye el
tratamiento de estos temas de manera integrada, ya que el abordaje de cada uno de ellos

requiere realizar consideraciones sobre los otros.

Para llevar a cabo el trabajo que se propone el presente médulo se consideraran tanto los
tipos de funciones elementales que se estudian en la escuela secundaria (lineales,
cuadraticas, polindmicas, exponenciales, logaritmicas, trigonométricas y racionales) como

otras funciones definidas a partir de graficos, de situaciones y/o de modelizaciones.
Propédsitos

e Ofrecer un marco didactico-pedagdégico para el abordaje de la ensefianza de las

funciones.

e Analizar y producir propuestas de ensefanza sobre las tematicas que se abordan con la
finalidad de realizar un estudio didactico a partir del marco teérico dado, la propia

experiencia de las/os docentes y los saberes de sus alumnas/os.

e Favorecer la reflexiéon sobre la complejidad que encierra el aprendizaje de las funciones
Y, en consecuencia, su ensefianza, a partir de analizar recursos para su ensefianza y

estrategias de resolucion.

e Habilitar espacios de reflexién e intercambio colectivos entre colegas a partir de
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diferentes recursos: lecturas tedricas, registros de clases, testimonios, producciones de
las/os estudiantes, etcétera, considerandolos un insumo fundamental para la

planificacion del proyecto didactico del/de la docente.
Contenidos

La resolucién de problemas en el ambito de las funciones. Los tipos de problemas que se
pueden resolver a partir de conocimientos sobre funciones y las tareas involucradas. Las
distintas concepciones de la nocién de funcidn: la importancia de cada una de ellas. El
estudio de las funciones como un recorrido en la escuela secundaria: sus vinculos con
conocimientos correspondientes al nivel primario y su trascendencia para un adecuado

ingreso al nivel superior.

Las distintas representaciones de una funcién. Los limites y los alcances de cada una de
ellas. Los registros de representacion: la coordinacion entre los distintos registros y la
importancia del conocimiento del funcionamiento interno de cada uno de ellos. Sus
implicancias al momento de pensar su ensefianza y su aprendizaje. El grafico de una funcion
como lugar geométrico. Las caracteristicas distintivas de cada tipo de funcion que se

presentan en cada registro de representacién en particular.

Médulo: Ensenanza y aprendizaje del algebra en la escuela secundaria.

El algebra en la escuela secundaria suele estar asociada con la adquisicion de técnicas que
implican el desarrollo de diferentes destrezas por parte de las/os estudiantes. Su apropiacion

resulta un desafio, tanto para la ensefianza como para el aprendizaje.

Desde el posicionamiento didactico de este curso, “hacer algebra” es mucho mas que
aprender y practicar transformaciones algebraicas, implica generalizar, incorporar diferentes
representaciones, establecer relaciones entre ellas, etcétera. La resoluciéon de problemas, en
este sentido, resulta indispensable para poder construir y dotar de sentido a todas estas

tareas.

En este mdodulo nos proponemos problematizar la ensefianza del algebra en la escuela

secundaria, pensandola en articulacion con otras areas de la matematica.
Propésitos

e Ofrecer un marco didactico-pedagogico actual para la ensefianza del algebra en la

escuela secundaria.

e Analizar propuestas de ensefianza que posibiliten enriquecer los aprendizajes
algebraicos de las/os estudiantes, considerando la propia experiencia de las/os
docentes.
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e Brindar herramientas didacticas que permitan identificar y precisar la complejidad del

aprendizaje del trabajo algebraico.

e Promover el analisis didactico colectivo de situaciones con la finalidad de enriquecer su

mirada didactica sobre el tema.

e Estudiar escenas escolares en donde se pongan en valor ideas matematicas propias de

las/os estudiantes, con el fin de reflexionar sobre posibles gestiones docentes.
Contenidos

El algebra escolar. Transicion aritmética-algebra. Articulacion entre nivel primario y
secundario. Tipos de problemas que favorecen la transiciéon aritmética-algebra. El rol de los

contextos en la construccion del trabajo algebraico.

El proceso de modelizacién algebraica y marcos interpretativos. Las ecuaciones abordadas
desde los marcos aritmético y funcional. Nuevas miradas sobre las técnicas tradicionales
para realizar transformaciones algebraicas. La construccién de la idea de variable. El uso de

herramientas informaticas para el abordaje de problemas algebraicos.

4.2. Régimen de correlatividades

Para elaborar el Trabajo Final Integrador se debera haber aprobado la totalidad de los

modulos.

5. El régimen de evaluacion y acreditacion de los aprendizajes

La evaluaciéon se concibe como un proceso continuo que supone la recopilacién de
informacion sobre los avances de los/as cursantes, su valoracién y la consecuente toma de
decisiones en relacién con la marcha de las propuestas de ensefianza o con la promocién de

cada modulo.

En ese sentido se valoraran las distintas actividades que cada cursante debe realizar de
manera obligatoria en el marco de cada uno de estos espacios, que incluirdan procesos de
elaboracion y reflexién sobre los contenidos propios del espacio curricular. Los instrumentos
para el acompafiamiento de las trayectorias consistiran en planillas de seguimiento de
participacion y entregas de cada cursante, que favorecera la tarea de devolucién y

orientacion segun la actividad lo requiera.
Criterios de aprobacién de los médulos:
e la lectura de las clases y la bibliografia obligatoria, y la visualizacion de los recursos
audiovisuales ofrecidos;
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e la participacion y/o realizacion del 75% de las actividades obligatorias de produccién

y/o intercambio;
e la aprobacion del trabajo final de cada médulo.
Los modulos podran tener como calificacion: Aprobado, Desaprobado o No participé.

Por tratarse de una propuesta destinada a las 24 jurisdicciones del pais y que existen zonas
en las que la conectividad puede dificultarse, no se incluyen horas virtuales sincrénicas para

las evaluaciones finales de los espacios curriculares.
La acreditacion del Postitulo supone:
e La aprobacion de cada uno de los moédulos.

e La realizacion y aprobacion de un Trabajo Final Integrador que consistira en el analisis
de una propuesta de ensefianza sobre la tematica de la Actualizacion. La calificacion

tendra una escala de 1 a 10, siendo la calificaciéon para la aprobacion 4 (cuatro)

6. Destinatarios/as
Perfil de los/as destinatarios/as

Personas que posean titulo de Profesor/a de Matematica para la ensefianza en el nivel

Secundario o en el nivel Superior de la formacion docente y que:

> estén actualmente en ejercicio como docente de matematica, incluyendo funciones de
direccion, orientacion, asesoramiento o supervision en establecimientos educativos de
nivel secundario de todas las modalidades o en programas de inclusidon educativa o

socioeducativos nacionales, provinciales o locales;

> estén actualmente en ejercicio como docente en espacios curriculares pertenecientes al
campo de la formacion especifica 0 al campo de la practica en los Profesorados de

Matematica para Nivel Secundario del sistema educativo argentino;

> se desempefien como referentes jurisdiccionales y/o equipo técnico pedagdgico del area

de Matematica;

> estén inscriptas/os en los listados de orden de mérito para el acceso a la docencia para

el nivel secundario.

Personas que cuenten con titulo habilitante para ejercer la docencia de matematica en el
nivel Secundario o en el nivel Superior de la formacion docente y estan actualmente

ejerciendo ese rol.
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Requisitos de admision de los/as estudiantes (edad minima de ingreso, titulaciones,

etc.).
- Titulo docente o titulo habilitante para el cargo;

- Constancia laboral expedida por la autoridad respectiva donde desempena sus tareas
o constancia de inscripcion en los listados de orden de mérito para el acceso a la

docencia.

Podran cursar la propuesta profesionales que posean titulo de nivel superior (no docente) y
que ejerzan alguno de los cargos detallados en el item “Perfil de los/as destinatarios/as”.
Estas/os profesionales recibiran certificaciones parciales por modulos aprobados pero no

obtendran el titulo de la Actualizacion.

La oferta es gratuita para los/as cursantes, financiada por el Estado Nacional.
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