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El trabajo con la informacion

Matriz de andlisis, marco de referencia, base de datos




Recorrido de trabagjo

Registro y organizacion
de la Informacion
recolectada durante
el proceso

Diseno de la estructura
del informe de
resultados y
Produccidn de
informes

1. Informacion sobre
los estudiantes: E1 y E3

2. Informacion sobre el
proceso: memaorias

Procesamiento,
lectura y andlisis de la
informacion

Construccion de
critferios e Instrumentos
para el andlisis de la
informacion

Validacion de los
criterios e instrumentos
de andlisis




Abordaje metodoldogico mixto

Diferentes formatos de informacion

El: preguntas
cerradas y
preguntas de
respuesta
breve
(abiertas)
vinculadas

E3: preguntas
E3: preguntas | de respuesta Memorias
cerradas breve jurisdiccionales
(abiertas)




Insumos para la lectura de |la
informacion

Matriz gjustada

Marco de referencia

Criterios de evaluacion que se expresan en diferentes formas: claves de
correccion o valoraciéon// orientaciones para la lectura // categorias para el
ordenamiento de la informacion



Los criterios de evaluacion

Resul’rcn el elemento mas sensible del proceso de
evoluauon

Cons’rl’ruyen el pardmetro respecto al cual se analizan
Ios producciones de los estudiantes

Derivan de los elementos conceptuales expresados en
la matriz y el marco de referencia de la evaluacion

- Se expresan y explicitan en diferentes formas




La mirada sobre la informacion

5 QUE esperamos obtenere

Andlisis:
Descripcion valoracion y Prospectiva
explicacion

Algunas cuestiones para tener en cuenta:

Q Actividades y resultados
O Alcance y temporalidad
A Distancia y proximidad




Materiales e insumos para el andlisis de la informacion
y elaboracion de informes

Memoria técnica del proceso de evaluacion de estudiantes

Matriz y Marco de referencia

Materiales de trabajo con orientaciones y pautas para el andilisis

Grillas de valoracion de las respuestas de los estudiantes

Bases de datos: respuestas etiquetadas y codificadas del trabajo realizado en el
Momento 1: Lectura y andlisis de una situacion escolar (en parejas)

Momento 3; Cuestionario individual

Pautas para la elaboracion de informes

Memorias jurisdiccionales y memorias institucionales




Principales resultados
Notas generales sobre el proceso

de trabagjo

Aspectos metodologicos: ordenamiento, lectura y andilisis de la
informacion




Notas metodologicas generales

Sintesis de los resultados a nivel nacional gue se presentan separados por
Profesorado de Educacion Inicial y Educacion Primaria

Estos resultados son el producto del andlisis integrado de |as diferentes fuentes,
tipos y formatos de informacion que se generaron en el marco de esta
experiencia de evaluacion.

Desde el punto de vista metodologico cada tipo de informacion producida
supuso un tratamiento especifico: andlisis estadistico y/o de contenido.

Los resultados que se presentan se refieren en algunos casos a la totalidad de la
informacion provista por estudiantes y equipos participantes y en otros a una
muestra, a nivel nacional de [o producido por los estudiantes.




Organizacion de la informacion

1. Actores e instituciones

e Trayectorias formativas
 Perfil de los estudiantes

2. Saberes, capacidades y valores en desarrollo

 Los espacios de la formacion
e Escuela y frabajo docente
* Procesos de ensenanza y aprendizaje

3. Mirada sobre el proceso de evaluacion

e Desde los estudiantes
e Desde las instifuciones




PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL

ALGUNOS RESULTADOS




Cantidad de ISFD, carreras
y estudiantes participantes.
2014 - 2015

Fuente:

(1) Registro Federal de Instituciones y Ofertas
de Formacién Docente. INFD/ME

(2) Evaluacion Integral de la Formacion
Docente. Evaluacién de Estudiantes 2014

A W\

La cobertura del dispositivo de
evaluacion alcanzo al 45% (197) de ISFD
con oferta de PEP.

PARAGUAY

_Asunci()n e

, Gran Saptiago
Buenos Aires

URUGUAY

Montevideo

CHILE
ARGENTINA

Total de |Poblacién| Totalde [Total de estudiantes
carreras |(carreras)* carreras PElI |que participaron en
PEI involucradas los talleres d2e
ofeﬁoqos en Ev. de evoluocién( )
2014 " Estudiantes

Total del pais 442 197 3.858
Buenos Aires 139 Muestra 55 1.243
Catamarca 8 Muestra 7 105
Chaco - Muestra -
Chubut 9 Muestra 4 113
Ciudaod de 31 Muestra 12 156
Buenos Aires
Coérdoba 49 Muestra 20 297
Corrientes 18 Muestra 8 181
Entre Rios 21 Muestra 8 87
Formosa 2 Muestra 2 50
Jujuy 8 Todo 6 192
La Pampa 2 Todo 2 69
La Rioja 4 Todo 4 47
Mendoza 25 Muestra 10 146
Misiones 9 Muestra 4 106
Neuquén 5 Muestra 2 30
Rio Negro 4 Todo 2 51
Salta 12 Todo 6 201
San Juan 5 Todo 3 37
San Luis 1 Todo 1 6
Santa Cruz 2 Todo 2 35
Santa Fe 42 Muestra 18 220
Santiago del 13 Todo 11 285
Estero
Tierra del Fuego 2 Todo 2 26
Tucuman 8 Todos 8 175




TOTAL de estudiantes participantes: 3858; el 99% de los estudiantes son

mujeres.

N\
EDAD: md&s del 60% se concentra entre los 20 y los 24 anos y casi el 24% se

concentra en el grupo de 25 a 29 anos. Los estudiantes que tienen entre
30y 34 anos no superan el 10% y los superan los 35% representan el 3%.

CON QUIEN VIVEN: Md&s del 60% vive con familiares de origen, un poco
menos de un tercio, con pareja y/o hijos (27%)y solo un 6%, solo. Asimismo
la mayoria refiere no tener hijos (71%), un 17,60% tiene un hijo y un 7,08%,
dos.

N\
TRABAIJO: El 44,74% de los estudiantes frabaja y un 31,52% realiza tareas
vinculadas con la docencia. Un tercio trabaja hasta 20 horas semanales y
casi un cuarto entre 21 y 30 horas.

BECAS: El 20,42% recibe alguna beca o estimulo econdmico para
estudiar. (PROGRESAR) es el que fiene mayor cobertura de estudiantes.

TURNO: La amplia mayoria de los estudiantes (92,90%) estudia en un solo
turno y mds de la mitad asiste al instituto en el turno vespertino.

HORAS DESTINADAS AL ESTUDIO: La mitad de los estudiantes destina entre
4y 8 horas y un tercio, mds de 8 horas.

El perfil de los estudiantes y su frayectoria

El conjunto de los estudiantes participantes ha cursado
practica lll o equivalente durante el ano 2014

La mayoria de los estudiantes participantes ingreso
al profesorado en el ano 2012 (69,44%) y se
encuentra transitando su formacion dentro de los
tiempos establecidos por los planes de estudio
(65,79%)
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Un tercio de los estudiantes inicid el profesorado
inmediatamente después de terminada la escuela
secundaria. 27,22% muestra un pasaje de entre uno y dos
anos y 20% por uno de seis anos o mas.

6 0 mas afos
20%

Continuo
33%

5 afos
5%

4 anos
6%

— 3 afios
2 afnos 8%

11%




Los motivos de la eleccién de la carrera L TI’CIyeCTOFiCI formartiva

muestran una dispersion considerable

H Motivol ® Motivo 2

alguién de mi familia es o fue docente

Los MAS seleccionados: el interés por la educacion,

los ninos y la profesion como un modo de intervenir o e T o e e i 1
en la construccion de una sociedad mds justa. Las

afirmaciones que involucran al componente
vocacional suman 25,76%

es un modo de intervenir en la construccion de una sociedad mas
justa

me garantiza un empleo relativamente estable

me gustan los chicos

Las MENQOS elegidas: el prestigio de la profesion y
bienestar economico fras la jubilacion me interesa la educacion

mi familia me impulsé a cursarla.

no sé muy bien/no recuerdo cémo fue que terminé eligiendo esta

El Profesorado de Educacion Inicial es una opcidn de
formacién exclusiva para la amplia mayoria y un
tercio curso previamente otra carrera de Educacion
Superior.

se ajusta a mi proyecto de vida
siempre quise ser docente

tiene prestigio

Una escasa proporcion de estudiantes se fituld,
mientras que el resto abandond. RAZONES que
sobresalen: las dificultades economicas para
continuar los estudios y las relacionadas con
problemas familiares.

tiene una salida laboral inmediata

o

500 1000 1500 2000




= Espacios de la formacion : campo de las practicas
D

ONDE: Mayoritariamente jardines,

enos presencia de espacios no
formales (précfica . 36,21% - [
Practica | solo en espacios no
formales. Menos 9% estudiantes que

comparten ambos espacios en todas Practica 2 _ I _

las practicas.
Mayoritariamente las prdcticas tienen

lugar en un solo jardin, se incrementa
el nUmero en practically lll (2 PrEEIEd _ I _
jardines )

0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%

COMO SON:
Mayoritarigrmente jardines, urbanos, de
gestion egfatal, un 20% realiza prdcticas en
el dmbifo rural o de gestion privada.

B 1Jardin M2 Jardines 3 Jardines W4 Jardines M De gestion estatal M Cooperativa/social Privada

100%
90%

80%
70%

60%

QUE ACTIVIDADES PREDOMINAN en las practicas:  so%
| Observacion de la vida institucional, e

observacion de la sala y andlisis de la vida 0%

institucionall 20 I
I Se incrementa la observacién de lasalay I

. 7/
COlO borGC|On en TO reGS d OcenTeS Observacién de la Andlisis de la vida Colaboracién en  Observacién de Colaboraciéon en Disefio, andlisisy  Actividades de

vida institucional institucional  tareas de la vida sala tareas de sala reflexion de ensefianza en el

Il Se agregan la ensenanza en el sala y diseno, institucional propuestasde  aula
ndlisis y reflexion de las propuestas de ensenanza

M Practical M Practica2 Practica 3



= Espacios de la formacién: la tarea de planificar en el nivel inicial

RESPECTO A LA ULTIMA PLANIFICACION DISENADA EN LA PRACTICA

Recursos y materiales utilizados: poco mds de la mitad menciona los
Documentos curriculares y Material didactico; el 22,11% senalan 1os
Documentos Curriculares y Sugerencias y aportes de otros. Muy
pocos seleccionaron Recursos digitales como de utilidad.

= Documentos curriculares y
Material didactico

m Documentos curriculares y
Recursos Digitales

= Documentos curriculares y
Sugerencias y aportes de otros

= Material didactico y Recursos
digitales

= Material didactico y
Sugerencias y aportes de otros

= Sugerencias y aportes de otros
y Recursos digitales




Espacios de la formacién: la tarea de planificar en el nivel inicial

RESPECTO A LA ULTIMA PLANIFICACION DISENADA EN PRACTICA lil: sala y drea

SALA: la mayor cantidad de

= Ambiente Social y Natural

« Educacion Fisica planificaciones se concentra en sala de 5
a luego anos (38,87%) seguido de la sala de 4 anos
. T (24,41%), el diseno de actividades para
- plurisala es la categoria que menos se

m Pricticas del Lenguaje reOlIZO (9'50%) ¢
m Otros
AREAS: |as planificaciones se concentra, en primer lugar, en ‘

Ambiente Social y Natural (42,42%) y, en segundo lugar, se
reparten una proporcion similar de planificaciones (41,79%):
Matemdtica (15,82%), Lenguajes Expresivos (13,54%) y

Practicas del Lenguaje (12,43%).

® Jardin Maternal = Sala de 3 afios = Sala de 4 afios = Sala de 5 afios = Multiedad/Plurisala



Espacios de la formacién: los aprendizajes alcanzados

PRACTICA DOCENTE

En su mayoria los estudiantes perciben que los aprendizajes obtenidos le han permitido
reconocer y comprender cuestiones relativas a la ensenanza (93%) a la escuela y el contexto

(92,82%)y a los alumnos (92,79%).

ESPACIOS PARA REFLEXIONAR SOBRE LA PROPIA PRACTICA - SATISFACCION

El 94,85% valord en forma positiva el aporte de estos espacios para profundizar lo aprendido en
los ofros campos; el 95,31% sostiene que comprenden mejor la realidad (opcidn mejor
valorada), y el 94,59% sostiene que el trabajo reflexivo les ayudo a analizar la practica

realizada.

NIVEL DE PREPARACION DEL GRUPO EN DIFERENTES DIMENSIONES

Mas logradas: Conocimiento de los alumnos y sus caracteristicas es la dimension mds lograda
(85,93%), seguida por Conocimiento para ensenar (82,05%), Conocimiento del trabagjo de
maestras y maestros (75,71%) y del Curriculum y su organizacion (73,38%).

Menos logradas: Conocimiento para la integracion de las TIC (39,68%).




” Espacios de la formacion: acceso, disponibilidad

y uso de TIC

CONECTIVIDAD. El 98,08% de los estudiantes utiliza Internet y los lugares
de conexién mads utilizados son, el hogar (79,4%); casa de amigos y
familiares (38,3%) y el IFD (37,8%). En su mayoria lo hacen a fravés de los
celulares y en segundo término la computadora.

USOS EN IFD. El 53,9% senala que es en las materias TIC donde mds usa
computadora, un 30,4% las usa en otras materias y un 17,3% fuera del
horario de clases; se destaca que 33,8% de los estudiantes no usa
porgue no hay computadoras o no estan en condiciones.

INCLUSIONTIC: 74,42% de los estudiantes senala que algunas
propuestas de clases incluyen TIC.

USOS FRECUENTES: la busqueda y seleccion de informacién y para el
desarrollo de textos y documentos.

USOS NO FRECUENTES: desarrollo de recursos multimediales, el frabajo
en colaboracién con companeros y la interaccidon/comunicacién con
los docentes

USO AUTONOMO : los estudiantes reconocen un nivel de dominio
auténomo significativo en el uso vinculado con la comunicaciéon y la
buUsqueda y tfratamiento de la informacién. y en menos medida otros
como los vinculados a frdmites y gestiones,

Disponibilidad de dispositivo

Nivel de autonomia - diferentes usos

Uso vinculados a la web social o web 2.0

Usos vinculados con la comunicacién

Usos vinculados con tramites y gestiones

Usos vinculados con la busqueda y tratamiento de
informacién

Uso de programas y software

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
H Puedo hacerlo por mi mismo/a. B Puedo hacerlo con ayuda de alguien.

m Sé de qué se trata pero no puedo hacerlo. B No sé de qué se trata.



LA GESTION DE LA CLASE

EL DOCENTE Y EL TRABAJO COLECTIVO

LA PLANIFICACION DE LA CLASE

Espacios de la formacion : aporte de saberes

Los estudiantes coinciden en destacar que la practica aporté nuevos
saberes mayoritariamente relativos a: (contenidos mas frecuentes)

Rasgos propios de la prdctica de
ensenanza como la imprevisibilidad.
Requerimientos para para poner en

relacion la ensefanza y el aprendizaje.

Aluden a tres cuestiones
fundamentalmente: a) saberes relativos
a su posicionamiento como docente, el

cardcter colectivo de su tfrabagjo y la
dimensidn institucional; b) saberes sobre la
dimension reflexiva de su tarea, y ¢)
saberes sobre si mismo.

Referencias al reconocimiento del
cardcter hipotético de las planificaciones
y su flexibilidad.

La idea de “entrar en escena” del
practicante hace visible las innumerables
actividades que todo docente realiza a
diario y requieren de la experiencia
directa.

Respecto a la reflexidon sobre la practicay
la relacién teoria - prdctica, algunas
respuestas aluden a un trabajo sobre la
propia experiencia realizada, cuestion
que se asocia a dispositivos de formacién
extendidos vinculados a perspectivas que
consideran al docente en su dimension
intelectual, critica y reflexiva.

Necesidad de planificar adecuando a las
caracteristicas de los grupos y de los
NiNos.

Referencias a los vinculos con los
estudiantes, el desempeno laboral del
docente en el aula y la puesta en
prdctica de la diddctica o de la
evaluacion, a partir de diversidad de
acciones.

Relaciones entre teoria y préctica, ya sea
destacando la brecha entre o la
posibilidad de poner en prdctica aquello
que fue desarrollado en otros espacios
formativos. Entre los saberes sobre si
mismo, se incluye tanto el aprendizaje de
actitudes, como el abordaje de una
dimensién emocional.

Alusiones a: momentos de la clase;
motivacién; transposicion diddctica; uso
del diseno curricular; selecciéon de
contenidos; diversificacion de estrategias;
diseno de secuencias; unidades;
proyectos; seleccidn y uso de recursos
auxiliares; construccion de recursos
auxiliares; adaptaciones curriculares.




Espacios de la formacion : propuestas de mejora

Aspectos que los estudiantes proponen para mejorar la formacion en el IFD

. 34 Inclusion de talleres, clases de apoyo, tutorias y espacio para reflexion sobre la prdactica
Organizacion oY N "
iﬂSﬂTUCiOﬂCﬂ Comunicacién entre los diferentes actores y la gestion de la informacién dentro del IFD

Cumplimiento de las normas, reglamentos y horarios

Acompanamiento

Propuesta de saberes a incluir o fortalecer en la formacion
El desarrollo .

cuftricular

Espacios curriculares que agregarian o cambiarian (énfasis en la practica)

Incremento del tiempo de prdctica

LOS Gestion de la clase, especial hincapié en estrategias de ensenanza de los formadores

profesores I Cumplimiento de las normas
la ensenanza

Comunicacion entre profesores y estudiantes, buen trato y respeto

Formacion de formadores, docentes del nivel, necesidad de transmision de la experiencia de trabagjo.



” Escuela y trabajo docente

LOS EJES DEL DEBATE SELECCIONADOS Y LA RELACION ENTRE AMBOS

Justificacion de la eleccion de los ejes: * avanzando en la descripcion del mismos; * solo por la
importancia del mismo.

ESTRATEGIAS
INCLUSIVAS Y INFANCIAY FUNCION DE LA
CONSIDERACION DE~ DERECHOS DEL NINO ESCUELA
LA DIVERSIDAD

; oz ; Importancia del propio tema de Se reconoce como un tfema central;
lmporm?&'&g%{gg;'gﬁo?l propio Tema de la agenda educativa actual; derechos del nino y necesidad de mds significativo por la importancia que la
conocimiento escuela tiene en la sociedad
Referencia a estrategias diddcticas; ; :
Incidencia clara del video y el debate adecuacién a la diversidad de détggg'Tg%gigg;i%%%uggpoeﬁm Explicitamente vinculado con las
posterior sobre diferentes experiencias contfextos; hzﬁixgggeldod de los los derechos por parte del docente escenas y el debate posterior.

ROL DOCENTE

El énfasis se ubica en el
reconocimiento de las diferencias de
los alumnos y la diversidad como
condicién de trabajo del docente

Docentes como guia o pilar - funcion
de motivador y estimulador -
mediador entre los nifos y la sociedad

Reconocimiento de las diferencias Definicién a partir de la educaciény
entre los ninos y la necesidad de ensenNanza como elementos en
reconocer sus saberes tension

Responsabilidad de garantizarla Ligado al futuro profesional, se hace . . Sy . . .
igualdad de derechos, atender la ererEncie o o neeesides G Casi NO hay menciones al Estado Asociacion a ideas de inclusion,

dvercss capacitarse y estar informados como garante de derechos atenciony respeto a diversidad

Mayoritariamente se establecen relaciones relaciones causales lineales entre ambos ejes
seleccionados; también aparecen relaciones de complementariedad y ocasionalmente de
oposicion




Algunas notas sobre los saberes, capacidades y
valores en desarrollo sobre los procesos de
ensenanza y los procesos de aprendizaje

Las preguntas y respuestas de los estudiantes del E1 se inscriben en el eje
denominado Saberes, capacidades y valores en desarrollo sobre los
procesos de ensenanza y los procesos de aprendizagje.

Este eje, a su vez, estd integrado por las dimensiones:
 La ensenanza vy las frayectorias escolares
« Relacion entre ensenanza y aprendizaje
« Planificacion y gestion de la clase




En su gran mayoria:

Las parejas de estudiantes abordaron las preguntas donde se les proponia identificar un objetivo y
un proposito mientras que en las preguntas que requerian una argumentacion o una intervencion
tuvieron un menor nuUmero de respuesta(NR).

El contenido de las respuestas tiene mayormente el formato de enunciaciones

ldentificaron adecuadamente los objetivos y los propdsitos, pero se observa una variacion en la
conceptualizacion, coherencia y claridad en la explicacion o argumentacion.

En un gran conjunto de respuestas predomina un saber sobre los componentes de la planificacion.
Esje€ saber podria estar vinculado al momento de su formacion, ya que los estudiantes estan

ansitando los espacios de la prdctica, donde la planificacion de actividades es un contenido
cenftral.

Las respuestas dan cuenta de que los estudiantes disponen de un saber relacionado con
perspectivas tedricas acerca de como aprenden los sujetos, pero no siempre estos conocimientos
estdn vinculados a los actos o acciones de ensenanza.

En un alto porcentaje de las actividades de ensenanza que proponen se desdibuja la
infencionalidad e intervencion docente.



” Los procesos de ensenanza y de aprendizaje

Preg. 1.1 Seleccionar el Preg.1.2 Proponer una actividad para
propodsito menos logrado trabajar el propdsito menos logrado.

2%
‘ 12% 14%

11%

86%

a) Favorecer situaciones en las que los alumnos tomen contacto
con la lengua escrita.

) Promover el conocimiento de los animales a fravés de
situaciones de juego.

m c) Ofrecer situaciones en las que los ninos amplien sus
conocimientos sobre los animales.

C3 C2 mC1 Co otros

C3: crédito completo; C2: crédito parcial
2; C1: crédito parcial 1; CO: sin crédito.

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014




” Preg. 2.1 Objetivo de aprendizaje 2.2 Expliquen por qué seleccionoé dicho
que tiene mayor peso objetivo

a) Conozcan diferentes tipos de animales y sus caracteristicas.

m b) Expresen oralmente sus ideas. C4 mC3 mC2 mCl1 mCO otros

I c) Sistematicen sus conocimientos sobre los animales haciendo uso
de sus habilidades de escritura.

d) Conozcan una enciclopedia.

C4: crédito completo; C3: crédito parcial 3
C2: crédito parcial 2; C1: crédito parcial 1; CO:
sin crédito.

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014



Preg. 3.1 Senalen las acciones que 3.2 Describan en qué escena o didlogo

consideran que realizo la docente se hace visible la accién seleccionada
I
a) Trabaja con los saberes previos de los alumnos. (Correcta) 64%
b) Organiza experiencias de busqueda de informacion en otros 20%
ambitos por fuera del aula. (Correcta) 80%
. 14 . | ] 4%
c) Construye hipotesis con los alumnos respecto de un problema. 10% | 66%
d) Propone tareas de escritura. (Correcta) 52% °
e) Problematiza las ideas de los alumnos y estimula la
argumentacién. (Correcta) 20%
f) Propone observar videos 16%
g) Propone seleccionar informacién que contiene texto e imdgenes.
(Correcta) 64% Cl mCO @ ofros

h) Invita a las familias a realizar una experiencia con los ninos. 4%
i) Propone situaciones de juegos. 2%

j) Coordina el intercambio sobre la produccion del libro. (Correcta) 54% C1: credito completo; CO: sin credito.

k) Explica a través de notas en el cuaderno la infformacién que hay
que buscar en otros dmbitos que no sean la escuela. 4%

I) EvalUa, en conjunto con los ninos, el trabajo realizado en la clase. 18%

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014



g

Preg. 4.2 Expliquen por qué la accion seleccionada favorece el aprendizaje

C3 mC2 mCl mCO otros

C3: crédito completo; C2: crédito parcial 2; C1: crédito parcial 1; CO: sin crédito.

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014




Preg. 5. Reflexion sobre el por qué creen ustedes que puede haber ocurrido una
situacion, y describir posibles intervenciones para llevar a cabo.

> A partir de la lectura del total de las respuestas de la muestra se elaboro
un sistema de categorias para sistematizar las respuestas en funcion de
describir e identificar tanto |las recurrencias y regularidades como
también aquellos casos que escapaban a ellas.

> Las preguntas 5.1 y 5.2 habilitan la formulacion de hipotesis y de
estrategias de intervencion no necesariamente coherentes con el caso.
« Cardcter abierto

« La situacion presentada no estd incluida en el caso, sino que se
incluye a los efectos de la pregunta.

> En la mayoria de las respuestas hay coherencia entre la hipotesis que se
formula y la estrategia de intervencion que se propone.

> Son muy pocos caso en que las respuestas cuyo senfido esta escindido.




g

Preg. 6. Idea de ensenanza que sostiene la propuesta de esta maestra

C2 mCl CO motros

C2: crédito completo; C1: crédito parcial; CO: sin crédito.

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014




” Mirada sobre el proceso de evaluacion: los estudiantes

Pareja Grupo

En su mayoria la valoracion de los
espacios de frabajo es posifiva, la Lostempos fueron aciecuados || G L

adecuacion de los tiempos y I
espacios incluye algunas s corsres o

VO'OFOCloneS mC,]S negOTIVOS Los espacios de trabajo fueron I _ - _
adecuados y....
0% 20% 40% 60% 80% 100% 0%  20%  40%  60%  80%  100%
CF PREN PN Nl m2 =3 m4ES
Pareja Grupo

La valoracion de los estudiantes s s s | 2
sobre el enriquecimiento de lo e estaron mtvsdorss.. I A
Gprendido y la motivacion es alta Las situaciones propuestas I
y mUy O”O' ’ enriqueo:er...p ! I
ReSpeCTO G |O Complejidcd de |G Las situaciones propuestas

e me demandaron procesos _
demanda cognitiva de las s proceo: [
propuestas, esta incluye 0% 20% 40% 60% 80% 100% g 0% 4% 60%  80%  100%
valoraciones medias y bajas. R PRER LR E mim2m3mans
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= Mirada sobre el proceso de evaluacion: los estudiantes

Las apreciaciones sobre el proceso de evaluacion se organizan en cuatro
operaciones

RECONOCIMIENTO

TOMAR
CONCIENCIA

PROFUNDIZACION

REFLEXION

Solo muy escaso nuUmero de estudiantes manifiestan que la experiencia no aportd o aportd
poco a su formacion sin explicar demasiado

\




PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

ALGUNOS RESULTADOS




Cantidad de ISFD, carreras y
estudiantes participantes.
2014 - 2015

Fuente:

(1) Registro Federal de Instituciones y Ofertas
de Formacién Docente. INFD/ME

(2) Evaluacion Integral de la Formacion
Docente. Evaluaciéon de Estudiantes 2014

A W\

La cobertura del dispositivo de
evaluacion alcanzé al 49% (313
instituciones) de ISFD con oferta de PEP

@ PARAGUAY
) @ - Asuncion __

. RO GRANEE 0L 3R

. S Sagtiago _ {URUGUAY
Buenos Aires

CH |LE @ - Montevideo
ARGENTIN/‘
[€)

o AN

Total de |Poblacién Total de Total de estudiantes
carreras |(carreras)*| carreras PEP | que participaron en
PEP involucradas los talleres de
ofertadas en Ev. de evaluacién'
2014" Estudiantes

Total del pais 641 313 6.744
Buenos Aires 159 Muestra 55 1.202
Catamarca 13 Muestra 5 114
Chaco 42 Muestra 25 1.278
Chubut 11 Muestra 6 94
Ciudad de Buenos 29 Muestra 10 107
Aires
Cdrdoba 66 Muestra 29 379
Corrientes 18 Muestra 10 212
Entre Rios 41 Muestra 13 257
Formosa 12 Muestra 10 248
Jujuy 8 Todo 8 231
La Pampa 5 Todo 5 140
La Rioja 11 Todo 11 208
Mendoza 27 Muestra 11 162
Misiones 21 Muestra 9 239
Neuquén 11 Todo 7 106
Rio Negro 9 Todo 6 98
Salta 23 Todo 10 250
San Juan 8 Todo 5 129
San Luis 3 Todo 3 72
Santa Cruz 1 Todo 1 4
Santa Fe 66 Muestra 26 384
Santiago del Estero 36 Todo 27 585
Tierra del Fuego 3 Todo 3 19
Tucumdn 18 Todos 18 226




El perfil de los estudiantes y su trayectoria

El conjunto de los estudiantes participantes ha cursado
TOTAL de estudiantes participantes: 6744; el 88% de los estudiantes son practica lll o equivalente durante el ano 2014

mujeres.

La mayoria de los estudiantes participantes ingreso
al profesorado en el ano 2012 (66,38%) y se

. " . D
EDAD: la mitad se concentra entre los 20 Y los 24 OnO.S (49,5%) Y (.?OSl el 25% encuen-l'ro 'I’rons”'gndo SU formOC|on den-l'ro de IOS
se concentra en el grupo de 25 a 29 anos. Los estudiantes que fienen . . .
entre 30 y 34 aios no superan el 14y los que superan los 40 representan el tiempos establecidos por los planes de estudio
3%. (64,37%)

. . : 0 : N
CON QUIEN VIVEN: La mitad vive con familiares de origen (51,23%), un 4341 ppeR et R e e R R R PR R R PR PR R AR R RDPRENS
poco mas de un tercio, con pareja y/o hijos (36,27%) y solo un 5,74%, solo. o
Asimismo la mayoria refiere no tener hijos (56,67%). un 23% tiene un hijo y 2251 e rereeend
un 11,94%, dos. 777
Tiempo tedrico + 2 wwrn“n“n"
. . . 234 p1y

TRABAJO: El 43,89% de los estudiantes frabaja y solo un 19,12% realiza Tiemps tebrico + 3
tareas vinculadas con la docencia. Un tercio trabaja menos de 10 horas 36

Tiempo tedrico + 4

semanales y un cuarto entre 10 y 20 horas.

Un tercio de los estudiantes inicid el profesorado

BECAS: Casi un tercio de los estudiantes (28,69%) recibe alguna beca o Inmedéofqmgg;e deSp,:JeS de Term'”g‘dc lcfr escuelod
estimulo econdmico para estudiar. (PROGRESAR) es el que tiene mayor secunaaria. o MUESIrd Un pasqje de enire uno y Gos

cobertura de estudiantes. anos y 29% por uno de seis anos o mas.

6 0 mas afos

29% Continua

TURNO: La amplia mayoria de los estudiantes (93,03%) estudia en un solo 32%

turno y mds de la mitad asiste al instituto en el furno noche 62,68%.

' 5 afios (
HORAS DESTINADAS AL ESTUDIO: La mitad de los estudiantes destina enfre 5% /

4 afios
5%

4y 8 horas y un tercio, mds de 8 horas.

- 1 afo
—-anos 2 afios 14%
7% 8%




Los motivos de la eleccién de la carrera L TrOyeCToriG formartiva

muestran una dispersion considerable

®m Motivo 1 m Motivo 2

Los MAS seleccionados: el interés por la educacion, tiene una salida laboral inmediata
la profesion como un modo de intervenir en la
construccion de una sociedad mas justa tiene prestigio

Las afirmaciones que involucran al componente
vocacional (18,91% de adhesiones) y a
continuacioén las que ponen el foco en el interés en

los ninos (17,08% de adhesiones). no sé& muy bien/no recuerdo cémo fue
. gue terminé eligiendo esta carrera

se ajusta a mi proyecto de vida

.
l
siempre quise serdocente [
I
||

mi familia me impulsd a cursarla T

Las MENQOS elegidas: el prestigio de la profesion y
bienestar econdmico tras la jubilacion me interesa la educaciéon

me gustan los chicos
El Profesorado de Educacion Primaria es una opcion

T
- I
» ; : . me garantiza un empleo relativamente
de formacion exclusiva para la amplia mayoria estable ]
(93,80%) y un tercio cursé previamente otfra carrera
I
|

de Ed 6N S X es un modo de intervenir en la
= ERleRlc O sdliehien: construcciéon de una sociedad mds justa

" ] era la que mas se ajustaba a mis

Menos del 10% se tituld, mientras que el resto posibilidades (cercania geogrdficay...
abandond. RAZONES que sobresalen: las . . .

dificultades econdmicas para continuar los estudios alguien de mi familia es o fue docente NN

las relacion N problemas familiares.
y las relacionadas con problemas familiares . T W 0 o




Espacios de la formacion : campo de las practicas

DONDE: Mayoritariaomente en
espacios no formales (practica
). Mayoritariamente |as
practicas tienen lugar en una

sola escuela, se incrementa el Précie2 _ _ I
numero en practica Il y Il (2

escuelas )
COMQ SQN I'A ESCUELAS ASOCIADAS: 0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
MGyO”TG”O nTe Comunes' UrbGﬂCIS, de M Espacios no formales  ® Escuelas Ambos M 1escuela M2 escuelas 3 escuelas M4 escuelas
gestion estatal y con secciones independientes

100%
90%
80%
70%
60%

QUE ACTIVIDADES PREDOMINAN en las practicas: "
| observacion de la vida institucional y andlisis de 0%

la vida institucional 20 I .
. s 10%
Il Se agregan observacion de la clase y &

CO|GbOI’OCIéﬂ en -I-OreOS del OU'O Observaciéon Anélisis de la Colaboracién Observacién Colaboraciéon Disefio,  Actividades de

de la vida vida en tareas de la de sala en tareas de analisisy  ensefianza en

[l Se agregan la ensenanza en el aula y diseno, institucional  institucional vida | sala reflexion dj el aula
7 ge e . s = instituciona ropuestas de
andlisis y reflexion de las propuestas de ensefianza e

M Practical M Practica?2 Practica 3



Espacios de la formacion: la tarea de planificar en el Nivel Primario

RESPECTO A LA ULTIMA PLANIFICACION DISENADA EN
PRACTICA I

m Documentos curriculares y Material
didactico

= Documentos curriculares y Recursos
Digitales

Grado: muchas dispersion, mayor frecuencia en 3°
grado (17,23%) y menor frecuencia 7° grado.

Area: MAS frecuente Ciencias naturales (25,07%) y

a

= Documentos curriculares y
Sugerencias y aportes de otros

MENQOS frecuente Ciencias Sociales (17,45%).

Recursos y materiales consultados: mdas de la mitad
menciona los Documentos curriculares y Material
diddctico; casi nadie selecciond las Sugerencias y
aportes de ofros o Recursos digitales como de utilidad.

lgrado 2 grado

Documentos
curriculares y
Material didactico;

N

m Material didactico y Recursos
digitales

= Material didactico y Sugerencias y
aportes de otros

= Sugerencias y aportes de otros y
Recursos digitales

900

800

700

D

00

(%4

00

H

00

w

00

N
o

0

=
o

0

Documentos Material didactico Documentos Documentos Material didactico Sugerencias y
curricularesy  ySugerenciasy  curricularesy curriculares y y Recursos  aportes de otros y
Material didactico aportes de otros Recursos Digitales Sugerencias y digitales Recursos digitales
aportes de otros

o

3 grado 4 grado 5 grado 6 grado 7 grado otros

B Matematica M Lengua M Ciencias naturales M Ciencias sociales M Multiples dreas M Otros B Matematica M Lengua m Ciencias naturales M Ciencias sociales M Multiples areas © Otros



Espacios de la formacién: los aprendizajes alcanzados

PRACTICA DOCENTE

En su mayoria los estudiantes perciben que los aprendizajes obtenidos le han permitido reconocery
comprender cuestiones relativas a la escuela y el contexto (88,35%), a la ensehanza (87,79%) vy a los
alumnos (85,90%).

ESPACIOS PARA REFLEXIONAR SOBRE LA PROPIA PRACTICA - SATISFACCION

El 89,45% valoro en forma positiva el aporte de estos espacios para profundizar lo aprendido en los
otros campos; el 90,30% sostiene que comprenden mejor la realidad (opcidn mejor valorada), y el
89.34% sostiene que el trabajo reflexivo les ayudo a analizar la prdctica realizada.

NIVEL DE PREPARACIONDEL GRUPO EN DIFERENTES DIMENSIONES

Mas logradas: Conocimiento de los alumnos y sus caracteristicas es la dimension mads lograda (83%),
seguida por Conocimiento del curriculum y su organizacion (67,40%). En tercer lugar se ubica el
Conocimiento para la integracion de las TIC (60,96%).

Menos logradas: Conocimientos para ensenar y Conocimientos del trabajo del trabajo de los
maestros y maestras son las dos dimensiones que algo mas de la mitad de los estudiantes senalan

Con €scaso Iogro.




Espacios de la formacion: acceso, disponibilidad
y uso de TIC

Disponibilidad de dispositivo

Celular Computadora Tablet

CONECTIVIDAD. El 96,78% de los estudiantes utiliza Internet y los

lugares de conexion mads utilizados son, el hogar (72,3%); el IFD
10,2% (37,4%) y, espacios publicos (32,8%). En su mayoria lo hacen a
! través del celular y la computadora.

F

USOS ENIFD. El 57,2% senala que es en las materias TIC donde
mads usa computadora, un 34% las usa en otras materias y un 18%

. . . fuera del horario de clases; 17,7% de los estudiantes no usa
Nivel de autonomia - diferentes usos porgue no hay computadoras o no estdn en condiciones.

Uso vinculados a la web social o web 2.0

INCLUSIONTIC: 80,92% de los estudiantes senala que algunas
propuestas de clases incluyen TIC.

Usos vinculados con la comunicacion

Usos vinculados con tramites y gestiones

USOS FRECUENTES: la busqueda y seleccion de informacion y
para el desarrollo de textos y documentos.

Usos vinculados con la busqueda y tratamiento de
informacién

Uso de programas y software
USO AUTONOMO : los estudiantes reconocen un nivel de dominio
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% [e[Uifelalelsalelile[alli[efeliiZeX-1aN-INVNoRVi slelV]lclc[oRele]aN e Relelaa V]al[eloleilo]n
y la bUsqueda y tratamiento de la informacién. y en menos
medida ofros como los vinculados a frdmites y gestiones,

H Puedo hacerlo por mi mismo/a. B Puedo hacerlo con ayuda de alguien.

M Sé de qué se trata pero no puedo hacerlo. B No sé de qué se trata.

“\\




LA GESTION DE LA CLASE

EL DOCENTE Y EL TRABAJO COLECTIVO

LA PLANIFICACION DE LA CLASE

Espacios de la formacion : aporte de saberes

Los estudiantes coinciden en destacar que la practica aporté nuevos
saberes mayoritariamente relativos a: (contenidos mas frecuentes)

Rasgos propios de la prdctica de
ensenanza como la imprevisibilidad.
Requerimientos para para poner en

relacion la ensefanza y el aprendizaje.

Aluden a tres cuestiones
fundamentalmente: a) saberes relativos
a su posicionamiento como docente, el

cardcter colectivo de su tfrabagjo y la
dimensidn institucional; b) saberes sobre la
dimension reflexiva de su tarea, y ¢)
saberes sobre si mismo.

Referencias al reconocimiento del
cardcter hipotético de las planificaciones
y su flexibilidad.

La idea de “entrar en escena” del
practicante hace visible las innumerables
actividades que todo docente realiza a
diario y requieren de la experiencia
directa.

Respecto a la reflexidon sobre la practicay
la relacién teoria - prdctica, algunas
respuestas aluden a un trabajo sobre la
propia experiencia realizada, cuestion
que se asocia a dispositivos de formacién
extendidos vinculados a perspectivas que
consideran al docente en su dimension
intelectual, critica y reflexiva.

Necesidad de planificar adecuando a las
caracteristicas de los grupos y de los
NiNos.

Referencias a los vinculos con los
estudiantes, el desempeno laboral del
docente en el aula y la puesta en
prdctica de la diddctica o de la
evaluacion, a partir de diversidad de
acciones.

Relaciones entre teoria y préctica, ya sea
destacando la brecha entre o la
posibilidad de poner en prdctica aquello
que fue desarrollado en otros espacios
formativos. Entre los saberes sobre si
mismo, se incluye tanto el aprendizaje de
actitudes, como el abordaje de una
dimensién emocional.

Alusiones a: momentos de la clase;
motivacién; transposicion diddctica; uso
del diseno curricular; selecciéon de
contenidos; diversificacion de estrategias;
diseno de secuencias; unidades;
proyectos; seleccidn y uso de recursos
auxiliares; construccion de recursos
auxiliares; adaptaciones curriculares.




Espacios de la formacion : propuestas de mejora

Aspectos que los estudiantes proponen para mejorar la formacion en el IFD

. 34 Inclusion de talleres, clases de apoyo, tutorias y espacio para reflexion sobre la prdactica
Organizacion oY N "
iﬂSﬂTUCiOﬂCﬂ Comunicacién entre los diferentes actores y la gestion de la informacién dentro del IFD

Cumplimiento de las normas, reglamentos y horarios

Acompanamiento

Propuesta de saberes a incluir o fortalecer en la formacion
El desarrollo .

cuftricular

Espacios curriculares que agregarian o cambiarian (énfasis en la practica)

Incremento del tiempo de prdctica

LOS Gestion de la clase, especial hincapié en estrategias de ensenanza de los formadores

profesores I Cumplimiento de las normas
la ensenanza

Comunicacion entre profesores y estudiantes, buen trato y respeto

Formacion de formadores, docentes del nivel, necesidad de transmision de la experiencia de trabagjo.



Escuela y trabajo docente

LOS EJES DEL DEBATE SELECCIONADOS Y LA RELACION ENTRE AMBOS

Justificacion de la eleccion de los ejes: * avanzando en la descripcion del mismos; * solo por la
importancia del mismo.

ESTRATEGIAS INCLUSIVAS
ROL DOCENTE Y CONSIDERACION DE
LA DIVERSIDAD

FUNCION DE LA
ESCUELA

Se reconoce como un tema
cenftral; significativo por el
momento de la formacion que
afraviesan

Tema de la agenda educativa
actual; incidencia en la
disminucioén del fracaso escolar

Importancia en relacién al propio
futuro profesional

Docentes como guia o pilar - Referencia a estrategias
funcion de motivador y diddcticas; adecuacion ala
estimulador - mediador entre los diversidad de contextos;
ninos y la sociedad heterogeneidad de los alumnos.

Explicitamente vinculado con las
escenas y el debate. Mayor nivel
de generalidad

El énfasis se ubica en el
reconocimiento de las diferencias
de los alumnos vy la diversidad
como condicion de trabajo

Asociacién a ideas de inclusidon y
derecho a la educacion;
diversificacion y cambio actual de
la escuela

Responsabilidad de garantizar la
igualdad de derechos, atender la
diversidad

Mayoritariamente se establecen relaciones de complementariedad o relaciones causales
lineales entre ambos ejes seleccionados.




Algunas notas sobre los saberes, capacidades y
valores en desarrollo sobre los procesos de
ensenanza y los procesos de aprendizaje

Las preguntas y respuestas de los estudiantes del E1 se inscriben en el eje
denominado Saberes, capacidades y valores en desarrollo sobre los
procesos de ensenanza y los procesos de aprendizagje.

Este eje, a su vez, estd integrado por las dimensiones:
 La ensenanza vy las frayectorias escolares
« Relacion entre ensenanza y aprendizaje
« Planificacion y gestion de la clase




En su gran mayoria:

Las parejas de estudiantes abordaron las preguntas donde se les proponia identificar un objetivo y
un proposito mientras que en las preguntas que requerian una argumentacion o una intervencion
tuvieron un menor nuUmero de respuesta(NR).

El contenido de las respuestas tiene mayormente el formato de enunciaciones

ldentificaron adecuadamente los objetivos y los propdsitos, pero se observa una variacion en la
conceptualizacion, coherencia y claridad en la explicacion o argumentacion.

En un gran conjunto de respuestas predomina un saber sobre los componentes de la planificacion.
Esje€ saber podria estar vinculado al momento de su formacion, ya que los estudiantes estan

ansitando los espacios de la prdctica, donde la planificacion de actividades es un contenido
cenftral.

Las respuestas dan cuenta de que los estudiantes disponen de un saber relacionado con
perspectivas tedricas acerca de como aprenden los sujetos, pero no siempre estos conocimientos
estdn vinculados a los actos o acciones de ensenanza.

En un alto porcentaje de las actividades de ensenanza que proponen se desdibuja la
infencionalidad e intervencion docente.



Los procesos de ensenanza y de aprendizaje

E1P: Preg. 1.1 Seleccionar el Preg.1.2 Proponer una actividad para

propodsito menos logrado trabajar el propdsito menos logrado.
1% 4% o
14% L2
14%
20%

26%

R

81%

= 3) Promover el intercambio y el debate para que los alumnos puedan
confrontar los distintos modos de resolver problemas.
b) Proponer a los alumnos situaciones problematicas en las que tengan C3 C2 C1 CO otros
que decidir cuando usar una multiplicacién y cuando no.

c) Ofrecer propuestas de actividades variadas para atender a los C3: crédito completo; C2: crédito parcial
diferentes modos de aprender. 2; C1: crédito parcial 1; CO: sin crédito.

otros

\\

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014



Preg. 2.1 Objetivo de aprendizaje 2.2 Expliquen por qué seleccioné dicho
que tiene mayor peso objetivo
1% 11% 0
47% S
17%

22%

54%

M a) Comprendan problemas de matematica.
b) Elaboren argumentos para la resolucion de los problemas. C4 C3 C2 C1 CO otros
c) Analicen semejanzas y diferencias entre los problemas de C4: crédito completo; C3: crédito parcial 3 C2: crédito
suma y de multiplicacion. parcial 2; C1: crédito parcial 1; CO: sin crédito.

d) Utilicen diversas estrategias para resolver un problema.

\\
* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014



Preg. 3.1 Senalen las acciones que
consideran que realizé la docente

/
a) Trabaja con los saberes previos de los alumnos.

b) Promueve la comprension del enunciado del problema.
c) Retoma el trabajo que se realizé en clases anteriores sobre el tema.

d) Ofrece instrucciones y consignas para la realizaciéon de los
problemas.

e) Presenta una variedad de situaciones problematicas en funcién de
los distintos ritmos de aprendizaje.

f) Interviene acompanando a los alumnos que tienen dificultades para
realizar la tarea.

g) Sintetiza ideas y explicaciones en el pizarrén.

h) Organiza a los alumnos en grupos para que discutan acerca de los
modos de resolucion de los problemas.

i) Problematiza las ideas de los alumnos y estimula la argumentacién.

j) Articula la propuesta de la clase con la clase siguiente.
k) Explica la tarea que deberan realizar para la clase siguiente.
I) Evalia, en conjunto con los ninos, el trabajo realizado en la clase.

N\

29%

55%

1%

13%

7%

77%

37%
2%

62%

9%

21%
40%

3.2 Describan en qué escena o dialogo
se hace visible la accion seleccionada

69%

19%
12%

C1 CcO otros

C1: crédito completo; CO: sin crédito.

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014

¥\



Preg. 4.2 Expliquen por qué la accion seleccionada favorece el aprendizaje

4% 3%
17%
24% C3
C2
o
co
otros

C3: crédito completo; C2: crédito parcial 2; C1: crédito parcial 1; CO: sin crédito.

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014




Preg. 5. Reflexion sobre el por qué creen ustedes que puede haber ocurrido una
situacion, y describir posibles intervenciones para llevar a cabo.

> A partir de la lectura del total de las respuestas de la muestra se elaboro
un sistema de categorias para sistematizar las respuestas en funcion de
describir e identificar tanto |las recurrencias y regularidades como
también aquellos casos que escapaban a ellas.

> Las preguntas 5.1 y 5.2 habilitan la formulacion de hipotesis y de
estrategias de intervencion no necesariamente coherentes con el caso.
« Cardcter abierto

« La situacion presentada no estd incluida en el caso, sino que se
incluye a los efectos de la pregunta.

> En la mayoria de las respuestas hay coherencia entre la hipotesis que se
formula y la estrategia de intervencion que se propone.

> Son muy pocos casos en que las respuestas cuyo sentido estd escindido.




Preg. 6. Idea de ensenanza que sostiene la propuesta de esta maesira

4% 18% c2
c1

47% 60

otros

C2: crédito completo; C1: crédito parcial; CO: sin crédito.

* Fuente: elaboracion propia a partir de muestra nacional Evaluacion de estudiantes 2014




Mirada sobre el proceso de evaluacion: los estudiantes

Pareja Grupo

En su mayoria la valoracion de [0S ., empos fueron adecusdos I _ I _

espacios de trabagjo es positiva, la
adecuacion de los tiempos y

eSpOCiOS |ﬂC|Uye OlgunOS Las consignas fueron claras y .... I _ I _
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Mirada sobre el proceso de evaluacion: los estudiantes

Las apreciaciones sobre el proceso de evaluacion se organizan en cuatro
operaciones

RECONOCIMIENTO

TOMAR
CONCIENCIA

PROFUNDIZACION

REFLEXION

Solo escaso numero de estudiantes manifiestan que la experiencia no aportd o aportd poco a su formacion: temas
ya fratados en su carrera y/o limitaciones de los instrumentos o dindmica para la expresion de sus ideas o
pareceres

¥\




Algunas notas para los equipos técnicos

Respecto al trabajo con la informacion resultante de la evaluacion integral de los
estudiantes tener en cuenta que:

» | aintegralidad del proceso llevado a cabo requiere inscribir los resultados del
andlisis en el conjunto del dispositivo de evaluacion, evitando la fragmentacion y
descontextualizacion de la informacion recabada.

» | ainformacion se produce en el marco de la politica vigente para la formacion
docente y de un tipo de dispositivo de evaluacion que esta politica promueve.

» [l frabajo que se realiza con la informacion producida implicara reflexionar sobre
la formacion docente y delinear propuestas de accidon a nivel jurisdiccional y a
nivel institucional.

» A medida que se establecen relaciones con ofras producciones, diagnosticos,
proyectos, etc. que se lleven adelante tanto en los institutos como en |la
jurisdiccion serd posible derivar conjeturas, preguntas que permitan revisar,
entender, volver a pensar temdaticas centrales ligadas a los procesos de formacion
docente.

» | os resultados obtenidos se refieren directamente a la formacion docente por lo
tanto es fundamental promover el frabajo con los niveles para los cuales se forma
a tfraves de las instancias ya existentes.




