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RECURSOS PARA EL ACOMPANAMIENTO DE NOVELES DOCENTES R

¢Qué problemas, qué preguntas se abren al abordar la seleccién de recursos para acompafiar a un maestro
novel en el drea de Lengua?
o
Sin duda, cercanas a la construccién de una identidad profesional dificil de armar, sostenida fundamen- Qgg‘c‘éfi\‘e
talmente por las propias convicciones (o dudas) ante las variadisimas y casi inalcanzables definiciones
o exigencias del afuera (lldmese comunidad, sociedad, cultura). Por otra parte, si consideramos esta pro-
fesién como un proceso abierto, indefinido, que se va construyendo a lo largo de la vida, esas preguntas
otorgaradn un lugar central a la bisqueda de nuevas posibilidades y de nuevos recursos considerada
como un aprendizaje en si mismo.

Presentacion En primera instancia, sabemos que el maestro que recién comienza tiende a evocar sus
propios modos de aprender —sus matrices- y también las formas en que le ensefiaron.
En consecuencia, se hace necesario reorganizar sus conocimientos acerca del lenguaje,
los textos, las situaciones de uso de los textos, los procesos de lectura y escritura o la
funcién social de las practicas del lenguaje, en funcién de la ensefianza que se dispone
a encarar.

Por otra parte, sabemos también que sus preocupaciones estan centradas en la practica
de aula; sus consultas, en general, se refieren a cémo llevar adelante esa practica y no
tanto a por qué o cémo ensenar. Partir de ese interés por el “paso a paso” de la ensefianza
permitird problematizar también los contenidos, su organizacién, la evaluacién de los
aprendizajes y reconsiderar tanto las caracteristicas del objeto a ensefiar —las practicas
del lector, del escritor, del que habla o escucha- y los modos de aprender del sujeto que
aprende- como las metas de la ensefianza’. Es particularmente importante que los
maestros comprendan qué implica considerar como contenidos a las précticas del len-
guaje ya que, en general, relacionan el concepto de contenido con las unidades del sis-
tema de la lengua o con los distintos géneros discursivos. Por otra parte, considerar qué
se pone en juego al aprender a leer y a escribir les permitird ampliar el repertorio de
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Carmen Gargiulo articula con otra cuestién central para el 4rea en las primeras aproximaciones al aula:

elaborar una representacién general de su enfoque que esté en relacién con las metas
planteadas institucionalmente.

Esta representacion sobre el lenguaje abre preguntas tanto disciplinares como didécticas,
por ejemplo: ;qué es ensefiar a leer y a escribir?; ;qué hay que saber sobre la escritura
o la lectura?; ;cdmo se arma una propuesta de ensefianza de la escritura para primero
y segundo ciclo de la EGB?; ;cémo elaborar situaciones didacticas (secuencias, proyectos,
actividades habituales, etc.)?; ;cdmo seleccionar materiales de lectura?; ;qué conocimientos
lingtiisticos se ponen en juego cuando se lee o se escribe?; ;qué estrategias de lectura'y
de escritura permiten informar, explicar, justificar, argumentar para acceder a conocimientos
de otras areas?; ;cémo abordar textos dificiles que no fueron escritos para chicos?;
¢coémo usar las imagenes atendiendo a la construccién de sentido?

Otras preguntas estdn mas ligadas al rol que debe cumplir el maestro en las diferentes
situaciones, por ejemplo: ;cdmo se interviene didacticamente en las situaciones de lectura
y de escritura?; ;cémo se encara la correccién de las producciones de los chicos?;
¢cémo plantear preguntas para que los chicos se formulen nuevos interrogantes que les
permitan reflexionar solos o grupalmente?; ;en qué ocasiones aportar informacién para
que la tarea avance?; ;cdmo sistematizar los contenidos lingiiisticos sobre los que se
reflexiona en la practica?

Para pensar sobre estos conocimientos, resultan utiles las secuencias didacticas y los
proyectos de trabajo que pueden encontrarse en varios de los materiales aqui presenta-

1 Entre otras: generar multiples situaciones de lectura y escritura como experiencias para los alumnos; crear condiciones para
que los nifios accedan a obras de la literatura nacional y universal; promover la formacién de los alumnos como estudiantes
auténomos y como ciudadanos criticos, propiciando el desarrollo de la propia voz.
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dos. Ellos daran ocasién de analizar los criterios con que se suceden las distintas situaciones de lectura y escritura,
las posibilidades y caracteristicas de la intervencién didactica y el lugar de la oralidad y de la reflexién sobre el len-
guaje en esas situaciones. Es decir, permitirdn poner a consideracién el enfoque del area, que podra conceptualizarse
y complementarse tanto en la amplia variedad de recursos virtuales (paginas de consulta disciplinar, diccionarios, de
escritura infantil, de propuestas de ejercitacidn, juegos con palabras, fotografia, radio y efectos sonoros, publicidad,
etc.) como en la lectura de los materiales bibliograficos.

Planteamos, pues, enmarcar los recursos y los comentarios puestos a disposicién en estas paginas en un espacio de
busqueda de respuestas, de reflexién y de andlisis, que contribuya a organizar y conceptualizar el enfoque del 4rea 'y
su puesta en acto. En tal sentido, los hemos organizado en diferentes categorias relacionadas con aquellos aspectos
del area que suelen generar mas dudas o dificultades en el momento de encarar la practica de aula. Cada una de
estas secciones presenta el comentario de los recursos mas adecuados para proponer la reflexién de los docentes
principiantes y también una bibliografia sobre ese aspecto del area —ordenada cronolégicamente- para completar o
profundizar la consulta. Esta bibliografia ofrece una seleccién de publicaciones que incluye desde los textos “clasi-
cos” iniciadores de las propuestas hoy vigentes (las de J. Jolibert; D. Lerner; D. Cassany, K. Goodman, entre otros),
hasta las ultimas propuestas e investigaciones publicadas, por la Revista Lectura y Vida.

Por su parte, los recursos en la web suman informacién y posibilidades a las categorias anteriormente mencionadas.

ORGANIZACION DE ESTE BANCO DE RECURSOS

1.1. Los documentos curriculares
1.2. Los contenidos del drea como practicas

5.1. Experiencias, proyectos, secuencias didacticas
5.2. Informacién sobre el lenguaje y los textos

2.1 . Entender la lectura y la escritura como procesos >.3. Para generar actividades .
3.2. Précticas de oralidad apoyadas en la escritura 5.4. Lectura critica de los medios

3.3. Practicas de lectura y de escritura para adquirir 5.5. Sitios con juegos de lenguaje
conocimientos. 5.6. Para generar reflexiones sobre el lenguaje

Sobre el enfoque del dreay la prOpueSta d ida,Ctica

1.1Los documentos curriculares

Si hacemos un poco de historia, recordaremos que entre diciembre de 1994 y febrero de
1997 se aprobaron los Contenidos Basicos Comunes elaborados por el Ministerio de Cultura
y Educacién de la Nacién para todos los niveles y modalidades del sistema educativo. A partir
de esta aprobacioén se redactaron los documentos y disefios curriculares en las distintas
jurisdicciones del pais.

Vamos a detenernos en algunos fragmentos tomados de documentos curriculares de distintas
jurisdicciones, que recortan aspectos centrales para acercar el enfoque del area a los docentes
y reflexionar con ellos sobre sus supuestos e implicancias.

wmmm i [... ] el lenguaje es una actividad compleja, ya que es a la vez referencia, sentido, expresién y comunicacion. De alli,
que la ensefianza y el aprendizaje de una lengua, no puede reducirse solo al estudio del sistema. Desde el punto de
vista didactico, es necesario considerar el lenguaje como un medio operativo para:
srepresentar un conocimiento
‘regular conductas propias y ajenas
scomunicar

[...] La ensefanza debe favorecer el desarrollo integral del lenguaje en el alumno.

Si pensamos que el lenguaje acompana la complejidad de los procesos de conocimiento y que permite su formaliza-
cién a través del cédigo verbal, diremos pues, que el pensamiento, la lectura, la escritura y la comunicacién estén
intimamente vinculados y ninguno de estos aspectos deben descuidarse para la ensefianza”.

Disefio Curricular Jurisdiccional, Provincia de Santa Fe, 2004. www.portal.santafe.gov.ar
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[...] La lengua escrita es un objeto cultural complejo, con sus propios niveles de abstraccion y de elaboracién. Es el pri-
mer objeto de conocimiento al que el nifio se somete sistematicamente en forma sostenida y es a la escuela, al tener
una funcién esencialmente alfabetizadora, a quien le corresponde ensefar a leer y a escribir generando un ambiente
que facilite y estimule el aprendizaje y la interaccién de modo que se vivencien todas las posibilidades del lenguaje.

[..] Lainterrelacion entre el conocimiento de nuestro idioma y el desarrollo de la competencia comunicativa en
instancias de comprensién y produccién oral y escrita es uno de los grandes desafios de la escuela.

Disefio Curricular Jurisdiccional. Borradores para la consulta EGB 1y 2. Ministerio de Educacién. Provincia de Salta.
www.edusalta.gov.ar

La escuela primaria plantea como objeto de ensefianza en el 4rea el dominio del lenguaje en el marco de situaciones
sociales reales. Consecuentemente propone contenidos que toman como modelos de referencia las practicas del len-
guaje que se realizan en la vida social. Sin embargo, con el propédsito de formar a los alumnos/as como lectores y escri-
tores competentes, estudiantes que puedan progresar en la escuela y ciudadanos criticos, activos y participativos frente
a los discursos de los medios de comunicacién y en relacién con las distintas instituciones democraticas, los usos de
lenguaje que se ponen en juego en la escuela deberan tener algunas particularidades frente a los usos sociales.

Disefio Curricular de Educacién Primaria. Direccién General de Cultura y Educacién, Subsecretaria de Educacion,
Gobierno de la Provincia de Buenos Aires, 2008 www.abc.gov.ar.

El primer ciclo tiene la ineludible responsabilidad de sentar las bases para la formacién de lectores competentes,
auténomos y criticos asi como de “escritores” —en el sentido general de "personas que escriben”- capaces de utilizar
eficazmente la escritura como medio para comunicar sus ideas, para organizar y profundizar sus conocimientos.

[...] La tarea del primer ciclo es introducir a los nifios en el mundo letrado y no solo en el conocimiento de las “primeras letras”.

Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Primer ciclo, Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2004.

Hablar sobre libros con las personas del entorno es el factor que mas se relaciona con la permanencia de habitos
lectores lo que parece ser una de las dimensiones mas efectivas en las actividades de fomento de la lectura.
Compartir las obras con las demds personas es importante porque hace posible beneficiarse de la competencia de
los otros para construir el sentido y obtener el placer de entender més y mejor los libros. También porque hace
experimentar la literatura en su dimensién socializadora, permitiendo que uno se sienta parte de una comunidad de
lectores con referentes y complicidades mutuas.

Serie Curricular. Précticas del lenguaje N° 7, 2007, Gobierno de la Provincia de Buenos Aires. Direccién General de
Cultura y Educacidn. Direccién de Gestidn Curricular. www.abc.gov.ar

En el segundo ciclo, adquieren particular relieve dos cuestiones en las que estén involucradas todas las précticas del lenguaje.

LA PREPARACION DE LOS ALUMNOS COMO ESTUDIANTES. Dado que oralidad, lectura y escritura atraviesan todas las
areas del curriculo, es imprescindible abrir espacios en los que sea posible tanto discutir sobre los contenidos que se
estan estudiando (en diferentes areas del conocimiento) como leer y escribir para estudiar.]...]

LA FORMACION DEL JUICIO CRITICO. Las condiciones didécticas creadas en la clase permitiran a los alumnos distanciar-
se del autor —o del emisor, cuando actiian como espectadores de un medio de comunicacién para formar una opinién
propia sobre los temas abordados en el texto que estén leyendo o en el mensaje que estan escuchando y distanciarse
también, al escribir, del propio texto para evaluarlo desde la perspectiva del lector potencial y poder asi corregirlo; |[...]
decidir también cuales son los aspectos que es adecuado explicitar y cudles serd mas eficaz dejar inferir al lector cuando
se producen escritos para defender derechos personales o comunitarios, para hacer publicas ideas, inquietudes o recla-
mos.

Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Segundo ciclo. Tomo 2. Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, 2004.

La funcidn central de la escuela es ensefar para que nifios y jévenes adquieran los saberes que les permitan el ejer-
cicio de una ciudadania responsable y una insercién en el mundo.

[...] Se trata de pensar qué debe ensefiarse, qué se aspira aprendan los alumnos y de qué manera se crearan condi-
ciones pedagdgicas y materiales para que todos los nifios y jovenes accedan a experiencias educativas cuya riqueza
aporte a revertir las desigualdades.

Nicleos de Aprendizajes Prioritarios, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Diciembre 2004.

En los ultimos afos, fueron aprobados los Ndcleos de Aprendizajes Prioritarios (NAPS) 3, un conjunto de saberes que
todos los disefios deben incluir como forma de integracién del sistema educativo nacional.
Un nicleo de aprendizajes prioritarios en la escuela refiere a un conjunto de saberes centrales, relevantes y significa-

3 Fueron aprobados en la sesion del Consejo Federal de Cultura y Educacion del 13 de octubre de 2004 por las autoridades educativas de todas las Jurisdicciones.
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tivos que, incorporados como objetos de ensefianza, contribuyan a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades
cognitivas, expresivas y sociales que los nifios ponen en juego

Por su parte “Cuadernos para el aula” correspondientes a los NAPS, editados mas recientemente, son materiales pro-
ducidos para apoyar las practicas de los maestros en las aulas con propuestas para la ensefianza. Las secuencias de
trabajo que desarrollan constituyen un material de consulta muy interesante para reflexionar con los docentes acer-
ca del enfoque del 4rea. Pueden consultarse en www.me.gov.ar

La lectura de estos fragmentos —o de otros en relacién con cada jurisdiccidn4 - permitird sefialar algunos propdsitos
en comun planteados por la mayoria de los disefios. En cuanto a los contenidos considerados como objeto de la
ensefianza digamos que son aquellos que toman como modelos de referencia las practicas del lenguaje que se reali-
zan en la vida social, de donde se derivan tres ejes fundamentales para la elaboracion de una propuesta de ensefian-
za del area:

. la experiencia de la literaturas
.lalecturay la escritura en contextos de estudio
. la lectura critica de los mensajes de los medios de comunicacién

Atravesando estos tres ejes, se despliegan las practicas de la oralidad y la reflexién sobre el lenguaje.
Para categorizar los recursos bibliograficos, hemos considerado en primer lugar las caracteristicas de los contenidos
del &rea y luego los ejes que los organizan.

1.2. Los contenidos del drea como practicas

Después de muchos afios de concebir a la lengua como un cédigo, como un sistema por describir a través del anali-
sis de sus unidades (oraciones, palabras, sonidos, etc.), en los ultimos tiempos se ha comenzado a entender a la len-
gua como accién, como realizacién, como uso.

Este cambio de concepcién ha tenido como ldgica consecuencia una revisién del rol de la escuela en relacién con la
ensefanza del lenguaje. Si la lengua es accién y su ambito de realizacién es el ambito social, la institucién escolar
debe favorecer la participacién del nifio en una variedad de experiencias que le permitan desempefiar los roles que
tendra que desarrollar fuera de ella. La idea de que la cultura escrita no es algo natural, que cambia conforme cam-
bian las sociedades y que es muy poderosa porque incluye la capacidad de tener una postura critica, o sea de emitir
juicios, es central para encontrar un eje desde donde construir el enfoque del area. Se trata de experimentar asi la
realizacién de practicas del lenguaje acordes con los distintos ambitos de la sociedad.

El cardcter social del uso del lenguaje y la relacién entre el lenguaje y el pensamiento son algunos de los aspectos a
revisar junto con los docentes en pos de conceptualizar una propuesta didactica.

Otro aspecto a considerar en este apartado seran los aportes de la psicologia cognitiva: la consideracién de la lectu-
ra y la escritura como procesos constituye otro de los pilares del enfoque que, muchas veces, hace necesario reconfi-
gurar los saberes de los docentes noveles.

|| pertenecera la cultyra escrit Q]

+ Meek, Margaret “La cultura escrita”, En torno a la cultura escrita, México, Fondo de Cultura Econédmica, 2004.
Margaret Meek en “La cultura escrita” se refiere al hecho de que no todos los miembros de nuestra sociedad tienen
la cultura escrita que quisieran. "Tenemos una responsabilidad especial hacia aquellos cuya lengua escrita es margi-
nal”.Y contintia: "Unas cuantas palabras escritas apresuradamente: Regresamos en cinco minutos, bastan para infun-
dirle confianza a quien las lea respecto a nuestra ausencia imprevista. Hacemos estas cosas casi sin pensar, porque
creemos, y nuestra experiencia lo confirma, que el mundo estd organizado de tal manera que las personas que saben
leer y escribir pueden comunicarse entre si por medio de mensajes escritos.

(...) En nuestra vidas, atiborradas de impresos, vivimos conectados a extensas redes de comunicacién que hemos
aprendido a considerar normales. Los lazos creados por la autoridad tradicional, como pueden ser las leyes, las igle-
sias, asociaciones, clubes y grupos a los que pertenecemos, asi como las ramificaciones de nuestras actividades de
compra y venta, nos mantienen ligados unos a otros mediante reglas escritas, notificaciones y certificados”.

4 Los disefios curriculares pueden consultarse en los sitios web de cada jurisdiccion.
5 Este eje serd desarrollado en otro apartado
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Accidn linguistica y pensamiento ““““““““““““

« Bronckart, Jean- Paul, Desarrollo del lenguaje y didacticas de las lenguas, Buenos Aires, Mifio y Davila, 2007.
« Bronckart, Jean- Paul, "Actividad lingiiistica y construccién de conocimientos”, en Lectura y Vida, Afio 29, junio 2008.

Cudnto podran aprender nuestros alumnos, en qué medida lograran superar condiciones sociales adversas son preocu-
paciones habituales de los docentes noveles. De algtin modo estas preguntas apuntan —y pueden ligarse- a otras mas
generales relacionadas con la existencia o no de un determinismo social en los procesos de pensamiento y que podrian
derivar en interrogantes sobre los procesos de adquisicién de conocimientos.

Nos parece sumamente interesante abordar estos temas teniendo en cuenta lo que los docentes ya saben, por ejemplo
de la historia de la ensefianza del area en nuestro pais —de la que ellos han sido parte como estudiantes- de modo de ir
arribando a reflexiones mas conceptuales sobre las elaboraciones actuales.

Un autor apropiado par acompariar estas reflexiones es el belga Jean- Paul Bronckart, formado en psicologia experimental y
del lenguaje, y colaborador de Jean Piaget entre 1969 y 1975. Nuestro interés por este autor radica en su preocupacion
por la construccién de una didéctica de las lenguas que supere la visién tradicional légico- gramatical del lenguaje.

En relacién con sus ultimos trabajos acerca de la accién del lenguaje en la formacién del pensamiento humano, se
ocupa, por un lado, de refutar la visién tradicional segun la cual el lenguaje seria un reflejo secundario de las estructuras
cognitivas para considerar que “...la actividad lingtiistica es creadora de las significaciones propiamente humanas”. Por
otro lado, afirma que el rol de los “tipos de discurso” es fundamental ya que sirve de interfaz entre las representaciones
individuales y las representaciones colectivas.

También concluye —tomando como base a Piaget- que si bien los factores sociales ejercen influencia sobre las modalidades
iniciales del funcionamiento del pensamiento infantil, los seres humanos tenemos la capacidad de desprendernos de las exi-
gencias linglisticas y socioculturales y que, por lo tanto, conviene evitar cualquier forma de reduccionismo social.

Para saber mas:

« Bronckart, Jean-Paul, Las ciencias del lenguaje: sun desafio para la ensefianza?, Paris, Unesco, 1985.

+ Narasinhan, N, “La cultura escrita: caracterizacion e implicaciones", en D. Olson, y N. Torrance (comp.), Cultura escrita y oralidad.

* M. Carretero, Constructivismo y educacién, Buenos Aires, Aique, 1994.

« Olson, D y Torrance, N (comp.), Cultura escrita y oralidad. Barcelona, Gedisa, 1995.

* Carretero, M, Introduccién a la psicologia cognitiva, Buenos Aires, Aique, 1996.

* Petit, Michel, “;Cémo se vuelve uno lector?” En Nuevos acercamientos a los jévenes y la lectura, México, Fondo de
Cultura Econémica, 1999.

« Lerner, Delia, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México, Fondo de Cultura Econémica, 2001

« Ferreiro, Emilia, "Pasado y futuro del verbo leer” En Pasado y presente de los verbos leer y escribir, Buenos Aires,
Fondo de Cultura Econémica, 2001.

* Lerner, Delia, “Lectura y escritura. Apuntes desde la perspectiva curricular”, En Lectura y Vida, Buenos Aires, 2004.

« Bronckart, Jean- Paul. Actividad verbal, textos y discursos. Por un interaccionismo sociodiscursivo, Madrid,
Fundacién Infancia y aprendizaje, 2004.

« Sardi, Valeria, Historia de la ensefianza de la Lengua y la Literatura. Continuidades y rupturas, Buenos Aires, Libros
del Zorzal, 2006.

* Colomer, Teresa, Andar entre libros, México, Fondo de Cultura Econédmica, 2005.

« Lerner, Delia, “Ensefar en la diversidad”, En: Lectura y Vida, Afio 28, N° 4.

\

La organizacién de los ContenidOS

« Delia Lerner, “;Es posible leer en la escuela?”, En Lectura y Vida, Afio 17, N° 1, 1996

Un factor esencial interviene en cualquier propuesta de organizacién de contenidos: el factor tiempo. En un valioso
articulo, Delia Lerner explica su incidencia en la definicién de una propuesta de ensefianza y avanza en consideraciones
didacticas que nos parecen muy importantes. Las sintetizamos a continuacion:

En la planificacién de la ensefianza un problema central para los docentes noveles es la organizacién del tiempo:
nunca es suficiente para comunicar a los nifios todo lo que deseariamos ensefiarles en cada afio escolar. Otro desa-

(5]



fio es entender la légica de las diferentes maneras de organizar contenidos: a esta cuestién se aboca Delia Lerner.
Para poder presentar los objetos de estudio en toda su complejidad teniendo en cuenta que el aprendizaje progresa
a través de sucesivas aproximaciones al objeto de conocimiento y de sucesivas reorganizaciones del conocimiento,
parece necesario, por un lado, romper con la correspondencia lineal entre parcelas de conocimiento y parcelas de
tiempo y, por otro, manejar con flexibilidad la duracién de las situaciones didacticas y hacer posible la reconsidera-
cién de los mismos contenidos en diferentes oportunidades y desde diversas perspectivas. Ciertas modalidades
didécticas ayudan a crear estas condiciones y a organizar el trabajo de aula: los proyectos, las actividades habituales,
las secuencias didacticas, que pueden coexistir y articularse a lo largo del afio escolar.

IS e

+ Nemirovsky, Myriam “Secuencias didacticas”, En Sobre la ensefianza del lenguaje escrito y temas aledarios, México,
Paidés, 1999.

¢Qué tipos de situaciones componen una secuencia didactica sobre un tema, situaciones enlazadas de tal modo -en
especial por las intervenciones del docente- que todo el tiempo sostienen alglin sentido para la ensefianza de ese tema? Asi
la define Miriam Nemerovsky: “...adopto la denominacién (...) de secuencia didactica para designar a la organizacién
del trabajo en el aula mediante conjuntos de situaciones didacticas estructuradas y vinculadas entre si por su cohe-
rencia interna y sentido propio, realizada en momentos sucesivos.”

¢Cémo se logra esa coherencia interna? ;Cual es el punto de partida de una secuencia didéctica? ;Cual el cierre?
¢Qué tipos de “situaciones didacticas” constituyen el recorrido mediante el que un docente se propone ensefiar?

Estas son algunas de las situaciones de aula mencionadas por Myriam Nemirovsky:

> Situaciones de observacién, de experimentacion.

> Situaciones de lectura.

> Situaciones de intercambio oral, de discusién entre grupos o con el docente, de exposicién oral (informar a otros),
de debate.

> Situaciones de escritura: de toma de notas, de resumen, etc.

> Situaciones de reflexién sobre lo hecho (sobre una visita, sobre un texto escrito).

> Situaciones de sistematizacion: respecto de los contenidos.

Las secuencias didacticas que aporta el libro permiten analizar estas situaciones y las posibles intervenciones del
docente que las lleve a la préctica.

Cabe aclarar que los proyectos, si bien se diferencian de las secuencias por la elaboracién de un “objeto” que puede
intercambiarse y evaluarse, desarrollan también una serie ordenada de pasos que se constituye en secuencia.

Para saber més:
Para encontrar secuencias didacticas (y precisiones sobre algunos géneros discursivos) puede consultarse:

« Kauffman, A.M. y Rodriguez, M..E., La escuela y los textos, Buenos Aires, Santillana, 1993.

* Gonzélez, Diana y Lotito, Liliana, Leer para aprender Ciencias Sociales en el primer ciclo, En www.buenosaires.gov.ar
/areas/educacion/cepa. (Secuencia que relaciona Ciencias Sociales y Practicas del lenguaje).

+ Donald Graves, “La confeccién de informes”, en Exploraciones en clase. Los discursos de la no ficcién, Buenos Aires,
Aique, 1992. (Secuencia que relaciona Ciencias Naturales y Practicas del lenguaje).

* Hernandez, Fenando y Ventura Monserrat, La organizacién del curriculum por proyectos de trabajo. El conocimiento
es un calidoscopio, Barcelona MIE, Grad, 1996.

I 3
#

f Las précticas de leCtu r'a ’

JJFh: de escritura, de oralidad

3.1. Entender la lectura y la escritura como procesos

. " J

9

[t Hmmmm

La psicologia cognitiva, a partir de los afios 80, aporté -a través de investigaciones- valiosa informacién acerca de las
multiples operaciones que realizan los escritores cuando escriben: desde el momento en que saben que tienen que
llevar adelante una tarea de escritura hasta el momento en que la dan por terminada, es decir, en que llegan a una
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version satisfactoria del texto que han estado produciendo. De esas investigaciones surge una definicién de la escritura
como proceso constituido por una serie de momentos o subprocesos, que ocurren en la mente del escritor. Acontecen cada
vez que escriben un texto, aunque no todos los escritores tienen el mismo grado de conciencia de ellos.

Linda Flower y John Hayes son dos investigadores que trabajaron en el tema. Ellos analizaron cémo escriben los escritores
expertos y, a partir de esa observacion, desarrollaron un modelo del proceso de escritura.

+ Linda Flower y John Hayes, "La teoria de la redaccién como proceso cognitivo" en Textos en contexto 1. Los proce-
sos de lectura y escritura, Buenos Aires, Lectura y Vida, 1996.

Exponen en esta obra el modelo de procesos de escritura mas difundido en nuestro medio y el que ha dado maés frutos
a la hora de modificar las practicas de escritura en las escuelas.

Es interesante analizar con los docentes noveles, cémo en el momento de la puesta en texto el escritor resuelve muiltiples
cuestiones al mismo tiempo: elige un orden de presentacién de la informacidn, conecta datos o hechos, construye las
oraciones del texto (resuelve cuestiones sintacticas, morfoldgicas, ortograficas; hace elecciones léxicas). En este
momento “el escritor transforma las ideas que tiene en lenguaje visible y comprensible para el lector”. Pero mientras
avanza en la produccion del texto también revisa lo que ya escribi6, controla si el texto esta resultando coherente, si
esta logrando los objetivos que se plante6 (por ejemplo, dar una vision original sobre un tema, dejar al lector haciéndose
preguntas, divertirlo). Considerando el trabajoso proceso que acabamos de describir, podemos decir que se llega a una
version satisfactoria de un texto atravesando la produccidn de sucesivos borradores.

Para saber mas:

En estos ultimos aflos numerosas investigaciones confirman que el proceso de escritura es un proceso cognitivo.
Esto significa que, mientras resuelve los diferentes problemas que la escritura de un texto le va presentando, quien
escribe aprende. Va construyendo conocimiento sobre el tema del texto, sobre el lenguaje y también sobre lo que
exige toda practica de escritura.

Desarrollan este tema, entre otros:

+ Cassany, Daniel, Describir el escribir, Barcelona, Paidés Comunicacién, 1989.

« Jolibert, J., Formar nifios productores de texto, Chile, Hachette, 1988.

* M. Scardamalia, y C. Bereiter. “Dos modelos explicativos del proceso de composicién escrita”, En Infancia y aprendizaje
N° 58, Barcelona, 1992.

* Mc Cormik Calkins Lucy, Didactica de la escritura, Buenos Aires, Aique, 1992.

+ Cassany, D., La cocina de la escritura, Barcelona, Anagrama, 1995.

+ Goodman.K.,, "La lectura, la escritura y los textos escritos: una perspectiva transaccional sociopsicolingistica”. En:
Los procesos de lectura y escritura. Textos en contexto N°2. Buenos Aires: Lectura y Vida, 1996.

« Camps, A, y Ribas., T, “Regulacién del proceso de redaccién y del proceso de aprendizaje: funcién de las pautas
como instrumento de evaluacién formativa”. En Textos n° 16: La tarea de evaluar. Barcelona, Grao, 1998

* Bas, Alcira y otros, Escribir: Apuntes sobre una préctica, Buenos Aires, Eudeba, 2000.

+ Alvarado, Maite. "Enfoques de la ensefianza de la escritura” en Alvarado, Maite (comp.). Entre lineas, Buenos Aires,
Manantial, 2001.

+ Milén, M, “Introduccién de contextos en la investigacién sobre composicién escrita”, en A Camps. (coord), “El aula
como espacio de investigacidn y reflexién. Investigaciones en Didactica de la lengua, Barcelona, Grad, 2001.

« Camps, A,"Miradas diversas a la ensefianza y el aprendizaje de la composicién escrita”. En Lectura y Vida, Afio 24,
N®@ 4, 2003.

« Cassany, Daniel, “Explorando las necesidades actuales de comprensién. Aproximaciones a la comprensidn critica”,
En Lectura y vida, Afio 25, N° 3, 2004.

+ Araya Venegas, Lucfa.” ;Qué nos pasa en escritura?”, En Lectura y vida, Ailo N° 28, 2007.

La lectura como proceso I““““

Por su parte, Frank Smith, junto con Kenneth Goodman (afios 80), utilizando aportes de la psicolingiiistica y la psico-
logia cognitiva, definen la lectura como proceso. Destacan el caracter interactivo del proceso de lectura, en el que
se ponen en relacién informacién no visual que posee el lector con la informacién visual que provee el texto. Se
piensa la lectura como acto de interaccién, de transaccién entre lector y texto y como proceso de construccién de
sentido.

¢Qué es lo que hace un lector en una situacién de lectura?

Cuando el lector tiene un objetivo para su lectura este lo guia en la construccién del sentido del texto. Esa cons-
truccién de sentido supone un proceso, en el que quien lee pone en accién diferentes estrategias:

> Decide cudles son las marcas del texto mds productivas y Utiles para ser tenidas en cuenta, es decir, sabe elegir
los puntos claves de fijacion.

> Ya desde las primeras aproximaciones al texto empieza a construir su sentido: anticipa o predice de qué trata, qué
tipo de texto es.



> A medida que avanza en la lectura, confirma esas anticipaciones o hipétesis o, por el contrario, las rectifica.
> Utiliza sus conocimientos para deducir informacién que no estd explicita en el texto: hace inferencias, es decir,
completa lo que el texto "no dice". Una vez mas, como en las anticipaciones, pone en juego sus conocimientos previos.

Para resumir estas consideraciones, estos autores afirman que comprender es construir de cierta manera en nuestra
mente, el significado del texto. Pero también es poder construir un modelo del mundo al que hace referencia el
texto. En este sentido el texto invita a penetrar en su significado, pero también propone construir un modelo de la
realidad con esos significados.

Aqui algunos de los aportes a esta manera de considerar la lectura:

+ Smith, Frank, Comprensién de la lectura, México, Editorial Trillas, 1983.

+ Kenneth Goodman, “El proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas y del desarrollo”, en Ferreiro, E. y
Gomez Palacio, M. (comp.) Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, México, Siglo XXI, 1982.

+ Goodman, K. “La lectura, la escritura y los textos escritos”, en Textos en contexto 2, Buenos Aires. Lectura y vida, 1996.

+ Rinaudo, Marfa Cristina, “Estudios sobre la lectura. Aciertos e infortunios en la investigacion de las ultimas décadas”, en
Textos en Contexto 8, Buenos Aires, Lectura y Vida, 2007.

+ Rosenblatt, Louise y otros. “La teoria transaccional de la lectura y la escritura”. Textos en contexto 1, Buenos Aires,
Lectura y Vida, 1996.
L. Rosenblatt, por su parte, desarrolla este modelo desde una perspectiva multidisciplinaria. La idea de “transaccién
con el texto” le permite afirmar que el significado no existe de antemano en el texto o en el lector, sino que adquiere entidad
durante la transaccién entre el lector y el texto.

« Isabel Solé, “Leer, comprender y aprender” en Estrategias de lectura, Barcelona, ICE de la Universidad de Barcelona
y Grad, 1996.

También Isabel Solé constituyé un hito en la conceptualizacién de la lectura como proceso. Su libro “Estrategias de
lectura” se refiere a la lectura desde su concepto, los procesos que implica y su aprendizaje inicial, hasta la ensefianza
de estrategias de comprension lectora. Puede complementar a los anteriores en la profundizacién de los saberes
acerca de la lectura.

« Sanchez Miguel, Emilio, Los textos expositivos, Madrid, Santillana, 1993.

En “Los textos expositivos”, Sanchez Miguel se ocupa de los problemas de la comprensién de la lectura, de las com-
petencias que caracterizan a los sujetos “expertos” en lectura, de los procesos implicados en la lectura que permiten
entender los problemas de comprensién. Por ultimo, el autor propone un modelo de intervencién pedagdgica y un
programa especifico y ampliamente experimentado para ensefiar habilidades y estrategias lectoras.

Por otra parte, la caracterizacién del texto expositivo brinda herramientas para elaborar propuestas de trabajo y para
reflexionar sobre la influencia de esas caracteristicas en la adquisicién de conocimientos.

Esta manera de concebir la lectura y la escritura contribuye a la reformulacién de conocimientos anteriores por
parte de los docentes principiantes a la vez que puede generar multiples reflexiones para la toma de decisiones y las
intervenciones didacticas.

3.2. Précticas de oralidad apoyadas en la escritura

+ Rodriguez, Marfa Elena, "Hablar en la escuela: ;Para qué? ;Cémo?"En Lectura y Vida, Afio 16, N° 3,1995.

¢Qué es "ensenar a hablar”? ;Qué es lo que hay que ensefiar?, plantea Maria Elena Rodriguez en este articulo. En
primer lugar, diferencia entre situaciones informales y situaciones formales de oralidad.

Las segundas, las situaciones formales de oralidad (exponer ante un publico, entrevistar a alguien para conseguir
informacion, debatir con otros publicamente) son las que requieren especial atencién del docente en la escuela y en
las que hay mucho para ensefiar. En estas situaciones formales, la oralidad estd muy ligada a la escritura y requiere
preparacion y algin apoyo de la escritura.

:Lerner, Delia, Levy, Hilda y Lovello, Silvia, Tomar la palabra, escuchar y hacerse escuchar, Gobierno, de la Ciudad de
Buenos Aires, Secretaria de Educacién, Direccién de Curricula, Documento de trabajo N° 5, 1999.

El documento N° 5 de la Secretaria de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires asigna a la oralidad el lugar de que-
hacer que atraviesa el trabajo en todas las areas; se refiere a las funciones de comunicacién oral en las distintas
situaciones de lectura y de escritura y también a la lengua oral como objeto de reflexién.

Plantea como propésitos lograr que los alumnos tomen la palabra y puedan poner en accién los usos del lenguaje
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requeridos por las diversas situaciones de comunicacién que deberdn enfrentar en el futuro y se formula una pre-
gunta importante para desarrollar con los docentes noveles: “;cuéles son las condiciones que la escuela tiene la res-
ponsabilidad de asegurar y cudles son las situaciones didacticas que es imprescindible presentar para hacer posible
el cumplimiento de estos propdsitos?”

A partir de esa reflexién, desarrolla situaciones como escuchar radio; la entrevista; el debate; la exposicién y la
narracion de historias tradicionales.

Para saber mas:

* Urrutibehety, G., " Hacia una formacién docente en comunicacién", en Lectura y vida. Afio 16, N° 2, 1995.
« Pipkin, Mabel “Dialogar y confrontar para la produccién de textos escritos”, en Lectura y Vida, Afio 23, N° 4, 2002.
+ Grambell, Linda “El papel de la conversacién en el aula”, en Lectura y Vida, Afio 22, N° 2, 2001.

N % dl 3:3.Pricticas de lectura y de escritura para adquirir conocimientos

TR T

« Graves, Donald, “La confeccién de informes”, en Exploraciones en clase. Los discursos de la no ficcién, Buenos Aires,
Aique, 1992.

Las situaciones en las que alguien tiene que aprender sobre un tema son situaciones en las que hay que desplegar
ciertas précticas, todas ellas son practicas del lenguaje.

El articulo de Donald Graves que figura en su libro Exploraciones en clase expone una secuencia de actividades en la
que un docente acuerda con su grupo de alumnos la bisqueda de informacién sobre un tema que les genera interés.
Los saberes previos de los chicos sobre el tema, las preguntas que se hacen son el punto de partida del proceso de
apropiacién de conocimiento que van a hacer a partir de la lectura de materiales diversos, de la toma de notas, de
la produccién de resimenes y de los intercambios orales con los otros chicos y con el maestro.

Se trata de una situacién de estudio en la que quien estudia lee, escribe para no olvidar lo que leyd, intercambia
ideas con otros y de este modo va elaborando los conceptos, jerarquizando las ideas y apropiandose de los conocimientos.
Una vez reunida y trabajada la informacién recogida, los chicos escriben —guiados por el maestro- un “informe de
lectura” que da cuenta de lo que aprendieron.

A lo largo de una secuencia como la que Graves desarrolla, si el maestro interviene adecuadamente en los distintos
momentos, los chicos no solo aprenden sobre un tema, también aprenden a aprender.

Lo que hacen los alumnos a lo largo de la secuencia es “actuar como estudiantes”: leer, tomar notas, resumir, final-
mente escribir para dar cuenta de lo que aprendieron. Estas practicas que los alumnos realizan sistematicamente en
segundo ciclo -y que continuarén realizando luego a lo largo de su vida académica- merecen atencién. Creemos que
es interesante plantear a los docentes la idea de que a estudiar se ensefia analizando las situaciones didacticas que
ponen a los chicos frente a desafios cada vez mayores.

Para saber més:
Otras publicaciones que desarrollan y analizan secuencias didacticas en situaciones de estudio —algunas ya mencionadas-:

« Gonzélez, Diana y Lotito, Liliana, Leer para aprender Ciencias Sociales en el primer ciclo.
www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/cepa

* Lerner, D, Lotito, L y Lorente,E., Lengua. Documento de trabajo n° 4. Actualizacién Curricular, Gobierno, de la Ciudad de
Buenos Aires, Secretaria de Educacion, Direccién de Curricula, 1997. www.gcba.gov.ar

* Giglio de Magallanes, S., "Hacia la comprension del texto expositivo”, en Lectura y Vida, Afio 26, N° 2, 2005

« Perelman Flora, y otros. “Blisqueda en Internet en situaciones de estudio”, en Lectura y Vida, Afio 28, N° 1, 2008.

« Verénica S. y Sdnchez Abchi, V., “Leer y escribir textos expositivos en primer grado”, en Lectura y Vida, Afio 28, N° 1, 2007.

+ Smith, Frank, Comprensién de la lectura, México, Trillas, 1983.

« Ruth K. Denise, (comp.). El texto expositivo, Buenos Aires, Aique, 1990.

« Jolibert, J., Formar nifios lectores de texto, Chile, Hachette, 1992.

* Perelman, Flora, “La construccién del resumen”, en Lectura y Vida, Afio 15, N°1,1994.

« Pipkin Embén, M., La lectura y los lectores. ;Cémo dialogar con el texto? Rosario, Homo Sapiens, 1999.

* Wray, D y Lewis, M., Aprender a leer y escribir textos de informacién, Madrid, Morata, 2000.

+ Cavallo, G. y R. Chartier. Historia de la lectura en el mundo occidental. Madrid, Taurus, 2001.
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* Lépez Casanova, Martina y otros, “El resumen”, en El Monitor de la educacién, Afio 2, N° 4, 2001.

+ Hall, Beatriz y Marin, Marta, “Los puntos criticos de incomprension de lectura en los textos de estudio”, en Lectura
y Vida, afio 24, 2003.

» Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Segundo Ciclo EGB, Tomo 2, Las practicas del lenguaje en contextos de
estudio,Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacién, Direccién de Curricula, 2004.

« Freire, Paulo “Consideraciones en torno del acto de estudiar”, en La importancia de leer y el proceso de liberacion,
México, Siglo XXI, 2004.

+ Carlino, Paula “La lectura en el nivel superior”, en Escribir, leer y aprender en la universidad, Buenos Aires, Fondo de
Cultura Econémica, 2005.

* Jamet, Eric, Lectura y éxito escolar, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2006.

+ Hall, Beatriz y Marin, Marta, Practicas de lectura con textos de estudio, Buenos Aires, Eudeba, 2007.

IR U]

No hace falta recorrer demasiadas aulas de cualquiera de los niveles del sistema educativo para advertir que la ensefianza
de la argumentacion es tardia y poco frecuente. Seguramente ha sido poco ejercitada como estudiantes por los docentes
que recién se inician. Por otra parte, hasta hace poco tiempo existia entre profesores y maestros, la hipétesis de que el tra-
bajo con el didlogo en los intercambios orales favoreceria el desarrollo de la narracién y que esta —a su vez— seria la base
del aprendizaje de la argumentacidn. Es decir, se concebia la posibilidad de que las competencias adquiridas en la practica
de un tipo textual pudieran ser "transferidas” a otro sin que mediara un aprendizaje y una practica diferente y especifica
segun los requerimientos cognitivo-comunicativo de cada tipo textual. En oposicién a estas hipétesis, las investigaciones
actuales sobre la adquisicién de los distintos discursos sefialan que cada uno presenta caracteristicas especificas que, a su
vez, exigen competencias también especificas.

Sumado a esto, y en lo que se refiere a la tarea de ensefianza en particular, deberiamos reflexionar con los docentes princi-
piantes acerca del valor de la explicacién como actividad cotidiana en las aulas. Suele entenderse por "explicar" la accién
de transmitir conocimientos y hacerlos comprensibles. Creemos que es mas que esto: explicamos- argumentamos tam-
bién para incidir en las representaciones del mundo de nuestros interlocutores, para conseguir la adhesién a nuestros
modelos mentales, para "imponer" una manera de ver las cosas.

+ Montserrat Ribas. "De la explicacién a la argumentacién”, en Textos de didactica de la lengua y de la literatura, N°
29, Barcelona, Grad, 2002.

La actividad de ensefiar —sefiala Montserrat Ribas — implica ayudar a los alumnos a desarrollar competencias cogni-
tivas y sociales, asi como aprender no es reproducir las explicaciones-argumentaciones de otro, sino "participar en
una 'experiencia’ en la que cada uno va generando, dentro de los limites que impone el conocimiento compartido
del mundo, sus propias representaciones y actitudes. De lo contrario no seria posible el pensamiento creativo".

* Dolz, Joaquim, “La argumentacién”, en Cuadernos de pedagogia. Monografico. Leer y escribir, Barcelona, N° 216,
julio/ agosto, 1993.

En el didlogo argumentativo, la presencia de dos interlocutores cara a cara aparece como fundamental para facilitar
la toma en consideracién y la adaptacidn al punto de vista del otro. Mucho mas dificil resulta producir un mondlogo
argumentativo escrito (por ejemplo, escribir una carta de protesta) ya que, en ese caso, se debe: anticipar globalmente
la posicidn del destinatario, justificar y apoyar su punto de vista con un conjunto de argumentos; rechazar los posibles
argumentos contrarios; planificar la sucesién de los argumentos y su articulacién; coordinar los distintos puntos de
vista adecuadamente, y, finalmente negociar eventualmente una posicion aceptable para todos.

* Matteucci, Norma, Para argumentar mejor: Lectura comprensiva y produccién escrita, Buenos Aires, Novedades
Educativas, 2008.

En esta obra Matteucci propone abordar la comprensién y produccién de textos argumentativos escritos desde mdl-
tiples enfoques: enunciacién, comunicativo, actos de habla, etc.

* Duarte, Vicente José, No-si estoy de acuerdo. Claves de la argumentacién. Buenos Aires, Kapelusz, 1999.

Una intervencién didactica con nifios de 1° EGB.

* Cohen, Liliana y Verissimo, Virginia, “La elaboracién de argumentos para recomendar libros”, en Lectura y Vida, Afio 28, N° 2, 2007.

Para saber maés:

« Perelman, Flora. “Textos argumentativos: su produccién en el aula”, en Lectura y vida, Afio 22, N° 2, 2001.

La reflexién sobre el lengu aJe I’EVISIOI’I

y COI’I'eCCIon de textos
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Refexion sobre el gl JRFATRERTRRAACATATRIR R

Se entiende por “reflexién sobre el lenguaje” la que se genera —con la intervencion del docente- a partir de las situa-
ciones de lectura y de escritura en las que los chicos estan involucrados en el aula. En esas situaciones, cualquiera de
los contenidos lingtiisticos puestos en juego puede convertirse en objeto de reflexién. Por ejemplo: el uso de un signo
de puntuacion, de una forma verbal, de un conector, de un término en lugar de otro, de una grafia en lugar de otra.

Insistimos en la idea que los docentes reflexionen sobre la propuesta de ensefianza que parte de las practicas del
lenguaje. De esas practicas, la de escritura permite muy especialmente pensar sobre el lenguaje. Los textos escritos
por los chicos muestran qué conocimientos lingtiisticos han alcanzado y sobre cuales es necesario generar reflexién:
es el maestro el que puede hacer ese reconocimiento e intervenir para ayudarlos a mejorar sus escrituras y a apren-
der sobre el lenguaje. Daniel Cassany ha desarrollado una extensa obra alrededor de estas cuestiones.

+ Daniel Cassany, Reparar la escritura. Didactica de la correccién de lo escrito, Barcelona, Grad, 1995.

En Reparar la escritura, parte del marco tedrico procesual en relacién con la escritura y se plantea cudl es el rol de
maestro y alumno en la etapa de revisién del texto.

¢Qué conocimientos sobre la escritura, sobre los textos, sobre el lenguaje evidencian los textos de los chicos? ;Qué cuestio-
nes no terminan de resolver? ;Qué tipos de problemas presentan esos textos?

Desde la mirada del maestro: qué objetivos tiene la correccién, qué errores es preciso corregir, cuando y cémo corregirlos.
Por otra parte, es en las situaciones de revisién en las que el maestro propone a los chicos detener su mirada sobre
contenidos lingiiisticos diversos: asi, mientras revisan y reescriben los textos aprenden sobre el lenguaje. Esos conte-
nidos tendran que ver en algunos casos con el género discursivo al que pertenece el escrito (los chicos escriben una
biografia que no sigue las convenciones de la biografia y el maestro interviene para poner el foco en esta cuestion);
otras con la coherencia del texto (los chicos no organizan la informacién en pérrafos y el maestro pide que reparen
en este aspecto) o con la cohesion (reiteran muchas veces una palabra) o con la puntuacién (en el texto no aparece
el punto y aparte); otras, con la ortografia de las palabras o con los usos de la coma o de los signos en el didlogo.
Cuando se ha trabajado por grupos, el docente propone revisar algunos de los textos producidos (él elige esos textos).
Sus autores aceptan que esto sea asi porque confian en que el maestro y los compareros tienen como Unico propé-
sito aportar ideas que permitiran llegar a mejores versiones de los textos, porque saben también que esas son situaciones
de aprendizaje. Esto no surge espontaneamente: el docente ha de trabajar en la construccién de la confianza dentro
del grupo en sucesivos momentos. Cuando toda la institucién avanza en el mismo sentido, las cosas se facilitan y
cada docente retoma lo ya logrado por los docentes de afios anteriores.

No podemos dejar de sefialar aqui, que este planteo en relacién con la revisidn y reescritura de los textos coloca a las
intervenciones del docente en un lugar diferente del que tradicionalmente ha tenido. Es probable que muchos de nos-
otros y muchos docentes principiantes asocie el final del proceso de escritura de los chicos con “corregir” pilas de cua-
dernos o de carpetas en las que el mismo maestro a solas, y seglin criterios no siempre conocidos por los alumnos,
decide qué esta bien y qué estd mal o qué se debe modificar al reescribir. A pesar de no obtener demasiados resultados,
durante muchos afios hemos entendido asi nuestra funcién en términos de la ensefianza de la escritura.

Ahora bien, la propuesta que intentamos desplegar supone un maestro que —luego de organizar y planificar los conte-
nidos— disefia situaciones de escritura o de lectura significativas, con consignas claras y con propésitos y destinatarios
reales. En estas propuestas el acompafiamiento en las tareas de revisidn de los textos refiere a otro concepto de
intervencién y en definitiva, también de evaluacién. Por lo tanto, serd fundamental ayudar a construir el rol del
docente en el momento de revisidn de los textos. ;En qué consiste ese rol?: en hacer preguntas para problematizar lo
que no se entiende o para devolver las preguntas —al grupo o a un nifio en particular- y favorecer el intercambio;
como escritor experto, hacer sugerencias para que el grupo las considere, aportar alguna informacién necesaria; funcionar
como secretario escribiendo al dictado de los chicos, leer en voz alta lo que ellos escribieron; comparar distintas
opciones en voz alta; reiterar la consigna cuando surgen dudas alrededor de cémo resolver algo del texto; hacer variar
los roles, etc. En sintesis, plantear preguntas para que los chicos se formulen nuevos interrogantes y permitirles refle-
xionar solos o grupalmente, y seglin sus tiempos de aprendizaje. También aportar informacién cuando lo considera
necesario o poner de manifiesto aspectos del texto que deben revisarse y que los chicos no han considerado.

« Otras precisiones:
* Apel, Jorge y Rieche, Bibiana, Las pruebas en el aula: aprendizaje y evaluacién, Buenos Aires, Aique, 2001.

Correccion, evaluacion y calificaciones jes posible diferenciar estos conceptos? Vemos en este texto un intento de hacerlo:

Reservemos el término corregir para aquellas acciones intencionadas que se realizan durante una parte del proceso
de ensefanza y aprendizaje y que estan destinadas a sefialar al alumno lo que a juicio del maestro es errado o incorrecto.
[...] Calificar es poner una apreciacién docente en términos de una escala. Esta asignacién: “poner la nota” es tan
repetida, frecuente y cercana a la correccién que no nos damos cuenta de que es un acto diferente del de la correccién, con
sus leyes propias, y especificas.

Cuando corregimos, indagamos en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumno. Cuando calificamos se produ-
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ce un pasaje de un proceso individual a una consideracidn social y administrativa del aprendizaje. Es un aspecto de
la evaluacién, como corregir.

[...] Cuando hablamos de evaluar al alumno, suponemos que lo hacemos en la escuela. No significa que sepamos
efectivamente cuanto sabe el alumno como una medida descontextuada y universal, sino cémo responde a lo que
esperamos de él, en esta escuela, en esta aula, en relacién con un contenido determinado...

[...] La correccién implica una marca, un sefialamiento por parte del docente o una modificacion del trabajo realizado
por el alumno; la calificacién es la asignacién de un valor que sirve de comparacidn entre diferentes trabajos y la
evaluacién se da cuando el docente juzga el trabajo del alumno”

+ Documento de Actualizacién Curricular para 7° grado. Practicas del lenguaje, Ensefar gramatica en 7° grado,
Secretaria de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Direccién de Curricula, 2000.

Este documento curricular desarrolla una propuesta de trabajo gramatical como organizacién de los contenidos lin-
glisticos sin perder de vista que el andlisis gramatical parte de las practicas de uso del lenguaje y vuelve a esas
practicas luego de la reflexion.

Los contenidos se dividen en cuatro apartados: La enunciacién. El texto. El enunciado y la oracién. Las clases de pala-
bras. Puede resultar util para ligar los conocimientos disciplinares desarrollados en los ultimos afios por las distintas
ciencias del lenguaje con su implementacién didéctica, .mas alla del grado para el que estan pensados.

+ Maite Alvarado “La resolucién de problemas”, Buenos Aires, en Propuesta educativa N ° 26, julio del 2003.

Por su parte Maite Alvarado, reflexionaba asi sobre estas cuestiones:

A través de la resolucién de problemas de lectura y escritura, que plantean desafios de orden cognitivo y convocan
conocimientos diversos (retdricos, lingiisticos, enciclopédicos), se desarrollan habilidades de lectura y escritura y
habilidades mas generales, vinculadas a la metacognicién y a la flexibilidad que es propia de la creatividad y del pen-
samiento critico. Desde el drea de lengua, tanto la ensefianza de la lectura como la de la escritura pueden llevarse a
cabo a través de consignas que propongan a los alumnos tareas que se definen como problemas.

Gilligthiiai ol KA

« Sardi, Valeria y Arielli, D, Lengua y Literatura 1: El universo de los textos, Buenos Aires, Longseller, 2002.

Este material puede acompaniar la reflexidn sobre los contenidos disciplinares que necesiten resignificarse en fun-
cién de la propuesta didactica.

El universo de los textos explica y desarrolla los contenidos relacionados con la expresién textual: qué es un texto y
cudles son las normas que debe respetar. Cémo se construye sentido. Cudles son sus funciones. Cémo se accede a
un texto. Qué pasos debe seguir la escritura. La cohesidn y la coherencia. La acentuacién y la puntuacion. Los vicios
del lenguaje. Se aborda la clasificacién de los textos a partir de la determinacién de las superestructuras narrativa,
argumentativa y explicativa.

« Sardi, Valeria y Arielli, D, Lengua y Literatura 4: los discursos sociales, Buenos Aires, Longseller, 2003.

El libro 4 aborda los discursos que forman parte de las practicas sociales: la explicacién, la argumentacién, la mono-
grafia y el informe. Se describe cémo otros discursos, por ejemplo la literatura, también utilizan el recurso de la defi-
nicién y la descripcién para crear mundos imaginarios. Asimismo se tratan el discurso tedrico y el de divulgacién
cientifica. La construccién de un texto argumentativo, recursos retdricos y clases de textos que se inscriben dentro
de este discurso: nota de opinidn, carta de lectores, publicidad, debate y resefia. En el dltimo capitulo, se desarrolla el
tema del trabajo intelectual: las etapas que conforman la labor del investigador, las caracteristicas de la monografia
y los distintos tipos de informes.

o e e el ]

« Camps, A y otros, La ensefianza de la ortografia, Barcelona, Grad, 1990.

* Marin, Marta, Conceptos claves. Gramética. Linglistica. Literatura, Buenos Aires, Aique, 1992.

« Zayas, Felipe, Ortografia y aprendizaje de la lengua escrita, en Textos de Didactica de la Lengua y la Literatura,
Barcelona, Grad, N° 5, Julio 1995.

+ Gomes de Morais, Arturo, Escribir como debe ser, en Teberosky A. y Tolchinsky L, Mas alla de la alfabetizacién,
Buenos Aires, Santillana, 1995

* Vaca, Jorge, Conocimiento ortografico y procesamiento de textos, en Lectura y Vida, Afio 17, N° 3, septiembre1996.

« Vézquez y M. Matteoda. “La reflexion ortografica en la produccion textual”, en G. laies, (Comp.) Los CBC y la ense
fianza de la lengua, Buenos Aires, A-Z, 1997.

* Torres, Mirta y Cuter, Maria Elena, Cuadernos del Alumno — Cuadernos del Docente, Tercer Ciclo, Buenos Aires,
Ministerio de Educacién de la Nacidn, Plan Social Educativo, 1998.

+ Gomes de Morais, Arturo, “La ortografia en la escuela: representaciones del aprendiz y accién didactica”, en Textos
en Contexto 4, La escuela y la formacidén de lectores y escritores, Buenos Aires, Lectura y Vida, 1998.

+ Matteoda, Maria Celia, “Aprender ortografia: nuevas respuestas a un viejo problema”, en Textos en Contexto, 4,
Buenos Aires, Lectura y Vida, 1998.

* Bravo, Maria José, “Gramadtica en juego en la clase de Lengua”, en Novedades educativas, Afio 14, N° 134, febrero
de 2002.
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* Torres, Mirta “La ortografia es un problema”, en Lectura y Vida, Afio 23, N° 4, 2002.

+ Seco, Manuel, Diccionario de dudas y dificultades de la Lengua Espafiola, Madrid, Espasa-Calpe, 2002.

* Real Academia Espariola, Ortografia de la Lengua Espariola.. Madrid, Espasa- Calpe, 2003.

* Marin, Marta, Linglistica y ensefianza de la lengua, Buenos Aires, Aique, 2004.

+ Di Tullio, Marta, Manual de gramatica del espariol, Buenos Aires, Edicial, 2005.

+ Hall Beatriz y Marin, Marta, “La presencia de relaciones causales en los textos de estudio” en Lectura y Vida, Afio
28, N° 4, 2008.

+ Real Academia Espariola: Diccionario del estudiante. Madrid, Santillana, 2005.

* Iturrioz, Paola, Lenguas propias-lenguas ajenas, Buenos Aires, Libros del Zorzal, 2006.

* Diccionario de sinénimos y anténimos de la Lengua Esparfiola Madrid, Vox, 2006.

« Gramatica Practica del Espariol, Espasa Calpe, Madrid, 2007.

* Real Academia Espafiola, Diccionario de la Lengua Espafiola (222 ed.) (2 vols.)+ cd para windows, Madrid, Espasa-
Calpe, 2007.

educared

Recursosenia WEB

5.1 Experiencias, proyectos, secuencias didacticas

portal educar DT
( www.educ.ar )

Educ.ar es el portal educativo de la Nacidn, destinado a ejecutar las politicas definidas por el Ministerio de
Educacidn, Ciencia y Tecnologia en materia de integracion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en
el sistema educativo. Produce materiales para el uso en el aula en diversos formatos: papel, CD e internet. Ofrece a
los docentes actividades para desarrollar con sus alumnos, y fomentar la construccién colectiva de recursos.

Los recursos educativos on line se encuentran organizados por drea, nivel y segiin las recomendaciones establecidas
en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) por el Ministerio de Educacion de la Nacién. Las propuestas se
agrupan también en distintas “colecciones”, entre ellas:

« Coleccidn Para seguir aprendiendo, integrada por consignas de trabajo, ejercicios, problemas y textos para el aula.

« Coleccidén Propuestas para el aula, actividades disefiadas y producidas por el Ministerio de Educacién. Pueden servir
como hoja de ruta para elaborar proyectos que promuevan experiencias innovadoras.

+ Nap. Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios aprobados por el Consejo Federal de Educacién para todo el pais en
las distintas areas.

« Para educ.ar. Disefiado para docentes de Nivel Medio de todo el pais. Constituye un espacio virtual para el desarro-
llo profesional de los docentes, en comunidades tematicas.

El apartado que puede sefialarse como mds interesante para acompanar el trabajo de los docentes noveles es la
Coleccién Propuestas para el aula. Alli se desarrollan, entre otras, secuencias de trabajo que involucran distintos aspec-
tos del trabajo en Lengua: para abordar géneros discursivos (algunos poco frecuentados como la historia oral o el mani-
fiesto); para analizar tipos de discurso (por ejemplo el publicitario); para reflexionar sobre el uso de las imagenes en tex-
tos periodisticos. Estas propuestas son buenos ejemplos para analizar con los docentes sobre qué significa trabajar con
la lengua “en uso” y considerar como contenidos del area a las practicas del lenguaje. Otras actividades interesantes
muestran la posibilidad de reflexionar sobre el lenguaje a partir de situaciones cotidianas de uso —una preocupacién
metodoldgica presente en los docentes en general— por ejemplo las que tienen que ver con la incorporacién de términos
de los medios masivos en el lenguaje comun; la propuesta de que los alumnos conozcan las discusiones existentes en
torno a la definicién de algunos tipos de texto y las dificultades para lograr una definicién univoca.

También se invita al docente a trabajar con sus alumnos en la exploracién y lectura de materiales complejos, no
disefiados especificamente para publicos infantiles, lo que permite ampliar el horizonte de selecciéon de materiales
de lectura que suelen realizar los docentes con poca experiencia (fundamentalmente manuales).
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La variedad y cantidad de actividades, secuencias y tematicas que desarrolla este portal en relacién con las practicas
del lenguaje permite encontrar muchas otras posibilidades que podran adecuarse a las practicas de aula concretas y
también constituirse en motivo de reflexién sobre el enfoque del &rea.

A HRmm

waw.educared.net)

El programa EducaRed, impulsado por la Fundacién Telefénica, es un programa espariol que se propone generalizar
Internet como herramienta de innovacién y formacién pedagdgica entre profesores, padres y alumnos. Funciona
desde hace diez afios. Contiene materiales de consulta, por ejemplo enciclopedias con informacién sobre todas las
areas, Diccionario de la Real Academia Espariola; Ortografia de la Lengua Espafiola.

La seccidn Recursos educativos incluye un apartado de Experiencias educativas y materiales de apoyo para el apren-
dizaje. Las experiencias pueden consultarse mediante un cuadro que permite seleccionar disciplina y afio; periédico
digital; programa de radio; revista digital; taller de imagen; existe también la posibilidad de publicar las propuestas
que los docentes consideren valioso intercambiar y poner a consideracidn de otros colegas a través de este portal.
En la seccién Profesores innovadores se presentan experiencias y unidades didacticas que integran contenidos disci-
plinares y el uso de la Tics; se sugieren algunos blogs que desarrollan materiales; por ejemplo:
www.principiantes.wordpress.com y www.miclase.wordpress.com ideados como un banco de recursos para los
maestros de primaria

D] HRmmm

waw.encuentro.gov.ar )

« Espacio docente

En esta seccidn se desarrollan recursos interactivos, multimediales y didacticos que acompanan la programacién de
Canal Encuentro. Videos, imagenes, ideas para trabajar en el aula, para ampliar y profundizar las diferentes temati-
cas. Entre las propuestas de trabajo cabe destacar las relacionadas con la ensefianza de las ciencias: ellas involucran
conjuntamente estrategias de lectura y de escritura : busqueda, registro y reelaboracién de la informacion, en gene-
ral “naturalizadas” para los docentes. Se trata de reflexionar con ellos sobre la necesidad de ensefiar a manejar indi-
ces, conocer la estructura de distintas enciclopedias, las formas particulares de transmitir los conocimientos de cada
disciplina; ensefar a tomar notas, subrayar, resumir, tareas todas relacionadas con el estudiar que contribuyen a des-
arrollar e incorporar el discurso de cada ciencia.

Otra seccidn, el proyecto Mediateca, consiste en la construccién de un banco de materiales multimedia para ser uti-
lizados en clase, en trabajos practicos o en otras producciones con fines educativos. Con cardcter ludico se propone
el origen de una palabra, su uso, cuestiones ortograficas o de concordancia, etc.

« El Monitor

En esta seccidn, se invita a participar de la Comunidad El Monitor. Se propone volver sobre articulos publicados por la Revista
El Monitor, ya sea aquellos en donde se relatan experiencias educativas llevadas adelante en escuelas argentinas, como en
articulos de fondo o en los dossier que publica cada nimero.

“Dar y tomar la palabra” es el titulo del Dossier del tercer nimero de la revista El Monitor acerca de los usos de la lengua.
Resulta interesante detenerse sobre algunas de las preguntas que alli se formulan para sugerir la lectura de los articulos que
componen el dossier [...] “nos parece importante volver a plantearnos el caracter abierto, polémico, politico y pedagdgico de
la relacién con la lengua. ;Para qué queremos que los nifios hablen y escriban? ;Qué significa hablar y escribir “correctamen-
te"? ;Qué lengua estamos fomentando y cudl estamos dejando de lado? Sobre todo, ;qué experiencias con el lenguaje esta-
mos promoviendo en la escuela? Esas son algunas de las preguntas que las notas que siguen buscan responder.”

+ Paka Paka

Esta seccién del Portal del canal Encuentro estd pensada para los nifios. Les propone actividades de reflexién y com-
prension en “De pelicula”, para realizar después de ver algunas peliculas transmitidas por el canal; y un blog para que
los chicos escriban.

* Revista Lectura y Vida. Publicada por Asociacién Latinoamericana de Lectura en Buenos Aires.

Listado tematico de articulos publicados en los dltimos 25 afos

Articulos que hicieron historia. En este sitio se pueden leer los articulos considerados sobresalientes en la historia de
la revista. www.lecturayvida.org.ar/LyVHome.html

na vez TOCATON ¥ 4 4 E ‘ue[a e am=
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5.2. Informacidn sobre el lenguaje y los textos
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Academia Argentina de Letras I““I“““I““

@ttp://aal.universia.com.ar/nuevoAAD

La pagina ofrece interesantes y diversos servicios y recursos para la investigacién y la ensefianza. Puede consultarse
su rico catdlogo de libros y revistas especializadas, junto con el catdlogo de la biblioteca personal de Ofelia Kovacci,
y el indice de las publicaciones de la AAL. Es preciso mencionar dos utiles recursos desarrollados por el
Departamento de Investigaciones Lingtiisticas y Filoldgicas: el Registro de Lexicografia Argentina, que permite la bus-
queda de voces argentinas y su recuperacién en contexto y un programa de consulta que puede constituirse en un
recurso sencillo para resolver dudas en relacién con el uso del idioma en el nimero telefénico: (11)- 4802-3814.

Instituto Cervantes I“I“““““I“

waw.cervantes.es)

Es un sitio de promocidén y ensefianza de la lengua espafiola. Sus actividades apuntan tanto a los hablantes nativos
como a aquellos que han decidido acercarse a este idioma como segunda lengua. También es un sitio dedicado a la for-
macién de profesores de espafol. Esta organizado en las siguientes secciones: Ensefianza, Literatura, Lengua y Artes. Es
sabido que suele ser engorroso para los maestros noveles —y para los no tanto también- plantear propuestas que atien-
dan simultdneamente a distintos niveles de complejidad. En tal sentido, esta pagina ofrece una multiplicidad de herra-
mientas y recursos cercanos al juego que permiten diferenciar tareas individuales, discriminadas por dificultad.

Entre las propuestas destacamos:

Lengua: http://cvc.cervantes.es/lengua/default.htm

> Morderse la lengua. Presenta una original y divertida muestra de recortes de prensa escrita con ejemplos del mal
uso del idioma espanol en los medios de comunicacién: equivocos y malentendidos provocados por erratas, errores
sintacticos o gramaticales y usos incorrectos de las palabras.

> Palabra por palabra. Juegos de diccionario para poner a prueba los conocimientos de la lengua espariola.

> A pie de pégina. Definiciones y explicaciones etimoldgicas proporcionadas por expertos filélogos y lingtiistas sobre
algunas palabras curiosas por su modernidad, sus origenes o su significado.

Ademas contiene un Banco de neologismos y secciones dedicadas a Foros sobre el estado del espariol en el mundo.
Ensefanza: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/default.htm
Esta seccién ofrece una bateria de recursos didacticos:

> Foro didactico. Un espacio de encuentro en el que las personas interesadas en el aprendizaje y la ensefianza del
espafiol pueden plantear sus dudas, hacer sus consultas e intercambiar experiencias e ideas.

> Pasatiempos de Rayuela. Propuestas interactivas para el aprendizaje del espafiol: jeroglificos, crucigramas, rompe-
cabezas. Se encuentran clasificados por niveles de aprendizaje y tipos de interaccidn.

> Mi mundo en palabras. Material interactivo para el aprendizaje del vocabulario.

Diccionarios

Real Academia Espanola “I“““““““
(www.rae.es )

Banco de datos (CORDE). El CORDE es un corpus textual de todas las épocas y lugares en que se hablé espariol,
desde los inicios del idioma hasta el afio 1975, en que limita con el Corpus de referencia del espariol actual. Estd
disefiado para extraer informacién con la que estudiar las palabras, sus significados, la gramatica y su uso a través
del tiempo.

El sitio web de la R.A.E. ofrece, ademas, un conjugador de verbos, asi como un servicio de consultas lingisticas y un
diccionario de dudas.

Diccionario de uso del espanol de Maria Moliner I““““““““

@ttp://cprcalat.educa.aragon.es/mmdiccionario.htm)

Ella quiso que su diccionario fuese descriptivo, en vez de normativo; que recogiese los usos, sin sancionarlos. Adoptd,
para ello, el socratico punto de vista del nifio que no sabe, del estudiante avido por conocer; la perspectiva de quien
acude al diccionario necesitado de ayuda. Rompié asi con las cripticas definiciones de la lexicografia oficial, con sus
tautoldgicas remisiones de un sinénimo a otro, sin llegar a explicar nunca el significado en cuestidn; o con sus este-
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reotipadas expresiones "dicese de", "accién y efecto de", "calidad de", "Que posee la propiedad de", demasiado abun-
dantes en el indice académico. Limpié de retdrica el viejo lexicon.

El resultado fue un diccionario (til, innovador, diferente. Un repertorio que -como ella misma reconocia- partia del
de la Docta Casa, pero afadia y quitaba entradas (adiciond neologismos y préstamos, suprimié arcaismos y expre-
siones desusadas).

[iliEh g HH T

(http://www.tododiccionarios.com)

El mayor directorio de obras de referencia en espariol o inglés.

|11 it scniaer B R s N

(www.bnm.me.gov.ar)

La Biblioteca Nacional de Maestros brinda acceso libre y gratuito a toda la comunidad para realizar consultas de
libros, documentos y material multimedia en la Sala de Lectura, Mediateca, Hemeroteca, Sala Americana y Centro
Nacional de Informacién y Documentacién Educativa (CeNIDE).

Para acceder al servicio de préstamo a domicilio de libros y material multimedia, asi como también hacer uso de
computadoras, conexién a Internet y otros utilitarios de de la Sala de Lectura, es imprescindible ser socio de la BNM.
Su Centro Nacional de Informacién Documental Educativa contiene documentacién bibliogréfica y legislativa en
educacién que constituye la memoria viva del Ministerio de Educacién. Su fondo bibliogréfico cuenta con documen-
tos técnicos y comerciales, datos estadisticos, legislacion educativa, asi como también con informes y documentos
originados en reuniones, congresos y conferencias de las distintas 4reas del Ministerio de Educacién y de otros orga-
nismos publicos y/o privados nacionales e internacionales.

Consultas a: bnminfo@me.gov.ar

Otras bibliotecas para consultar en la Web

« Biblioteca Nacional de la Republica Argentina - www.bn.gov.ar

* Biblioteca del Congreso de la Nacién - www.bcnbib.gov.ar

« Biblioteca Virtual Universidad Nacional de Rosario - http://bibliotecas.unr.edu.ar/

« Biblioteca Central de la Universidad Nacional del Sur - http://bc.uns.edu.ar/

« Conabip - Comisién Nacional Protectora de Bibliotecas Populares - www.conabip.gov.ar/

5.3. Para generar actividades

1Tk T

(http://educalia.educared.net/pv04/public/s/arts.htm)

Pagina perteneciente a la Fundacién “la Caixa". El portal es recomendable por su excelente propuesta interactiva en
las actividades del drea. Se trata de un espacio virtual para desarrollar proyectos colaborativos, donde es posible tra-
bajar conjuntamente con diferentes grupos a distancia, intercambiar informacidn, debatir y participar en foros para
llevar a cabo interesantes proyectos. Entre ellos destacamos: jConviértete en el embajador de un pais! Participa en la
creacién de una exposicién virtual de carteles y conoce los paises de la Unién Europea.

Calendario multicultural. Participa en la creacién de un calendario multicultural y conoce las costumbres, tradiciones
y fiestas de otros pueblos.

La seccién “Poesia visual” presenta numerosos juegos para resolver en pantalla, entre los que se destaca especialmente
una atractiva presentacién de caligramas, algunos de ellos animados. También ofrece una galeria de imagenes de
poemas objeto.

|| cnicos skt T

(www.chicosyescritores.org)
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Gracias a internet: nifios de distintos paises de habla hispana escriben textos, recomiendan lecturas e intercambian
ideas con autores que a veces contestan desde su casa, a veces desde un congreso, o en mitad de un viaje. La pro-

puesta, impulsada por la Universidad Nacional Auténoma de México y la editorial Fondo de Cultura Econémica, fue
ideada por la reconocida especialista Emilia Ferreiro quien durante dos afios siguié la pagina de cerca.

También incluye Lugar secreto, una seccién para jugar con las palabras. Se proponen juegos, acertijos o problemas

para la participacidn interactiva. Cada 15 dias, se publica un nuevo desafio y las respuestas del anterior.

HEHHHIH T

Chttp://www.imaginaria.com.ar -www.educared.org.ar/imaginaria)

Excelente y atractiva publicacién virtual quincenal dedicada a informar sobre lo que acontece en el vasto mundo de
la literatura infantil-juvenil. Dirigida a todos aquellos mediadores culturales: padres, docentes, bibliotecarios, escrito-
res, editores, ilustradores. Est4 organizada en varias secciones entre las que se destacan:

> Ficciones, Lecturas y Autores: donde se pueden localizar cuentos, novelas, poesias, historietas, leyendas, obras de
teatro, entre un variado catélogo de autores.

> Destacados: una seleccién tematica de contenidos aparecidos en nlimeros anteriores.

> Publicaciones: resefias de libros e informaciones ordenadas cronolégicamente.

> Posee, ademds una biblioteca (Biblioteca Imaginaria), con lecturas clasificadas en tres niveles: primeros lectores,
lectores intermedios, lectores expertos, y un Foro de discusion.

El boletin es gratuito para quien quiera recibirlo. Los interesados pueden
suscribirse via e-mail a: suscribirme@imaginaria.com.ar o a: www.educared.org.ar/imaginaria/suscripcion.htm

Historieta Mision + cota, de Chanti, En; Imaginaria Galeria Ficciones N 288, SeptiembrII’MIIIIIIIIIIII““

(http://www.imaginaria.com.ar/?p=839)

En este nimero aparece la “cocina” de una historieta de Chanti, Misién + cota, ademas de la presentacion del texto.
Se puede pasear por el sitio, ver el proceso de escritura y, por Ultimo, acceder a la versidn final. También se puede
escribir un comentario y mandarlo por mail. Los chicos podrian escribir ese mail comentando sus impresiones.

Son Utiles para el docente las resefias, las ilustraciones, las entrevistas.

tHEHH LT

Chttp://www.coconino-world.com/)

Un fascinante paseo por el mundo de la Historieta. Impactante sitio donde las imagenes y los recursos tecnoldgicos se com-
binan para potenciar el placer de la lectura. A pesar de que el sitio estd Unicamente en francés e inglés, en este caso, la
barrera idiomética no obstaculiza su exploracién ya que las imdgenes hablan por si mismas. Sus principales secciones son:

> Villa de los autores. Es un condominio dedicado a los artistas contemporaneos de la Historieta Clickeando en cada
uno aparece la muestra de su produccidn grafica.

> Clasicos Coconino: Alli cohabitan los grandes precursores -algunos datan del siglo XVIII- con los clasicos del géne-
ro. Desde los primeros caricaturistas e ilustradores ingleses, pasando por los creadores norteamericanos de los pri-
meros dibujitos animados, hasta disefios originales de artistas orientales y alemanes.

> Estacion Delta: Estacion de exploracion grafica, la primera revista orbital dedicada a la Historieta. Cada médulo
contiene imdagenes de alto impacto visual con efectos sonoros y animados, informacidén sobre ilustradores, galeria de
autores, y disefios originales. También contiene datos sobre los artistas.

> Expo Coconino: Museo virtual dedicado a una seleccién de artistas. Cada “sala” presenta un portfolio de imagenes
de los representantes destacados del género.

El sitio permite tener una cabal muestra de este arte y es ideal para hacer juegos de traducciones, reponer sentidos
y ejercitar la observacidon del detalle.

Sitios de Historietas

bR LT

(http://www.todohistorietas.com.ar/historia_argentina_1 .htm)

[17]



La historia del cémic en la Argentina. Articulo sobre el tema con links a las tapas y portadas originales de las publica-
ciones y autores o personalidades del género. También tiene un enlace para consultar sobre personajes consagrados de la
historieta argentina, cada uno con su propia entrada en: http://www.todohistorietas.com.ar/otrospersonajes.htm

PHTHE N

Chttp://www.historieteca.com.ar/ historietas.htm)

Sitio dedicado a la historia de la Historieta Argentina. Presenta enlaces clasificados por autores, revistas, historietas.
Apto para buscar informacidn, biografias de autores, elaborar resefias y conocer las diversas ediciones de algunas
publicaciones. También para entrar en contacto con algunos clasicos como Intervalo, Pucard, El loco Chavez, Patoruzd,
Gilgamesh, El Eternauta, entre otros.

st N

CWWW.EtGI’I’lEUt&.COITI)

Uno de los sitios de la saga de esta gran historieta argentina creada por H. G. Oesterheld y F. Solano Lépez. Brinda
informacidn sobre sus autores y una entrada a cada una de las partes que conforman el ciclo de El Eternauta, incluso
las que siguieron a la muerte de Oesterheld. Es un buen recurso para buscar informacién sobre el tema y poder ela-
borar resefias o informes.

Mortadeloy Filemor T

(http://www.mortadeloyfilemon.com/indexZ.asp)

Pagina oficial de la famosa tira cémica Mortadelo y Filemdn. El sitio cuenta con ediciones anteriores para leer, jue-
gos y actividades interactivas con los personajes de la tira. También se publica la tira de la semana, con lo cual puede
seguirse su lectura y realizar a partir de ella diferentes actividades en el aula.

Juegos de lectura en voz alta

La revista Novedades Educativas, en su nimero 102 (junio de 1999), trae de regalo una verdadera joyita en forma de libro.
Se trata de "Juegos de lectura en voz alta", de Luis Maria Pescetti. El libro propone una serie de juegos que resultan ser un
buen divertimento para llevar adelante con grupos de nifios. El espiritu de estos juegos de lectura es ayudar a perder inhi-
biciones y ganar confianza a la hora de leer en voz alta frente a un grupo.Y para que todos descubran "que no hay una sola
manera de leer bien en voz alta, sino muchas, muy diferentes, divertidas, emocionantes, emocionadas, tristes, solitarias, alegres,
perdidas". Ademas, el libro incluye un reportaje a Luis Maria Pescetti realizado por nifios de 10 afios.

(http://usuarios.lycos.es/encofratasparadise/caligramas.htm)

Esta pagina presenta informacién acerca de la poesia visual y una seleccién de caligramas de autores de la talla de
Apollinaire, Juan José Tablada, Guillermo de Torre. Presenta enlaces a otras paginas de caligramas.

iR T

(http://activtaller.tripod.com/caligramas_1 ro.htmD

Sitio donde se vuelca la experiencia de aula del profesor mexicano Carlos Alberto Gutiérrez Aguilar. Lo interesante
del sitio es que se puede acceder a las producciones hechas por los alumnos sobre distintos formatos textuales:
comentarios de libros, guiones de video y obras de teatro, ensayos, cuentos, poemas, caligramas.

5.4. Lectura critica de los medios

Desarrollo de la voz propia

Podriamos pensar que si en décadas anteriores la identidad se construia en relacién con el trabajo o el desarrollo
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profesional, en la actualidad la identidad se construye alrededor de la cultura del consumo: asi la musica, la ropa, el
entretenimiento definen grupos de pertenencia "administrados” por unos medios de comunicacién orientados en su
mayoria por intereses comerciales y no por politicas educativas o culturales. Quizé esta reflexidn constituya un
comienzo para plantear con los docentes principiantes nuestro interés por incluir la aproximacién a la lectura critica
de los medios como estrategia para el desarrollo de la voz y la opinién propia de los alumnos.

Incorporamos aqui algunos recursos que se podran encontrar en la Web y otros en diferentes soportes.

+ Lerner, Delia y otros. Lengua. Documento de trabajo N° 4. Actualizacién curricular, Gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Secretaria de Educacién, Direccion de Curricula, Documento de trabajo N° 4,1997.

Este documento propone “Dar cabida a los medios en el aula significa generar en todos los grados espacios en los que
la informacidn de interés general circule y sea objeto de debate en diversas situaciones, se analicen los mensajes y
las estrategias publicitarias, se organicen mesas redondas, se produzca una columna para el periédico barrial, se pla-
nifiquen entrevistas a personajes publicos, se comenten programas de televisidn, se realicen campanas escolares o
barriales sobre temas de interés comn, se produzca un periédico escolar, se comparen noticias en diversos medios o
se analicen editoriales sobre un mismo tema. Asi, en este espacio permanente y permanentemente cambiante
(como los temas y problemas que los medios nos ofrecen), de diferentes maneras y con mdltiples propésitos, los
alumnos adquieren, junto a su maestro, una actitud activa y critica frente a la vertiginosa oferta de los medios”.

« Fontich Vicens, Xavier. “Lengua y publicidad. Estudiar la lengua leyendo anuncios de television y prensa grafica”, en
Lectura y Vida, Afio 29, junio 2008, N° 2.

En el articulo que citamos, la propuesta es acompanar al alumno en la lectura critica de avisos publicitarios.
Para saber més:

« Aumont, J. y otros, Andlisis del film, Barcelona, Paidds, 1993

« Aumont, . y otros. Estética del cine, Barcelona, Paidéds, 1996

- Ferres, |. Television y educacidn, Barcelona, Paidés, 1996

« Cassany y otros. Ensefar lengua, Barcelona, Grao, 2005

+ Quaderns Digitals: Articulos sobre television, cine, publicidad —medios en general- y educacién www.quadernsdigitals.net

¢:Coémo hacer para ingresar esta problematica a la escuela, para formar ciudadanos concientes y criticos de ella? El
analisis de los medios —los medios gréficos, la televisidn, la radio- no parece poder obviarse en la escuela con el pro-
posito de formar ciudadanos criticos y alertas, preparados para tomar posicién frente a distorsiones vy arbitrarieda-
des. Entendemos que es en este sentido que debe trabajar la escuela en la formacién de un lector critico, de un
futuro ciudadano critico. Las siguientes son situaciones didacticas que podrian incluirse en una planificacién de
ensefanza de la lectura y la escritura.

> Actividad habitual: lectura de noticias. Una vez por semana, el maestro lleva una noticia y la lee en voz alta; otras

veces se encomienda, alternativamente, a grupos de chicos que elijan una noticia para leer al grupo. Discusién, inter-

cambios orales a partir de la lectura. En algunos casos, en lugar de noticias el maestro podra leer una carta de lector

o nota de opinién sobre algtin problema de la comunidad, del barrio o regién; que afecte a otros nifios o a personas

cercanas.

> Analisis de publicidades de los medios gréficos: recursos utilizados para convencer sobre las bondades de un producto.

> Comparar informacién de un diario sobre un tema con la informacién que brinda la televisidn.

> Proyecto: produccién de una revista o periédico escolar (o de una “hora informativa” de la escuela).

> Elaboracién de una campana de propaganda y de divulgacién de informacién sobre algtin tema de preocupacién
en la escuela o en la comunidad.

En Clarin.com, seccién fotoperiodismo

http://www.clarin.com/diario/2008/09/03/conexiones

Publicidades:

Powerpoint.org: ““““““

@ttp://www.powerpoints.org/presentacion_1 662_Publicidad—|nteligente.htmD

Sitio dedicado a publicidades ingeniosas e “inteligentes”. Contiene archivos en powerpoint con atractivas imagenes
de publicidades para analizar.

Sitios de radiofonia y sonidos

A continuacidn se presenta una serie de sitios que se especializan en radio y sonido. El material puede resultar de
utilidad para desarrollar diversas y creativas actividades de escritura, como sonorizar textos producidos por los
alumnos, escribir historias, descripciones, situaciones, ambientes, etc. a partir de efectos sonoros; también sera posi-
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ble establecer correspondencias entre sonidos y palabras, analizar y producir jingles o anuncios para radio.

HiHtiH M

(http://www.christiananswers.net/spanish/kids/sounds-s.htm)

l
i I Mmmn

(http://asa.aip.org/sound.html)

il Iy

(http://efectos-de-sonido.anuncios-radio.com/gratis/index.php)

Este sitio contiene la historia de los efectos de sonidos, anuncios de radio, jingles y un variado catalogo de efectos
sonoros: humanos, de ambiente, de animales, de objetos, deportes, industriales que pueden combinarse o ser dispa-
radores de actividades de escritura.

Auddrs I Mmmn

(http://www.audiored.es/web/)

Es un sitio especializado en productos y servicios relacionados con el mundo del sonido profesional. En su seccién
“Anuncios Radio” ofrece un banco de voces de locutores y se puede tener acceso a demos con jingles y publicidades
para radio; apropiado para acercar a los alumnos al estudio de este medio de comunicacién [http://www.anuncios-
radio.com/web/]

Contiene ademds una seleccién de noticias sobre radio, TV y musica, entre las que se destaca una experiencia de
nifios tucumanos que llevan adelante una radio infantil en Tafi del Valle.

dikHEHIN I Mmmn

(http://emisoras-en-la-red.buscamix.com/)

En su variado mend, esta pagina ofrece diferentes articulos acerca de la historia de la radio como medio masivo de
comunicacion, el lenguaje radiofénico, el uso de la voz. También tiene enlaces a diferentes radios latinas, lo que per-
mite escucharlas en vivo y analizar sus recursos y programaciones.

HkiHHEN I Mmmn

(http://www.colorincolorradio.com/)

Es una emisora infantil de radio en vivo. Se puede acceder a historias, adivinanzas y trabalenguas que han escrito
otros nifios. También enviar las propias producciones para compartir con otros.

En Educ.ar

Librosalaire: un programa de radio en la web

“El programa busca entre paginas, lineas y libros, opinar y conversar sobre libros de diversas tematicas para motivar
su consulta y lectura.”

Asi se presenta el programa de radio realizado por la presentadora colombiana Jenny A. Rodriguez Pefia, junto con un
grupo de chicos y jévenes de un amplio rango de edades, que se emite desde los estudios de UNRadio, emisora de la
Universidad Nacional de Colombia, todos los miércoles a las 8:00 pm (hora colombiana) por la 98.5 FM UN Radio,
de Bogot4, pero también se puede escuchar desde cualquier lugar del mundo cliqueando en este enlace.
http://www.unradio.unal.edu.co/Programas/001/112 html

CampaiadeLectura Lireria Gondh Mexéo I Mmmn

(http://blog.ediciona.com/con-ingenio-libreria-gandhi/)

En este sitio se encuentran imagenes de las camparias de lectura de la libreria Gandhi (México). Material interesante para ana-
lizar con los alumnos. Ademas de ofrecer tarjetas de regalo canjeables por libros, la libreria mejicana Gandhi publica cada afio
en su web lo que llama “los espectaculares”, ingeniosos carteles-eslogan que mezclan la publicidad de la marca con fomento
de la lectura y la compra de libros.
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R I

(http://www.gandhi.com.mx/ player/player_2003.html - http://www.gandhi.com.mx/player/ player_ZOOZ.htmD

Ofrece on line la versién radial de la antes mencionada campana de lectura, que desde el afio 2001 viene empren-
diendo de manera ininterrumpida. Los anuncios que aqui aparecen son apropiados para analizar un aspecto de la
publicidad pocas veces abordado como es la especificidad de la publicidad radial. También pueden ser dtiles para
reconocer registros y variedades lingiiisticas, recursos humoristicos, identificar segmentos de publico, contenidos de
mensajes. Otras actividades sugeridas son: escribir guiones de radio para esta campafia y grabarlos, armar una cam-
pafa radial de lectura para transmitir en la escuela.

Campaiia publicitaria Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

R N

Chttp://www.buenosaires.gov.ar/areas/com_social/campanias/mas_info.php?campania=204)

El portal del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires contiene una seccién dedicada a las diferentes campafias
emprendidas para fomentar y sensibilizar sobre diversos aspectos de la cultura, de la vida ciudadana y del cuidado
del medio ambiente. En el sitio se pueden encontrar los afiches respectivos, como el de "No hay ciudad sin poesia
infantil”, iniciativa del Ministerio de Cultura del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, que tiene sus origenes en el
programa "No hay Ciudad sin poesia”. Interesante para analizar los recursos gréficos que requiere la elaboracién de
afiches con fines propagandisticos y sus técnicas de persuasién. También para propiciar la lectura de textos poéticos
y textos argumentativos.

Sitios de fotografia contemporanea.

Las propuestas que pueden elaborarse son amplias. Desde el andlisis de la estética y las caracteristicas de la imagen,
hasta la elaboracién de retratos, textos ficcionales, collages, etc. También pueden desarrollarse proyectos que inte-
gren el 4rea de Artes Visuales.

> www.revistasede.com.

> http://www.casarodante.medanos.net.ar

> www.eduardogil.com/

> http://centrocultural.psi.uba.ar/galeria/

> http://www.arteamundo.com/

> http://www.littlemore.co.jp/english/magazine/foilvol5eg.html
> http://www..artnet.com/artist/5260/rineke-dijkstra.html

(www.masters-of-photography.com)

Este sitio es una pagina algo precaria en su disefio, pero contiene un listado de los maestros de la fotografia.
Presenta un panorama de fines del siglo XIX y del XX, mediante distintos géneros: documental, retratos, paisajes, etc.

5.5. Sitios con juegos de lenguaje

Para investigar, jerarquizar y seleccionar actividades y propuestas variadas.
Pueden llevar a la reflexién sobre distintos aspectos del lenguaje o constituir
espacios puramente lidicos que formen parte de la planificacidn.

Jibililini L

(http://www.internenes.com/ programas/categoria.php3?c=Lengua)

il AT

(> http://www.juegosdepalabras.com/)
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<> www.tarkus.info (palindromos, anagramas, palabras magicas, proverbios))

<> http://www.publijuegos‘com/juegos_de_lengua.htmD

<> http://www.xtec.cat/~jgenover/entrada.htm)

ik T

(http://www.tarkus.info/ )

Publica habitualmente sus pasatiempos en los diarios El Pais y Qué, ha realizado crucigramas y entretenimientos
para numerosos medios impresos y agencias de publicidad. En 1999 puso en marcha esta web de juegos interactivos.
http://www.acanomas.com

Crucigramas, juegos de ingenio, juegos de tablero, historia de los juegos, enciclopedia de juegos.

5.6. Para generar reflexiones sobre el lenguaje

Para investigar, jerarquizar y seleccionar actividades y pro-
puestas variadas. Pueden llevar a la reflexién sobre distintos
aspectos del lenguaje o constituir espacios puramente ltidicos
que formen parte de la planificacion.

= f-:.. 4

M HHEN T

Chttp://www.carteleonline.com/fset_main.htmD

Es un sitio que recoge fotos de carteles “involuntariamente cdmicos”, cedidos por aquellos viajeros o transetintes que han
sabido capturar “al paso” estos mensajes disruptivos. Interesante para analizar la puesta en accién de la palabra, sus
potencialidades y juegos de sentidos y los contextos que las acompafian. Identificar los recursos expresivos, humo-
risticos, estéticos. Corregir la ortografia, desglosar y deducir reglas ortogréficas a partir de los carteles; reestructurar
la sintaxis y la semantica de los mensajes. Analizar ambigiiedades, incoherencias, juegos de lenguaje. Los carteles se
exhiben en la seccién Galerias donde se encuentran las diferentes “salas” organizadas tematicamente. La pagina cuenta con
otros proyectos interesantes para indagar y pensar usos variados.

eurkslstEid N

(http://www.burzacostencil.com.ar)

Esta pagina incorpora “géneros poco frecuentes”: muestra imagenes de diferentes textos urbanos —graffitis, pasaca-
lles, stencils, pintadas- Las posibilidades son mudiltiples: los chicos pueden analizarlos reconociendo qué intencionali-
dades se han puesto en juego por parte del emisor; escribir sus propios graffitis, armar sus stencils combinando formas,
dibujos y tipografias. En todos los casos, ademas de generar reflexiones sobre el lenguaje, su uso y efectos, estos
recursos funcionan como ejemplo de la variedad de ocasiones en que el uso cotidiano de los textos permite elaborar
propuestas innovadoras y efectivas.

CHHHHIRN T

(www.reglasdeortografia.com)

Esta pagina ofrece informacion util y variada que incluye desde una sistematizacion de reglas ortograficas, hasta la
resolucion de las dudas mas frecuentes, como asi también informacién sobre signos de puntuacién, sinénimos, gen-
tilicios, abreviaturas, escrituras de numerales, etc. y también ejercitacién abundante. De disefio atractivo, es una
herramienta de consulta para los docentes y para los alumnos en las situaciones de escritura que permite también
proponer situaciones de reflexién sobre aspectos sintécticos, etimolégicos o morfoldgicos relacionados con la orto-
grafia. De este modo se puede despegar a la ortografia de la cuestién relacionada univocamente con convenciones y
reglas que suele ser la mas conocida por los docentes noveles.
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