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Presentacion de los documentos

1. Una escuela secundaria que requiere repensar la formacién de sus
profesores

La obligatoriedad de la escuela secundaria abre un nuevo horizonte que nos
convoca a repensar la formacion de sus profesores con una perspectiva ain
mas desafiante que la que sin dudas se impone hace afios en muchos pafses
preocupados por el fracaso en el aprendizaje de los jovenes, la rigidizacion de
las formas de ensefiar, la obsolescencia de algunos contenidos y la pérdida de
sentido de este ciclo para docentes y estudiantes.

La secundaria de hoy desafia el cardcter selectivo y las trayectorias escolares
interrumpidas que caracterizaron al nivel medio. Tiene también el desafio de
encontrar nuevos vy diferentes caminos para constituirse en el espacio de la
transmisiéon vy recreacién de conocimientos valiosos para los jovenes y para la
sociedad.

El mandato social actual renueva la confianza en la escuela como lugar privile-
giado para la inclusién a través del conocimiento y para la concrecidén de una
experiencia educativa donde el encuentro con los adultos permita la transmision
del patrimonio cultural y la ensefianza de los saberes socialmente relevantes
para la construccién de una sociedad en la que todos tengan lugar y posibili-
dades de desarrollo.

Para ello, los docentes vy las escuelas deben encaminarse hacia la construccién de
formas de escolarizacion que reconozcan las caracteristicas de la etapa adoles-
cente y juvenil en sus diversas formas de expresidn, para incluir efectivamente a
los jévenes y acompafiarlos en la construccién de su proyecto de futuro.

La formacion inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias
fundantes para hacer frente al nuevo mandato social pero jqué docentes quere-
mos formar y cémo lo haremos?

Uno de los debates de las Udltimas décadas ha planteado el siguiente interro-
gante: jqué peso y espacio asignar en la formacidn de los profesores de secun-
daria a los contenidos disciplinares especificos, a la denominada formacién de
fundamento y a la formacion diddctico pedagdgica! Diversas investigaciones
(Martin, 1999; Pogré, 2003, 2005; Robalino & Corner 2006) dan cuenta de que
lo que hace la diferencia en la formacién no es el quantum de cada uno de estos
campos sino el modo en que estos se articulan en los procesos formativos.

Por esta razdn, y para aportar a los debates y las decisiones que se tomardn
en un futuro préximo en relacidn con las propuestas formativas para los profe-
sores de secundaria, es que hemos convocado, a un trabajo articulado entre la
Secretarfa de Politicas Universitarias (SPU) vy el Instituto Nacional de Formacion
Docente (INFD), a especialistas de Instituciones Superiores de Formacion Do-
cente y de las Universidades Nacionales de todo el pafs para repensar la forma-
cion inicial.

Para la elaboracidn de este documento, que se plantea como base para la discu-
sién y revisidn de los disefios curriculares de la formacién, nos propusimos hacer
foco en el proceso de aprendizaje de los futuros profesionales de la ensefianza,
identificar las comprensiones necesarias y el tipo de experiencias formativas que
es importante que transiten para construirlas, asf como encontrar descriptores
claros que permitan acompafar los procesos formativos.

Este documento no prescribe una malla curricular, es deci, no estd pro-
poniendo ni nombres de materias ni cargas horarias para cada una de
ellas, sino que presenta, como producto de un consenso, los saberes impor-
tantes a ser construidos y que, desde las politicas publicas, las instituciones for-
madoras deberian comprometerse a garantizar con disefios posiblemente difer-
entes en términos de los espacios curriculares que se consoliden en los planes
de formacién.




2. El proceso de trabajo

2.1 Conformar equipos integrados por especialistas de los ISFD y las Univer-
sidades para trabajar juntos articulando voces y experiencias

Para la produccién de este documento, la SPU vy el INFD convocaron de ma-
nera conjunta a las instituciones formadoras (Universitarias y ISFD de todo el
pais) a que postulen especialistas disciplinares para conformar un primer equipo
de trabajo que tendrfa el desafio de producir el documento que hoy estamos
poniendo a disposicidn.

Para la conformacién de los equipos, la comisidn que selecciond a los integran-
tes tuvo en cuenta no solo que sus perfiles fuesen acordes a la convocatoria
sino que hubiese pluralidad de voces, experiencias y pertenencias institucionales.

Los equipos convocados participaron durante seis meses en tres talleres presen-
ciales intensivos y cada uno generd un dispositivo para mantener el contacto
permanente on line, ademds de encuentros por sub equipos que se generaron
en cada drea.

El proceso de elaboracion de los documentos incluyd diferentes espacios de
consulta. Se recibieron aportes tanto de colegas de las instituciones a las que
pertenecen los integrantes de los equipos como de otros especialistas de todos
el pals. La versidon que hoy ponemos a disposicion tiene incorporadas muchas
de estas voces.

2.2 Las preguntas convocantes

Ante una revisién de planes de estudio, las preguntas mds frecuentes suelen ser
dos: jqué ensefiar a los futuros profesores en la formacién inicial? o ;qué espa-
cios curriculares deben incluirse y con qué cargas horarias?

En esta convocatoria se propuso cambiar el eje de la pregunta y elaborar un
documento que permitiese comunicar acuerdos en torno de qué debe com-
prender de su campo disciplinar un futuro profesor en su formacién inicial.

Esta preguntaimplica entender que los profesores deben adquirir en su formacién
el dominio de determinados marcos conceptuales rigurosos que los habiliten
tanto para seguir profundizando en la disciplina como para poder transformar
estos conocimientos en contenidos a ser ensefiados.

Formular la pregunta desde esta perspectiva implica partir de diferentes asun-
ciones:

a) La formacién inicial es parte de un proceso de desarrollo profesional
continuo. Esto implica que la formacion docente estd marcada por las
propias experiencias como alumno, comienza con el ingreso a la institu-
cién formadora, continda luego de graduado en el proceso de socializa-
cion profesional y se desarrolla a lo largo de toda la vida profesional.

b) Aceptar la idea de desarrollo profesional no implica restar el valor funda-
mental de la formacion inicial. La posibilidad de un desarrollo profesional
auténomo, critico y riguroso se basa en sdlidas comprensiones cons-
truidas en el proceso de formacion inicial.

Partiendo de estas premisa fue necesario formular una segunda pregunta: una
vez que definimos los alcances de las comprensiones deseables en la formacién
inicial, ;qué tipo de experiencias debe transitar un futuro profesor, durante esta
formacion, para apoyar el tipo de comprensiones que definimos?

Sabemos que muchas propuestas interesantes ,que establecen contenidos para
la formacion, se chocan luego con los modos en que estos contenidos son
ensefiados y aprendidos. Consecuentemente el equipo convocado hizo el do-
ble esfuerzo: no solo de establecer acuerdo acerca de los marcos disciplinares
importantes a ser comprendidos y el alcance de estas comprensiones durante
la formacién inicial, sino también, de reflexionar y compartir el tipo de expe-
riencias requeridas para construir tales comprensiones.

Quienes colaboramos en la produccion de estos documento somos conscientes
de que para la formacién de un docente no basta con transmitir conceptos
disciplinares actualizados y una nueva teoria de la ensefianza, lo que se busca




es la apropiacién de concepciones educativas reflexivas que generen otras
maneras de ensefiar y de actuar en el marco de las instituciones educativas.
Se pretende formar un docente auténomo, capaz de trabajar en equipo, con
dominio disciplinar y un fuerte compromiso ético y técnico con los resultados
de aprendizaje de sus alumnos

Por lo tanto, afirmamos que la nueva formacion requiere la revision de la articu-
lacion entre contenidos asi como poner en discusion el tipo de experiencias que
las instituciones formadoras estdan proporcionando a los futuros docentes para
poder construir una comprensién profunda tanto de los contenidos disciplinares
como de la complejidad de la tarea de ensefiar en las instituciones educativas.

Las experiencias formativas que ha de brindar la nueva formacién docente
habrdn de favorecer la comprensién de los temas centrales de cada campo en
lugar de pensar en la mera acumulacién de contenidos y pensar también en
los desafios que se enfrentardn al intentar ensefiar de manera significativa esos
contenidos a una diversidad de jévenes que habitan y habitardn las aulas de la
secundaria.

“Un tema central y bastante estudiado es el de “aprendizaje docente”. Este tema
pone el acento en un enfoque de la formacién que se refiere al proceso per-
sonal de construccién de identidad que debe realizar cada futuro docente, a la
construccidn de la base conceptual necesaria para ensefiar y a la construccion de
un reper-torio de formas docentes apro-piadas para las situaciones de ensefianza
que deberd enfrentar. Como se advierte este enfoque se contrapone al concepto
de “preparacién especifica para algo” y en lo posible con herramientas a prueba
de fuego. Mas bien, sostiene que el aprendizaje docente es una tarea que cada
profesor comienza durante el perfodo de su formacidn inicial, sigue con cierto
nivel de inseguridad en los primeros dos o tres afios de docencia y continua
haciendo durante el resto de su vida profesional, aun cuando el aprendizaje del
experto cambie en términos de focos de atencién o necesidades” (Avalos, 2005,

p.14).

Finalmente intentamos explicitar un conjunto de descriptores que den
cuenta de que las comprensiones esperadas son alcanzadas por los do-
centes en formacién. Por ello, acordamos tres momentos para lo que
denominamos mapas de progreso. El primer momento lo establecimos al

promediar la formacion; el segundo, en el momento del egreso v, finalmente,
incluimos indicadores que den cuenta de que la comprensidn ha sido alcanzada
en el escenario del aula, es decir, cuando este docente en formacidn comienza a
desempefiarse en la vida profesional. Este dltimo momento, que consideramos
fundamental, se inicia con las residencias y se extiende hasta primeros 5 afios de
su ejercicio. O sea no solo nos importd describir la comprension y el proceso
de apropiacién disciplinar sino también cédmo esta comprension se evidencia en
el desempefio docente.

3. La tarea, el contenido de los documentos

Tal como anticipamos, los equipos comenzaron a trabajar a partir de tres
preguntas disparadoras:

¢ ;Quéesloquerealmenteimportaquelosfuturosdocentescomprendan
del campo disciplinar?

* ;Quétipo de experiencias deberfa transitar un futuro profesor durante
su formacion para que alcance la comprensién deseada?

* ;Como sabemos, tanto los formadores de profesores como los estu-
diantes del profesorado, que estdn construyendo comprensién?

Para dar posibles respuestas a estas cuestiones, los cuatro documentos que aquf
se presentan se estructuran comunicando:

* Un marco que explicita posiciones desde las cuales se formulan res-
puestas a las preguntas;

* Un conjunto de nucleos problematizadores que vertebran la com-
prensién de cada drea para la formacién docente inicial.

Ademas, para cada nucleo se explicitan:

¢ El enunciado de objetivos de aprendizaje que establecen el
alcance y profundidad de la comprensién esperada.




¢ Una propuesta de experiencias de aprendizaje que serfa
recomendable se proponga a los estudiantes de profesorado
para el logro de tales objetivos. Esta propuesta se establece
con la intencidn de mostrar algunos tipos de tareas, sin pre-
tensién de exhaustividad.

¢ Matrices que explicitan criterios de evaluacion y sus des-
criptores que permitirian identificar mapas de progreso del
aprendizaje de los estudiantes.

Paula Pogré
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En este documento se abordan cuestiones relativas a la formacién disciplinar
inicial de docentes de Lenguas Extranjeras (LE). Un equipo plurilinglie integrado
por 35 profesores de francés, inglés, italiano y portugués elabord la propuesta
que desarrollaremos a continuacion. En primer lugar, merece destacarse que re-
sulta altamente satisfactorio que la convocatoria haya sido para todas las lenguas
ensefadas en el sistema formal y que los profesores seleccionados trabajaron
unidos en esta tarea. Esta modalidad de trabajo es poco usual, pues general-
mente los idiomas permanecen en compartimentos estancos y la mayorfa de
sus expertos también. Creemos que la opcidn fue beneficiosa y abrird alguna
via al plurilingliismo. En efecto, los docentes convocados compartimos nociones
de otros marcos tedricos asi como sus correspondientes bibliografias, y nos
familiarizamos con trayectorias diddcticas fieles a tradiciones culturales e histdri-
cas ajenas a las de las lenguas que ensefiamos. Presentar las lenguas juntas y
posicionarlas en un nivel de paridad es un gesto politico contundente, pues
es una forma de combatir las jerarquias instaladas en el imaginario social. Una
educacion plurilinglie o del plurilingliismo, como la deseada para el siglo XXI,
rescata las lenguas del aislamiento, sobre todo las minoritarias y minorizadas,
con la finalidad de consolidar una competencia basada en todos los conocimien-
tos y todas las experiencias transitadas por los sujetos en el campo linglistico-
cultural. Las lenguas estdn asi en un plano igualitario interactuando en correla-
cién (Beacco, 2010, p. 108).

El trabajo se articula en torno a cuatro ejes conceptuales que buscan problema-
tizar la ensefiaza de las LE y alejarse de la repeticidn de los tradicionales listados
de contenidos. Los nlcleos temadticos se delimitaron teniendo en cuenta qué
debe comprender un docente durante su formacién inicial. La propuesta pre-
senta, ademds de los conceptos centrales que aparecen en la fundamentacion
de cada nucleo, un conjunto de metas de aprendizaje. Se trata de enunciados de
objetivos que establecen el alcance y profundidad de la comprensidn esperada
en los futuros docentes. Luego, se exponen las experiencias que se considera
deberfan transitar los profesores de LE durante su formacion inicial para lograr
los objetivos mencionados. Tanto el muestreo de experiencias posibles como las
metas no tienen pretension de exhaustividad. Finalmente, se definen descrip-
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tores que permiten reconocer y evaluar el alcance de la comprensidn en cada
caso asf como trazar mapas de progreso del aprendizaje de los estudiantes.

Por razones practicas, los nucleos y sus desarrollos se presentan en orden al-
fabético sin que dicho ordenamiento signifique una jerarquizacién de alguno
de ellos. Los nucleos estdn interconectados y dialogan entre sf pues hay aspec-
tos recurrentes que se retoman en unos u otros observandolos desde dngu-
los nuevos. En la propuesta se adoptaron algunas denominaciones que luego
se expresan con siglas. Asf, al hablar de la Lengua-Cultura Materna (LCM) nos
referimos a la lengua que un nifio aprende en el entorno inmediato durante su
primera socializacién, en tanto que Lengua-Cultura Extranjera (LCE) remite a
cualquier lengua no materna aprendida.Veamos ahora aspectos generales de los
ejes que conforman la columna vertebral del documento.

El nidcleo Aprendizaje se centra en la complejidad del proceso que es necesario
transitar para acercarse a una LCE e interactuar con ella. Se trata de un proceso
complejo en el que intervienen factores cognitivos, sociales y afectivos. Esta mul-
tiplicidad de aspectos ha dado lugar a una pluralidad epistemoldgica en la que
distintas disciplinas, focalizando en un elemento o en otro, aportan conocimien-
tos que se complementan en la descripcion del proceso v la posibilidad de inter-
vencidn diddctica. Este nlcleo se propone integrar los conceptos fundamentales
de las distintas miradas para ofrecerle al futuro docente de LCE los elementos
de mayor pertinencia para su formacién tedrica y su tarea profesional, de modo
que pueda no solo comprender desde una perspectiva sistemdtica los fend-
menos que se le presenten en el aula, sino también acompafar activamente el
proceso de aprendizaje optimizando estrategias y recursos. Con este objetivo, se
han revisado, a la luz de teorfas actuales, algunos conceptos clave en el proceso
de aprendizaje: interaccidn, interlengua, andlisis del error, transferencia linglistica,
aspectos individuales que pesan en el aprendizaje, memoria y funcién de las TIC.

El nicleo Ciudadania se propone debatir y reflexionar sobre la necesidad de re-
tomar y valorizar el componente politico-ideoldgico que presenta la ensefianza
y el aprendizaje de una o varias LCE. Destaca el papel fundamental que las




politicas linglisticas adoptan en una comunidad como forma concreta de generar
espacios mas amplios de ciudadania a partir de la democratizacién de la toma de
la palabra y el pleno acceso a précticas letradas. Por otra parte, en nuestro pafs,
la convivencia intercultural y la construccién de una ciudadania totalmente iguali-
taria representan una deuda que aun estd lejos de ser saldada. Por esta razén, no
es suficiente que el docente de LCE solo sea consciente de esta situacién sino
también es necesario que asuma su responsabilidad como educador y agente de
cambio social. Se espera que tome conciencia de su papel politico-pedagdgico
en nuestro sistema educativo y que, como ciudadano, participe en la materializa-
cién de polfticas linglisticas que garanticen los derechos lingliisticos y el respeto
por las diversas identidades linglistico-culturales de su comunidad. Se favorecerd
asi la construccién de una sociedad plurilinglie e intercultural con intervenciones
docentes en el aula que contribuyan a modificar pardmetros monolingiies y
hegemonicos por otros mds inclusivos e integradores.

El foco del nucleo Interculturalidad se sitda en la reflexion sobre la cultura propia
y ajena. En efecto, todo aprendizaje de una LE comporta un acercamiento a la
cultura que esta expresa y una nueva mirada de la propia cultura. Si tradicional-
mente esta experiencia privilegiaba, en mayor o menor medida, el estudio y
la valorizacién del patrimonio artistico vy literario de la civilizacién a la que el
estudiante accedia, hoy se trata extender la mirada hacia las demds manifesta-
ciones de esa cultura, y de relacionarlas con otras miradas del mundo sin esta-
blecer jerarquias ni emitir juicios de valor. El mundo en el que van a actuar los
futuros docentes se caracteriza por una multiplicidad de culturas en contacto, lo
que conlleva tanto eventuales conflictos como ocasiones particularmente ricas
de crecimiento. Este nlcleo tiene por objeto la reflexién acerca de los aspec-
tos interculturales del aprendizaje linglistico desde una perspectiva de interés,
respeto vy valorizacién del otro, y de distanciamiento critico respecto de lo que
suele aceptarse como natural. Se trata, fundamentalmente, de saberes que per-
mitan contextualizar los elementos de la cultura estudiada en el dmbito de las
distintas culturas presentes en el aula, y de reemplazar estereotipos y prejuicios
por curiosidad y conocimiento.

Veamos ahora el nlcleo Prdcticas discursivas. Las personas expresan sus pensami-
entos, afectos, creencias, valores y saberes a través de practicas discursivas que
responden a las convenciones de la interaccidn social de una comunidad dada.
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Los diferentes modos de significar tienen, entonces, estrecha relacién con los
contextos en los que aparecen y abren, al mismo tiempo, un abanico de posibi-
lidades para nuevos contextos. Hablar de practicas discursivas implica referirse a
comportamientos significativos del ser humano en situaciones comunicacionales
reales. Desde esta perspectiva, se asume que las realidades sociales son cons-
trucciones discursivas, que dichas construcciones son contextualizadas, que el
discurso es un tipo de accidn social y que los significados se construyen en
interaccion. Mediante las précticas discursivas operamos sobre nuestros entornos
modificdndolos permanentemente al tiempo que somos resignificados por
ellos. El usuario de una LCE es un sujeto de enunciacién que se relaciona con
el mundo por medio de un intrincado repertorio de opciones funcionales y
estructurales. El nlcleo propuesto constituye un espacio para el aprendizaje y
la reflexion linglistica y metalingliistica que atiende a los aspectos formales y
funcionales del lenguaje.

Es de sefalar que no existe un apartado especifico que contemple la perspectiva
diddctica. Sin embargo, esta atraviesa la propuesta plasmdndose fundamental-
mente en las metas y en las experiencias a vivenciar para lograr los objetivos.
Sabido es que nuestra biograffa escolar, es decir el conjunto de précticas que
marcan nuestra formacidn, reviste una importancia capital en nuestro acervo
académico. Por esta razén, en el documento otorgamos un valor sustancial a las
experiencias a transitar por el futuro profesor quien se impregnard asi de los
aspectos diddcticos de manera directa y sostenida.

Otro aspecto relevante a tener en cuenta es que la disciplina LCE constituye
un objeto de estudio complejo en la medida en que el mundo de representa-
ciones que la rodea es frondoso. Por un lado, las lenguas tienen gran visibili-
dad social por su circulacién y uso en el espacio circundante. Al contar con la
experiencia del aprendizaje de la lengua materna, los sujetos creen saber qué de
la lengua debe ensefiarse y cdmo debe hacerse. Por otro, existen culturas del
lenguaje conformadas por los saberes sobre las lenguas, los discursos y los textos.
Dichas culturas poseen origenes epistemoldgicos diversos y especificos para
cada lengua-cultura: saberes cientificos, saberes reconfigurados por las institu-
ciones educativas y los textos en uso, saberes comunes y representaciones
dominantes (Beacco, 2010, p. 79). La amalgama de los aspectos citados genera
un marco de conocimientos y creencias sobre la naturaleza de la ensefiaza de




cada LCE vy las caracteristicas que esta deberfa adoptar.

En el documento propuesto, a partir de bases consensuadas, hemos aunado pos-
turas provenientes de LCE diferentes dejando espacios abiertos a las especifici-
dades de cada idioma. Como va lo sefialamos, la idea rectora fue ;Qué es lo que
realmente importa que los futuros docentes de LCE comprendan del campo
disciplinar? Por lo tanto, lo medular no proviene de la cantidad de conocimien-
tos propuestos, de las nuevas teorfas invocadas ni de los soportes diddcticos
innovadores aunque se propicie aqui un uso responsable de ellos. Lo que
consideramos central de la propuesta estd dado por el entrecruzamiento de
saberes provenientes de distintas LCE y por la problematizacion de la disciplina
que generaremos en los alumnos a través de las experiencias a transitar En otras
palabras, buscamos acercarnos a lo que Morin (2001, [1999], p. 49), haciendo
suyas las palabras de Durkheim (1990 [1890], p. 38), llama la construccién en el
sujeto de “una especie de polaridad del alma” que el autor mencionado asocia a
la transformacion critica del conocimiento.

Fundamentacion
Aclaraciones preliminares

Para poder abordar los procesos de aprendizaje de una LCE es necesario sefialar
que, con la intencion de adoptar una perspectiva inclusiva y amplia, se hab-
lard de aprendizaje para designar todos los procesos que generan o facilitan la
incorporacion de nuevos conocimientos. El término aprendizaje designa e incluye
en este apartado los aspectos mds significativos de otras posiciones epistemold-
gicas que postulan procesos como el de la adquisicion o apropiacién de la LCE.
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Deseamos que el aprendizaje funcional de los nucleos presentados y el desarro-
llo de técnicas para transmitirlos les permita a los futuros docentes una com-
prensién profunda de la disciplina LCE asf como una reconfiguracién dindmica
de los conocimientos adquiridos. En su actividad profesional, el docente de LCE
podrd entonces promover aprendizajes duraderos, ampliar la cosmovisidon de
sus alumnos, asumir su responsabilidad de mediador en cambios que garanticen
el respeto por la diversidad lingiistico-cultural y contribuir a formar ciudadanos
abiertos al plurilingliismo dentro y fuera del sistema educativo.
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La complejidad del aprendizaje de una LCE

El aprendizaje de una LCE es un proceso complejo y multidimensional: incluye
la dimension linglistico-discursiva, la socio-cultural y la psico-afectiva. Dada la
intima relacion que existe entre lengua y concepcion del mundo, lengua y pen-
samiento, lengua e identidad, lengua y comunicacién, el aprendizaje de una LCE
involucra distintos aspectos de la persona. Aprender una LCE implica acercarse
a un objeto de estudio a través de multiples estrategias, desnaturalizar la propia
lengua, modificar la propia mirada, reflexionar acerca de la propia cultura, poner
en crisis las categorfas de pensamiento habituales, romper el vinculo univoco
entre la realidad y la palabra que supone el lenguaje verbal y adquirir conciencia
del cardcter arbitrario y convencional de todo sistema de signos.
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Asi, el aprendiente de una LCE es el centro de un proceso en el que participa
cultural, social, politica, cognitiva, neuroldgica y afectivamente. Esta multiplicidad
de aspectos es andloga, en el plano epistemoldgico, a la multiplicidad de miradas
que intentan dar cuenta del proceso de aprendizaje. Su observacién implica
conceptos provenientes de distintas disciplinas y su estudio privilegiard un el-
emento u otro segln se inscriba en la linglistica, la neurobiologfa, la diddctica, la
antropologia o la psicologia.

Ante tal complejidad, es importante que el futuro docente adquiera durante su
formacién inicial sélidos saberes disciplinares y conozca una variedad razonable
de teorfas que expliquen sistemdticamente los procesos de aprendizaje. Tenien-
do en cuenta las caracteristicas de su futura préctica profesional, deberd transitar
experiencias que le permitan no solo interiorizar estos saberes, sino también
analizarlos desde la perspectiva de la futura tarea docente y en base a sus propi-
as experiencias y prdcticas como estudiante. Este ndcleo comprende entonces
las principales consideraciones que se asocian a los procesos de aprendizaje
de una LCE como experiencia de uso y reflexion de las LCE v el lenguaje, de
construccidn y deconstruccidon permanente, que se complejiza hacia una pro-
fundizacién vy diversificacion de su potencialidad comunicativa.

La formacion del futuro docente

El conocimiento tedrico de los multiples aspectos del aprendizaje deberia estar
acompafiado por una reflexion activa que permita al estudiante-futuro docente,
por un lado, seleccionar criticamente las teorias mds pertinentes para explicar,
analizar y/o interpretar los fendmenos que se le presenten vy, por otro, funda-
mentar e implementar acciones diddcticas en el marco de las teorfas estudiadas.

El cardcter activo de la formacidn resulta muy importante en lo que concierne
a esta drea si se toma en cuenta la impronta que suele tener, en la prdctica do-
cente, el modelo recibido durante la propia formacién. Aunque este modelo se
manifiesta en distintos aspectos de la tarea docente, es especialmente significa-
tivo cuando se trata de definir el propio papel en el proceso de aprendizaje, la
relacion con la produccién lingiistica del estudiante-futuro docente y la actitud
ante el error, entre otros aspectos. Una formacion que contemple tanto en sus
metas como en sus experiencias la relacion del saber con el “saber hacer”
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permite vincular los conocimientos disciplinares con précticas fundadas, creativas
y genuinas. Se espera que el futuro profesor reciba una formacién que le ayude
a reflexionar sobre los modelos recibidos a la luz de los marcos tedricos que
explican el aprendizaje de una LCE y a adaptarse a los nuevos contextos y prob-
lemdticas dulicas. La adaptabilidad profesional constituye entonces un aspecto
esencial de la formacion inicial.

Los procesos de aprendizaje de una LCE

En todo proceso de aprendizaje de una LCE, el aprendiente se confronta con
la necesidad de construir sentidos en esa lengua debiendo para eso aprender
y reflexionar, por una parte, sobre la materialidad lingiistica (orden sintdctico
contrastivo, diversidad Iéxica en cada campo semdntico, diferencias en las cate-
gorfas morfoldgicas, etc.) y ,por otra, observar las diferencias en el plano de
la enunciacién entre la LCE y la LCM (jcudando y cdmo interrumpir?, jcuando
tomary dar la palabra?, jcudnto se tolera la proximidad fisica, la mirada del otro?,
entre otros). Se trata de experiencias movilizadoras en la medida que dejan
al descubierto cuestiones identitarias. Quien aprende una LCE pasa a ser, en
cierto modo, otra persona pues el extrafiamiento que produce lo diferente torna
inestable lo propio (Revuz, 1998). Este extrafiamiento pone en juego factores
individuales vy sociales que intervienen en los procesos psicolinglisticos
subyacentes.

Aprender una LCE y confrontarnos con la cultura del otro permite un mejor
conocimiento de la propia LCM vy, por ende, de aspectos de uno mismo. Los
procesos de aprendizaje de la LCE requieren tanto de las funciones cognitivas
como de las relaciones interactivas que se desarrollan en el contexto socio-
cultural en el que el aprendiente se encuentra inmerso. El aprendiente va con-
struyendo pensamiento, sentimiento y accidn utilizando el lenguaje como “me-
diador” entre él y su experiencia del mundo. Esta construccidn siempre supone
una interaccidn social y, en este intercambio permanente, la activacion de las
funciones metalingliistica y metacognitiva constituye un medio para alcanzar el
aprendizaje. La interaccidén aporta una serie de experiencias de aprendizaje que
pueden acercar al futuro docente a los procesos que experimentardn sus pro-
pios alumnos (Mearns-Thorne, 2009, p. 206).




Aprendizajes, contextos e intervencion

Cada nueva LCE que se aprende implica un proceso en el que intervienen
el propio acervo linglistico-cultural y las experiencias previas de aprendizaje.
Frente a la nueva lengua, el aprendiente no recorre necesariamente los mismos
caminos ya transitados en el aprendizaje de su LCM pues en su andar reconfigura,
amplia y relaciona los contenidos linglisticos, los conocimientos metalingtisticos
y metacognitivos que posee con los nuevos saberes provenientes de la LCE.

Ahora bien, existen dos aspectos que marcan de forma diferente los procesos
de aprendizaje de las LCE. Por un lado, la proximidad linglistica entre la LCE
y otras lenguas conocidas facilitarfa el acceso a la nueva lengua a través de las
relaciones que el aprendiente pueda establecer de manera inmediata o de las
comparaciones a las que acceda por la mediacion del docente. Por otro, las LCE
en nuestro pais se dan mayormente en un contexto exolinglie, es decir, que
la lengua que se ensefia no es la que circula socialmente fuera del contexto
dulico. Por lo tanto, el contacto con la LCE depende del tipo de intervencion
pedagdgica que se disefie, ya que la posibilidad de hacer un uso social real de lo
aprendido no es inmediata; el aprendiente se ve expuesto a un entorno formal
en donde el docente tratard de recrear, de la mejor forma posible, ese universo
diferente que intenta acercar a sus alumnos. Es importante que el futuro do-
cente pueda diferenciar entonces las implicancias diddctico-pedagdgicas propias
de la ensefianza de la LCE seguin sea el entorno en el que se realiza la ensefiaza
y el aprendizaje, en particular, si se trata de aprendientes que no escogen volun-
tariamente la LCE que van a aprender.

La falta de atencidn a las diferencias entre aprendizajes formales e informales y a
las caracterfsticas de los contextos donde estos se llevan a cabo conduce a una
formacion que tiende a instalar intervenciones mecanizadas ante las dificultades
en los procesos de aprendizaje de los futuros alumnos (Baquero, 2001y Onrru-
bia, 1995). El conocimiento de las diferencias sustenta la adaptabilidad profe-
sional ya que brinda a los futuros docentes las herramientas necesarias para el
disefio de situaciones de aprendizaje que integren variadas dimensiones. Esto, a
su vez, les permitird responder con criterios fundados ante las dificultades que
presenten sus alumnos. No podemos ignorar los significativos aportes de los
estudios del aprendizaje tanto de la fonologia —con sus diferencias en funcion de
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la edad, el input y otros factores—, como de los referidos al Iéxico v la sintaxis, asf
como de aquellos que estudian el marco situacional que posibilita la construc-
cién del significado (Mufioz, 2006).

Algunos principios basicos

En el campo de la Diddctica de las Lenguas Extranjeras, tanto desde las
perspectivas linglistica, psicoldgica como social, se intenta describir y explicar el
complejo fendmeno que implica la construccién de una LCE considerando los
factores que influyen en dicho proceso. La variedad de respuestas dificulta la ta-
rea de suscribir a una teorfa Unica o modelo estdndar de referencia. Sin embargo,
es posible considerar algunos aspectos que creemos cruciales para comprender
el propio proceso de aprendizaje de una LCE, tanto en la formacién del futuro
docente como en la formacion de sus futuros alumnos.

a) La interaccién y el aprendizaje de una LCE

Entendida como proceso de co-construccidn de significados y conocimiento,
la interaccién genera oportunidades para la negociacién permanente. Pensar
la interaccién en las clases de LCE desde este lugar, nos permite reflexionar
sobre el vinculo intrinseco entre lenguaje y aprendizaje, partiendo de una vision
que relaciona el lenguaje al contexto socio-cultural e histdrico en el que este
se inscribe. Es el lenguaje o, mejor dicho, la interlengua (cf. descripion infra)
la que emite sefiales sobre el estadio del aprendizaje en que se encuentran
los aprendientes y es por este motivo que la interaccién deberfa ser tema de
constante reflexion e investigacion para todo alumno-futuro profesor y para
todo docente en ejercicio.

Analizar el juego de voces que circula en la clase de LCE permite observar
distintos aspectos, es decir; deja ver la trastienda de la situacion de aprendizaje
en la que el aprendiente estd inmerso. Por un lado, permite visualizar y tomar
conciencia de los procesos, estrategias e intervenciones que estdn en juego: la
frecuencia en que es expuesto a instancias de comprensién y produccidn orales
y escritas y las estrategias que utiliza para tales fines; la pertinencia de las diferen-
tes formas de interaccion segin la tarea abordada (charla informal, exposicién,
debate, discusién, escritura individual/colectiva, entre otras); el uso en la clase o




no de diversos instrumentos linglisticos para consulta (diccionarios, gramaticas,
etc.) la presencia o ausencia de instancias de revision para determinar aciertos
y/o inadecuaciones; la implementacién o no de instancias de reformulacién (indi-
vidual, en duplas, colectiva). Por otro lado, también supone el desarrollo de com-
petencias de expresidn y comprension oral y escrita con fines determinados,por
ejemplo, obtener informacién especifica, debatir, opinar en una conversacion
informal, pedir u otorgar un permiso, narrar un hecho, convencer, imponer una
idea, argumentar, etcétera.

Asimismo, resulta importante considerar otros aspectos. Segin el canal presente
en cada situaciéon comunicativa, intervendran elementos extralinglisticos que
apoyardn o completardn el mensaje verbal. En el caso de la oralidad es nece-
sario tener en cuenta los elementos gestuales y proxémicos, cuando se trata
de la escritura deben considerase los elementos cotextuales (pertenencia a un
texto mds amplio como libro, diario, etc.) v los paratextuales (imdgenes, dispos-
icion gréfica, etc.). Se espera que en el encuentro de voces que cada propuesta
pedagdgica genere, surjan espacios que permitan al aprendiente comprender el
discurso del otro e incorporar nuevos conocimientos e informaciones.

b) La interlengua y los procesos de aprendizaje de una LCE

Se entiende la interlengua como un sistema lingiiistico provisorio construido por
el aprendiente a partir de sucesivos acercamientos a la LCE. El concepto remite
tanto al sistema interno que un aprendiente construye en un momento dado del
proceso (una interlengua) como también a la serie de sistemas interrelaciona-
dos que caracterizan el progreso del aprendiente a lo largo del tiempo (interlen-
gua o el continuum de interlengua). Asf, al aprender, las personas construyen una
gramdtica provisoria que luego se re-estructura o recrea, resultando en otras
gramadticas sucesivas para conformar el continuo de interlengua. Las hipdtesis
derivadas de sistemas coexistentes y superpuestos conducen a la conclusion
de que el aprendizaje de una LCE se caracteriza no por una simplificacién sino
mads bien por una complejizacién (Selinker; 1992), va que cada sistema que se re-
construye o recrea es mds complejo que el anterior. La interlengua es entonces
un sistema linglistico compuesto por elementos transferidos desde la LCM o
desde otras lenguas aprendidas, elementos aprendidos sobre la LCE, estrategias
de aprendizaje, estrategias de comunicacidn y generalizaciones de reglas de fun-
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cionamiento propias de la LCE aprendida.

La nocién de interlengua implica una visién del error o las inadecuaciones como
territorio de aprendizaje. Los errores son la manifestacion de un estado del
proceso de aprendizaje de la LCE. La evaluacion que realiza el alumno de sus
producciones le permite confirmar o refutar las hipdtesis sobre el funcionamien-
to de la LCE. Asi, para el aprendiente, las formulaciones errdneas seguidas de
auto o hétero correcidn constituyen una actividad fundamental para el progreso
del aprendizaje. Al docente, en cambio, el reconocimiento de los errores de los
aprendientes le permite a conocer las estrategias y los procesos constitutivos de
tales sistemas transitorios.

¢) La impronta de los aspectos individuales en el aprendizaje de una LCE

Creemos importante que el futuro profesor tome conciencia de aquellos
factores individuales que se encuentran estrechamente relacionados entre si
e intervienen en los procesos de aprendizaje de una LCE. La edad, la actitud
hacia el aprendizaje de una LCE, la personalidad, la identidad social son atributos
constitutivos vy pertenecientes a cada estudiante en particular. Por otro lado, la
motivacion, los estilos cognitivos, las creencias, son factores que juegan un papel
importante en la conceptualizacidn que los estudiantes construyen sobre sus
propios procesos de aprendizaje. Por Ultimo y desde una perspectiva socio-
cultural, las acciones que los alumnos despliegan durante el proceso de aprendi-
zaje se constituyen en un elemento de mediacidn y de socializacién al interior
de sus prdcticas. Estas acciones son las estrategias de aprendizaje que el alumno
desarrolla para lograr una mejor comprension y produccion de la LCE en un
determinado contexto (Oxford, 1990).

No queremos desestimar el papel de la motivacidon como factor complejo v
multifacético. Se la puede entender como la energia que inicia, dirige, coordina,
finaliza y evalla los procesos cognitivos, socio-afectivos y motores utilizados
para seleccionar, priorizar y llevar a cabo deseos iniciales relacionados con el
aprendizaje de la LCE, sea este exitoso o no (Dornyei, 2005). Puede responder
a un conjunto de razones tanto personales como ambientales, por ejemplo,
el placer que aporta el aprendizaje de una LCE, la necesidad de lograr metas
concretas, el interés por acercarse a un grupo social diferente del propio, entre




otros. Los factores afectivos, dentro de los cuales se encuentra la motivacion, no
pueden aparecer desvinculados de los factores cognitivos. Por lo tanto, el futuro
profesor deberd acompafiar sus intervenciones diddcticas con acciones variadas
tendientes a continuar o incrementar la disposicidn favorable al estudio de la
LCE alo largo de todo el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

d) El desarrollo de las competencias en LCE

La nocidn inicial de competencia comunicativa definida por Hymes (1971) como
la suma de las competencias lingliisticas (conocimiento de las normas gramati-
cales) y sociolinglisticas (conocimiento de las normas sociales que rigen el uso
de una lengua) ha evolucionado incluyendo nuevas capacidades o sub-compe-
tencias: la competencia discursiva (manejo de las diferentes formas del discurso),
la competencia estratégica (capacidad de redefinir; ajustar, negociar el mensaje
y compensar fallas de la comunicacidn derivadas de lagunas en el conocimiento
de la lengua), la competencia socio-cultural (conocimiento de reglas sociales en
un grupo determinado). Teniendo en cuenta el complejo conjunto de capaci-
dades puestas en juego al utilizar el lenguaje, es necesario que el futuro do-
cente desarrolle la capacidad de comunicar mensajes apropiados en situaciones
sociales concretas y variadas. Se buscard también resaltar que la comunicacion
es un proceso de creacion de significados en permanente negociacion entre los
usuarios.

Desde una perspectiva plurilinglie es posible pensar en el desarrollo de com-
petencias parciales en la ensefianza de una o de varias LCE. Asf, se puede poner
foco en un trabajo exclusivo de comprensidn o de produccidn, ya sean estas
orales o escritas. Este tipo de enfoque puede resultar Util para la ensefiaza en
dmbitos especificos y para resolver tareas acotadas. Por ejemplo, para formar un
empleado de correos que debe dar informaciones sobre las operaciones mds
habituales que se realizan con clientes extranjeros en varias lenguas. Otro caso
podria ser el de los locutores de radio que deben adquirir una rdpida formacion
focalizada en la pronunciacion de nombres propios en un ndmero importante
de idiomas, o el de un cientifico que necesita comprender textos escritos en
dreas de su especialidad.
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e) La memoria en la construccién de la LCE

Es necesario que el futuro docente reflexione acerca de la incidencia de la
memoria en el aprendizaje, distinga los procesos de internalizacién y adquiera
estrategias de jerarquizacidn, asociacion, reutilizacion de términos y estructuras
para poder corregir errores y enriquecer su patrimonio linglistico. En este sen-
tido, es relevante también la distincién entre patrimonio receptivo y patrimonio
activo del aprendiente. Como todo hablante, y en mayor medida en tanto su
competencia estd en formacién, quien aprende una LCE posee una competen-
cia de comprensidn que excede generalmente su competencia productiva. Es
importante que el futuro docente observe esta diferencia en su propia préctica,
y en las de sus futuros alumnos, para promover la ampliacién progresiva del
acervo linglistico productivo y la mayor disponibilidad de sus elementos en
situaciones de habla espontdnea.

f) El rol de las TIC en la construccidon del conocimiento lingdistico

El reto actual es situar a las tecnologfas de la informacion y la comunicacién
(TIC) como medio didactico y analizar su aplicacién educativa. Su incorporacion
en la formacién docente inicial, acompafiada de buenas prdcticas, permitirfa que
los futuros docentes hicieran un uso sistemdtico de las mismas e innovaran en
sus clases. Sin embargo, cabe preguntarse, en qué consiste la novedad de las TIC.
Las tres operaciones innovadoras que se proponen con respecto a las practicas
de la ensefianza y de aprendizaje son: la invitacion a la escritura publica, luego las
operaciones de archivo v, finalmente, el acercamiento a formas de comunicacion
de nativos digitales (Sagol, 2007).

Con respecto a la escritura publica, Internet ofrece aplicaciones que posibili-
tan la publicacidn individual o grupal a través del intercambio de opiniones,
productos de trabajo, proyectos, expresiones creativas. Por otra parte, tanto
docentes como alumnos, pueden almacenar y compartir sus producciones mul-
timediales en linea a través de servicios ofrecidos en la web sin ocupar espacio
en la computadora personal. Finalmente, la expresion nativos digitales (Prensky,
2004) hace referencia a aquellos que han nacido y se han desarrollado cuan-
do va existia la tecnologfa digital. Sin embargo, para algunos autores la perte-
nencia a una generacion cronoldgica no es un factor suficiente para definirlos.




Podrfamos agregar entonces que un nativo digital se caracteriza culturalmente
por su forma diferente de interaccién con la informacién y con los otros. Como
gran parte de los estudiantes de la formacién docente, al igual que sus futuros
alumnos, pertenecen a esa generacién serd necesario redisefiar estrategias para
establecer nuevos didlogos.

Metas y experiencias

Metas

Identificar; describir e interpretar en las situaciones de aula y en los materiales de en-
sefianza los principios fundamentales de teorfas relativas al aprendizaje de una LCE.

Identificar, describir e interpretar las diferencias existentes en los procesos de aprendi-
zaje de la LCM, de una primera LCE y de otras subsiguientes en contextos exolinglies
y endolingles.

Conocer y analizar criticamente las diversas concepciones sobre el aprendizaje, en ge-
neral,y el aprendizaje de la LCE, en particular.

En situaciones de clase, identificar y analizar criticamente la relacion entre las teorias de
aprendizaje de las LCE y las propuestas diddcticas en las que se sustentan.

Distinguir dentro vy fuera del aula los distintos tipos de saberes y competencias que
hacen a la complejidad del proceso de aprendizaje.

Identificar, analizar y relacionar los procesos linglistico-discursivos, socio-culturales y
psico-afectivos que intervienen en el aprendizaje vy uso de una LCE.
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Para los profesores es importante entender la légica que encierran estas
herramientas, el sentido que intentan producir y los alcances que tienen como
herramientas de construccidn social del conocimiento. La formacién del futuro
docente es, entonces, una buena oportunidad para repensar la relacién alumno-
profesor-conocimiento.

Experiencias

Reconoce las teorfas de aprendizaje subyacentes en una seleccion de documentos escri-
tos tedricos, de textos de ensefianza, de cuadernillos de ejercicios, etc. Realiza un andlisis
critico, una comparacion y/o integracion de las mismas.

Analiza la propia experiencia de aprendizaje identificando las diferencias que existen
entre los procesos de aprendizaje de la LCM y de una LCE.

Narra su propia biograffa lingliistica, de una o mas lenguas, para registrar, evidenciar e
interpretar los propios procesos de aprendizaje vividos.

Elabora un glosario colaborativo con los conceptos fundamentales que dan cuenta de las
diferentes perspectivas tedricas relacionadas con los procesos de aprendizaje de la LCE.

Realiza investigaciones bibliogréficas guiadas para resolver problemas referidos a los
procesos de aprendizaje. Integra soportes TIC para su desarrollo y presentacion.

Elabora informes escritos a partir de diferentes corpus para describir, explicar o interp-
retar aspectos del aprendizaje de la LCE.

Participa en debates con modalidad presencial o virtual, sobre temdticas inherentes al
aprendizaje de la LCE.

Lee o escucha textos en LCE (vecinas y /o lejanas de la LCM) que permitan identi-
ficar y reflexionar sobre aspectos facilitadores u obstaculizadores que intervienen en el
proceso de comprension de los mismos.

Observa clases de otras LCE, registra y analiza la comprension y produccion linglistica
en sus primeros estadios asi como los factores afectivos que intervienen en los procesos
de aprendizaje de una LCE.




Metas

Identificar los factores internos (motivacién, memoria, transferencias, procesos cogni-
tivos, etc.) y externos (input, contexto dulico, proximidad/vecindad de la LCE, entre
otros) que afectan el aprendizaje de la LCE.

Diferenciar y describir estrategias de aprendizaje y de comunicacion e identificar a través
de la observacién y la introspeccidn su relevancia en los procesos de aprendizaje y uso
de una LCE.

Comprender el rol del error como parte del proceso de construccion de la interlengua
del aprendiente.

Describir y analizar la interlengua para determinar su grado de desarrollo y planificar
intervenciones diddcticas pertinentes.

Identificar estrategias de evaluacién empleadas por el docente y relacionarlas con el tipo
y finalidad de la actividad realizada por el aprendiente.

Manejar pertinentemente las técnicas para guiar a los alumnos en la autocorreccion vy la
hetero-correccién.

Para todas las metas
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Experiencias

Disefla cuestionarios, grillas, listas de cotejo, entrevistas para identificar aspectos de la
interlengua, el comportamiento estratégico o las actitudes de los aprendientes en lo que
hace a los procesos de aprendizaje de la LCE.

Realiza cuestionarios orales o escritos a fin de conocer las representaciones de los
aprendientes a propdsito de la cercanfa o distancia entre la LCM y LCE.

Coteja las tendencias obtenidas en sus observaciones y registros con la descripcién
de los linglistas tedricos para mostrar el cardcter subjetivo del concepto de distancia
interlingdistica.

Identifica las estrategias de aprendizaje y de comunicacidn puestas en préctica durante el
aprendizaje de una LCE a partir de la recepcién y produccién de textos orales y escritos,
de pares y de alumnos de distintos niveles y modalidades.

Analiza pruebas escritas, orales, grabaciones propias y ajenas para realizar hipdtesis
sobre el nivel de desarrollo alcanzado en el aprendizaje de una LCE.

Observa diferentes categorfas de errores en producciones de pares y de alumnos de
distintos niveles y modalidades.

Diagnostica las posibles causas de errores y determinar su posible tratamiento en la
futura préctica profesional.

Participar de didlogos sincrénicos, tales como chat o conversaciones en linea, para luego
llevar a cabo el andlisis de errores y su correccion.

Compila corpus orales y escritos, transversales y longitudinales, de la produccién de dis-
tintos aprendientes para analizar aspectos de la interlengua tales como su sistematicidad
y variabilidad, tipos de errores, uso de estrategias de aprendizaje y de comunicacidn,
etcétera.

En tareas de observacion de clases (grabadas o presenciales), releva précticas evaluativas
y las vincula con la(s) teoria(s) de aprendizaje de una LCE subyacente(s).

A partir de grabaciones periddicas, describe caracteristicas del discurso oral co-cons-
truido por los distintos aprendientes en el aula, releva las correcciones efectuadas e
indicar marcas de la evolucién del bagaje linglistico.

Interactya por medio de las TIC con otros grupos pertenecientes a otros profesorados
y elabora en forma colaborativa articulos, ponencias susceptibles de ser presentados en
seminarios o congresos que proponen trayectos para estudiantes.




Mapas de progreso

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Identificar; describir e interpretar en las
situaciones de aula y en los materiales de
ensefianza los principios fundamentales de

teorias relativas al aprendizaje de una LCE.

Identificar, describir e interpretar las dif-
erencias existentes en los procesos de
aprendizaje de la LCM, de una primera
LCE y de otras subsiguientes en contextos
exolinglies y endolingties.

Conocer y analizar criticamente las diver-
sas concepciones sobre el aprendizaje, en
general, y el aprendizaje de la LCE, en par
ticular.

En situaciones de clase, identificar y anali-
zar criticamente la relacién entre las teo-
rfas de aprendizaje de las LCE y las pro-
puestas diddcticas en las que se sustentan.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Identifica algunas teorfas del lenguaje y del
aprendizaje presentes en un repertorio
acotado de materiales.

En distintas teorfas, identifica las diferen-
cias para explicar los procesos de aprendi-
zaje de la LCM y una LCE

Identifica y reflexiona sobre los aspectos
facilitadores y obstaculizadores que inter-
vienen en el aprendizaje de la LCE.

Reconoce, compara e integra teorfas de
aprendizaje subyacentes en documentos
tedricos o materiales didécticos.

Realiza investigaciones bibliogrdficas para
indagar sobre problemas referidos a los
procesos de aprendizaje integrando sopor-
tes TIC para busqueda y presentacién de
investigaciones.
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Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Establece los principios que subyacen a ac-
tividades y materiales variados y los analiza
para determinar su posible coherencia.

Selecciona actividades diddcticas en fun-
cién de un marco tedrico determinado.
Identifica y caracteriza los procesos cogni-
tivos que inciden en el aprendizaje de una
LCE

En sus primeras experiencias dulicas, dis-
efla instrumentos varios para conocer
representaciones de los aprendientes con
respecto a la cercanfa o distancia entre la
LCM vy una LCE.

Elabora informes escritos a partir de
corpus o datos recolectados para de-
scribir; explicar o interpretar aspectos del
aprendizaje de la LCE.

Interactia por medio de las TIC con otros
grupos pertenecientes a otros profesora-
dos para elaborar en forma colaborativa
articulos, ponencias sobre précticas de
aprendizaje.

Aporta soluciones a problemas de
aprendizaje de los alumnos y establece re-

laciones con un marco tedrico

Nivel 3. En los primeros ainos del
desempeio profesional

Selecciona y secuencia actividades en fun-
cion del tipo de saberes y competencias
que pretende movilizar en sus alumnos.

Disefa e implementa actividades para que
el alumno compare distintas LCE v realice
pequefas investigaciones sobre ellas.

Disefia e implementa actividades que favo-
rezcan la comparacién y la formulacién de
hipdtesis sobre las diferencias existentes
entre los diversos procesos de aprendizaje
de una LCE.

Analiza criticamente desde un punto de
vista linglistico y diddctico diferentes tare-
as del aula que focalizan aspectos inheren-
tes al proceso de aprendizaje de la LCE.
Participa en debates con modalidad pre-
sencial o virtual, sobre temdticas inher-
entes al aprendizaje de la LCE.




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Distinguir dentro vy fuera del aula los dis-
tintos tipos de saberes y competencias
que hacen a la complejidad del proceso
de aprendizaje.

|dentificar, analizar y relacionar los
procesos linglifstico-discursivos, socio-cul-
turales y psico-afectivos que intervienen

en el aprendizaje y uso de una LCE.

|dentificar los factores internos (moti-
vacion, memoria, transferencias, procesos
cognitivos, etc.) y externos (input, contex-
to dulico, proximidad/vecindad de la LCE,
entre otros) que afectan el aprendizaje de
la LCE.

Diferenciar vy describir estrategias de
aprendizaje y de comunicacién e identi-

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

A partir del andlisis de sus recorridos
formativos identifica aspectos clave de los
procesos de aprendizaje de una LCE.

Describe caracteristicas del discurso oral
co-construido por los aprendientes en
el aula e indica marcas de su evolucidn a
partir de registros periddicos.

Explica el rol de los factores internos y ex-
ternos en el proceso de aprendizaje de la
LCE.

Reflexiona sobre su propia trayectoria
estudiantil e identifica en los procesos que
incidieron en el aprendizaje de la LCE: mo-
tivacion, memoria, transferencias, procesos,
cognitivos, input, contexto, entre otros.

Identifica estrategias de aprendizaje vy
comunicaciéon y promueve intervenciones

160

Desempeinos de Comprension
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Analizar pruebas escritas, orales, graba-
ciones propias Yy ajenas para formular
hipdtesis sobre el nivel de desarrollo al-
canzado en el aprendizaje de una LCE.

Establece relaciones y analiza distintos sab-
eres y competencias desarrollados en el
aprendizaje de la LCE durante su forma-
cién y en la de los alumnos en su préctica
docente.

En secuencias diddcticas variadas (audio
o video) identifica, analiza y relaciona los
factores linglistico-discursivos, socio-cul-
turales y psico-afectivos que intervienen
en el aprendizaje y uso de una LCE.

Disefia secuencias diddcticas breves para
promover cambios en los comportami-
entos de sus alumnos a nivel linglistico-
discursivo, socio-cultural o psico-afectivo.

Relaciona las caracteristicas de los factores
internos y externos que inciden en el
aprendizaje de la LCE.

Propone secuencias diddcticas que permi-
tan visualizar la importancia de los aspec-
tos ligados al aprendizaje (memoria, con-
texto, vecindad de lenguas, etc.).

Disefia actividades dulicas, integrando

diferentes recursos y distinguiendo las

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

Selecciona situaciones que habiliten la re-
flexion sobre la complejidad del proceso
de aprendizaje de la LCE en distintos con-
textos.

Selecciona y secuencia actividades en fun-
cién del tipo de saberes y competencias
que pretende movilizar en sus alumnos.

Detecta conocimientos incompletos o
inadecuados de los alumnos vy disefia sit-
uaciones que habiliten cambios de estrate-
gias necesarios para superarlos.

diddcticas de

creciente  fundamentando

Confecciona  secuencias
complejidad
cdmo las mismas pueden promover de-
terminados procesos cognitivos en  sus

alumnos.

En la interaccidn dulica, promueve variadas
acciones pedagdgicas atendiendo a los
factores internos (motivacién, memoria,
transferencias, procesos cognitivos, etc.)
que difieren de un alumno a otro.

En la interaccién dulica, promueve la con-
struccidn y negociacidon conjunta de sig-




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

ficar a través de la observacién y la intros-
peccién su relevancia en los procesos de
aprendizaje y uso de una LCE.

Comprender el rol del error como parte
del proceso de construccidn de la inter-
lengua del aprendiente.

Describir y analizar la interlengua para de-
terminar su grado de desarrollo y planifi-
car intervenciones diddcticas pertinentes.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

pedagdgicas reflexivas.

Identifica comportamientos estratégicos y
actitudes ante el proceso de aprendizaje
propio, de sus pares y de los aprendientes
al momento de la residencia.

Analiza errores en didlogos sincrénicos
(chats o conversaciones en linea) y pro-
pone correcciones adecuadas.

Detecta diferentes categorias de errores
en producciones de pares y de alumnos
de distintos niveles y modalidades durante
su residencia.

Diagnostica posibles causas de errores y
realiza hipdtesis sobre su tratamiento.

Disefia cuestionarios, grillas, listas de cote-
jo, entrevistas para elaborar corpus de
interlengua.
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Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

estrategias de aprendizaje y de comuni-
cacion.

Promueve el uso de las TIC para observar
estrategias de comunicacion y promover
la reflexion sobre su uso en el aprendizaje
de la LCE.

Propone distintas modalidades de correc-
cién de errores segln los objetivos de la
actividad y las caracteristicas individuales
de los alumnos.

Identifica y pone en accién criterios que
le permiten determinar su grado de desa-
rrollo de la interlengua y planifica posibles
intervenciones pedagdgicas.

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

nificados para favorecer el desarrollo de
diversas competencias y estrategias

Selecciona diversas formas de comuni-
cacién (oral, escrita, gestual) y diferentes
soportes para transmitir los conceptos de
modo significativo.

Promueve un uso variado de las TIC como
herramienta de comunicacién virtual para
el aprendizaje de la LCE.

Al tratar las nociones de estrategias de
comunicacién y de aprendizaje expresa
opiniones fundamentadas que demuestran
lecturas de avances tedricos en el campo.

Planifica actividades dulicas que permiten
a los alumnos reflexionar sobre el proceso
de aprendizaje y sobre el funcionamiento
de la LCE.

Al tratar la nocién de interlengua y el
papel del error expresa opiniones fun-
damentadas que demuestran lecturas de
avances tedricos en el campo.

A partir de la observacion de sus alumnos,
reflexiona sobre el estado de la interlen-
gua y propone intervenciones pedagdgicas
variadas.




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

|dentificar estrategias de evaluacién em-
pleadas por el docente y relacionarlas con
el tipo vy finalidad de la actividad realizada = subyacentes.

por el aprendiente.

Manejar pertinentemente las técnicas para
guiar a los alumnos en la autocorreccién y
la hetero-correccion.
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Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Identifica técnicas de correccién y las rela-
ciona con el tipo de actividad realizada por
el aprendiente y los objetivos de la misma.

Planifica actividades de correccidn en se-
cuencias diddcticas breves.

Planifica secuencias diddcticas evaluativas
para aspectos puntuales de diversos dm-
bitos

Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

Gerencia los recursos y comportamien-
tos metacognitivos y metalinglisticos para
optimizar el proceso de aprendizaje de la
LCE.

Maneja pertinentemente distintas técni-
cas para guiar a los alumnos en la auto y
hetero-correccién de errores.

Selecciona y secuencia actividades de eval-
uacién en funcion del tipo de saberes y
competencias que pretende movilizar en
sus alumnos.
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Fundamentacion
Introduccion

En la historia moderna, en concomitancia con la buisqueda de una afirmacion
especifica de la propia identidad nacional, los Estados europeos y, mds tarde, los
nuevos Estados americanos emprendieron la organizacion del espacio linglistico
dentro de los limites de sus respectivos territorios. La necesidad de imponer
una lengua homogénea para todos los habitantes como forma de implemen-
tar un proyecto civilizador se transformé en una politica de Estado que con-
sideraba el problema de la lengua como eje del sistema educativo y su discusion
y resolucién en el tiempo como condicién fundamental del afianzamiento de
la identidad socio-politica e histérico-cultural. La lengua y sus peculiaridades
locales (a veces reivindicadas como patrimonio diferenciador, a veces sometidas
a ideologias puristas y conservadoras) constituyeron un elemento imprescin-
dible de la nacionalidad, ligada a la idea de patrimonio literario, como expresion
destacada de las posibilidades discursivas de esa misma lengua.

A inicios del siglo XIX, si la americanidad con todas sus variantes nacionales
implicaba un conjunto de ideales politicos con proyeccién de futuro —en tanto
celebraba no solo lo que era América, sino lo que habria de ser como continen-
te independiente—, el debate acerca de la lengua guardaba esa misma aspiracién:
no afirmaba tanto las particularidades del presente, sino que sofiaba una lengua
futura capaz de transformarse en vehiculo de una nueva identidad colectiva. El
Estado se asentaba sobre la base de un imaginario politico de sociedad monolin-
glie que ocultaba su verdadero proceso constitutivo a partir de contribuciones
plurilingles.

En nuestro pafs, la relacion entre lengua vy ciudadanfa se basd, por un lado, en
el afianzamiento de la variedad linglistica del espafiol rioplatense frente a otras
variedades y, por otro, en el complejo papel que las LCE adoptaron histdrica-
mente, ya sea como instrumentos esenciales del proceso educativo del pars,
ya sea como instrumentos de disgregacion de la lengua-cultura (LC) nacional.
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Lo cierto es que en la formacion del ciudadano se llega a la actual posicién ide-
oldgica a favor de la difusién transversal de una sociedad plurilinglie luego de un
largo proceso de discusiones en el campo tedrico y de vaivenes con resultados
diversos en la aplicacion de politicas educativas.

A partir de la década de los noventa del siglo XX surgen nuevos planteos con
respecto a la definicion del término ciudadanfa y a las formas que adopta su
ejercicio en la sociedad. El desarrollo y expansidn a escala mundial de las nuevas
tecnologias de comunicacién, organizados a través de redes de instituciones e
individuos, determinaron la construccidon de espacios globales de intercambio.
Asimismo, se observd el aumento de traslados de personas, el crecimiento de
flujos migratorios y la ampliacién de los contextos nacionales en funcién de
la creacidén de bloques regionales a partir de la firma de multiples acuerdos
internacionales. Por otra parte, los problemas de los Estados surgidos de los
procesos de descolonizacidn, la situacion de los paises multilinglies v la mayor
complejidad linglistica de las sociedades industriales reflejan una nueva realidad.
La extranjeridad se transforma en un aspecto cotidiano de la vida de las comuni-
dades linglistico-culturales actuales y su estudio se torna un elemento clave para
la comprension de los fendmenos sociales que las caracterizan.

En este sentido, el nicleo Ciudadania se propone subrayar la necesidad de que el
futuro docente comprenda el cardcter ideoldgico de la ensefianza y el aprendi-
zaje de una LCE v el papel politico-pedagdgico que, como ciudadano, tiene que
adoptar para la materializacién de politicas linglisticas que contemplen y garanti-
cen los derechos linglisticos y el respeto por las diversas identidades lingUistico-
culturales de su comunidad.

Politicas lingiiisticas

Siguiendo a Calvet ([1996] 1997), la nocién de politica linglistica alude a las
muy diversas relaciones que se establecen entre las LC vy la sociedad. La politica
linglUistica se constituye, entonces, en un asunto de Estado en el que intervienen
los poderes publicos, y estd ineludiblemente acompafiada de la planificacién




linglistica, es decir, de la gestidon concreta de estas relaciones entre LC y socie-
dades por parte de los Estados. En este sentido, el concepto de politica/planifi-
cacién lingliistica supone, por un lado, tratar las situaciones sociolingiisticas y, por
otro, proponer tipos de intervenciones para abordar esas situaciones.

Debemos notar aqufl el papel que cumplen las politicas y su implementacidn
en una sociedad determinada. Por ejemplo, en el caso de las LCE, la definicion
de una politica linglistica especifica da cuenta de las situaciones sociolinglisti-
cas concretas y cémo estas LCE se vinculan con un Estado determinado vy, en
este sentido, deberfa poder explicar las razones que llevan a la inclusion en los
programas de estudios de una LCE y no de otra, o del estatus concreto que se
le confiere a una LC. De manera complementaria, la planificacion linglifstica se
ocupa en particular de los tipos y modos de intervencién que se deben aplicar a
las situaciones sociolinglisticas especificas y se interesa por la puesta en marcha
de la politica elaborada con esta finalidad para la resolucion de los problemas
que pueda plantear la ensefianza de las LCE.

En relacidn con la planificacion lingliistica que se busca promover a partir de
este documento, se advierte que la denominacion lengua extranjera, de amplia
difusién en nuestro sistema educativo, puede ser incompleta o incluso inexacta
para describir los contextos en los que se desempefiardn los futuros docentes.
En la Argentina y en otros paises de Latinoamérica que tuvieron un gran im-
pacto inmigratorio no es posible hablar de LCE sin tener en cuenta que todo
debate acerca de la lengua identitaria nacional (el espafiol en nuestro caso) ha
tenido lugar en relacién con las LCE que no eran vistas como objetos distantes,
sino como saberes presentes en el seno del territorio. Asi, debemos indicar
que algunas LCE fueron concebidas como amenazadoras de la presunta unidad
linglistica y cultural del pafs (DiTullio, [2003] 2010).

Aun si la coexistencia de LCE que representan, en muchos casos, distintos flujos
inmigratorios —como el italiano, el aleman, el gallego— ha sido percibida como
amenazadora, es necesario considerar que el aprendizaje de estas LC ha su-
puesto también el reaseguro de la memoria de un gran nimero de familias. De
la misma forma, es relevante considerar el caso del portugués en la provincia
de Misiones, donde parte de la poblacidn habla esa lengua como primera len-
gua. Estas distinciones imponen la necesidad de pensar una denominacién que
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pueda incluir los diferentes contextos. Algunos autores prefieren utilizar lengua
de origen en lugar de lengua extranjera para hacer referencia al cddigo interfa-
miliar o en uso en la comunidad étnica a la que se pertenece o, simplemente,
la lengua de los propios antepasados inmigrantes. Distinguir estas categorfas
no solo implica el conocimiento por parte del futuro docente de los procesos
inmigratorios que colaboraron en la constitucién de la nacidn, sino también
del perfil particular de los aprendientes en la Argentina, descendientes, si bien
ya lejanos, de los inmigrantes, y de sus motivaciones, necesidades e intereses
especificos. (Troncarelli, 2009). Por otra parte, a la hora de abordar el patrimonio
linglistico correspondiente a su comunidad linglistico-discursiva, el docente de
LCE deberd considerar la relevancia de las LC de los pueblos originarios (guara-
nf, quichua, aimara, entre otras) que han poblado su escenario histéricamente y
ponderar su estatus minoritario actual. En el contexto argentino, la convivencia
intercultural y la construccidn de una ciudadania plena distan mucho de ser una
realidad. Por esta razdn, el docente de LCE no solo tiene que ser consciente de
esta situacion sino también asumir su responsabilidad como educador y agente
de cambio social.

Por este motivo, con el propdsito de buscar un término que incluya, por un lado,
las consideraciones antes expuestas para lengua de origen y, por otro, que se re-
lacione con la denominacion que habitualmente circula en el sistema educativo
argentino, se decidié emplear en este documento la denominacion lengua-cultura
extranjera (LCE) para explicitar la complejidad inherente a todo proceso de
interrelacién entre una lengua y su cultura y para dejar de lado definitivamente
la dicotomia que considera la lengua de manera autdnoma respecto de la cul-
tura de la que es portadora y que, por lo tanto, no puede ser estudiada de modo
descontextualizado, aséptico, neutro y sin tener en cuenta su carga histérica.

Asimismo, es necesario que el futuro docente pueda identificar y reflexionar
sobre las caracteristicas que distinguen los contextos antes mencionados, ya
que ello se vuelve crucial para la perspectiva intercultural que adopta la ela-
boracién de los nicleos del presente documento. Esta nueva denominacién per-
mite seleccionar y formular intervenciones diddcticas especificas para favorecer
el aprendizaje de LCE que aparecen necesariamente ligadas a la situacion real
y concreta de la Argentina y, por otro, habilita la recuperacion de la memoria
histdrico-linglistico-cultural del pafs.




En efecto, es fundamental que el docente de LCE conozca la conformacién
de las polfticas linglisticas en (de) su pais o en el (del) bloque regional en el
que se desempefia y comprenda ademds el grado de explicitacidon que ellas
adoptan en las medidas concretas de los gobiernos. Este saber le permitird
reconocer que la distribucion del poder también se establece a través de las
LCE en una comunidad linglistico-cultural determinada y distinguir que esta
situacion puede ser equitativa o no. Identificar la funcién de cada una de las LCE
en un territorio, definir el tipo de vinculo que se establece entre ellas o posicion-
arlas en relaciéon con la LCM implica reconocer su cardcter de hecho politico,
cargado de ideologia e historicidad. El docente de LCE no puede ser ajeno a
esta problemdtica que afecta de manera constante sus decisiones en el aula.
Debe tomar conciencia de estos procesos y esforzarse por efectuar un anclaje
significativo en la realidad argentina y regional para promover intervenciones
concretas, contextualizadas y alejadas de la mera implementacién de modelos
originados en otras situaciones y momentos histéricos. Asimismo, el hecho de
que un Estado no explicite su politica lingliistica acompafiada de la planificacion
correspondiente implica la adopcidn de una posicidn ideoldgica que, de hecho,
es una politica linglistica que conlleva ciertas consecuencias evidentes para la
comunidad linglistico-cultural y, mds especificamente, para su sistema educativo.

En los Ultimos afios, a partir de estos y otros fendmenos, surge en el dmbito de la
glotopolitica el estudio de las précticas linglifsticas en relacién con los procesos
ideoldgicos en los que estas se encuadran. En nuestro pais también, a través de
investigaciones académicas, se recuperan, se analizan y se interpretan los materi-
ales tedricos y préacticos —ideas, debates, disposiciones, resoluciones, leyes, manu-
ales, instrumentos de difusién— con los que se constituyé un discurso acerca
de la LCM y de las LCE (Arnoux y Bein, 1999). Asi, la reivindicacién emergente
de las LC llamadas minoritarias y de las LC de los pueblos originarios, general-
mente denominadas indigenas para preservar su identidad frente al avance de
las lenguas globalizadas, ha puesto en escena un intenso debate que genera la
necesidad de una glotopolitica plurilinglie en sintonfa con la realidad multiétnica
e intercultural de nuestras sociedades.

Finalmente, en este contexto, se observa el conflicto entre varias interpreta-
ciones de la globalizacion. Por un lado, las de indole neoliberal, definidas por el
sometimiento de la vida social y econdmica al individualismo y a las reglas del
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libre mercado que tienen como consecuencia la profundizacién de las diferen-
cias sociales; por el otro, posiciones contrahegemdnicas que abogan por la cons-
truccién democrdética de reglas de reconocimiento reciproco entre identidades
y culturas distintas. Este reconocimiento puede adoptar formas mdltiples de
acuerdo con la comunidad linglistico-cultural que se considere, pero principal-
mente debe orientarse a partir del establecimiento de un derecho a la igualdad,
en los casos en que la diferencia origina procesos de exclusién, y derecho a la
diferencia, en los casos en que la igualdad se presenta exclusivamente como im-
perativo homogeneizador que no respeta la diversidad linglistico-cultural (San-
tos, B. de Souza, 2001).

Practicas letradas

En el nuevo escenario lingliistico que nos propone el mundo contempordneo
y que comprende también los fendmenos de nuevo cufio —y aldn escasamente
explorados— que se originan en el uso cada vez mds extendido de los nuevos
medios de comunicacion, debe atenderse, entre otros aspectos, al surgimiento
de nuevas formas de ejercicio de la ciudadanfa. Siguiendo a Arnoux y Bein (1999),
es necesario comprender que asistimos a la reconfiguracion de las identidades
nacionales, lo que implica un cambio en el imaginario social con respecto al
significado de la extranjeridad que impacta, ciertamente, en el prestigio que se
confiere a las LC v a las relaciones que entre ellas se establecen.

Estas nuevas identidades nacionales dan lugar a la formacion de representa-
ciones sociales elaboradas por la relacién de todos los individuos de una comu-
nidad linglistico-cultural, que construyen una realidad compartida. Se trata de
representaciones que circulan en la sociedad y establecen percepciones mds o
menos cristalizadas respecto, por ejemplo, de las caracteristicas de las diferentes
LC y se materializan, principalmente, bajo la forma de estereotipos: visiones re-
ductoras de la realidad que se encuentran determinadas por la simplificacion y
la generalizacién y son adoptadas como verdaderas. A partir de estas construc-
ciones. muchas veces cristalizadas en la lengua, en el seno de algunas comuni-
dades se considera que hay lenguas mads ricas, mas musicales o menos duras que
otras. Se pierde de vista la complejidad que entrafa la experiencia intercultural
ligada a las LC y LCE para los miembros de una comunidad determinada.




El docente de LCE es, en el aula, un agente privilegiado para deconstruir ester-
eotipos y representaciones sobre los otros en relacidn con las distintas LC y LCE
que circulan en el dmbito en el que se desenvuelve. Asi, podrd actuar sobre esas
representaciones desde la perspectiva que aporta la LCE que ensefia como asf
también apelando a la diversidad y al patrimonio linglistico que su sociedad
presenta. Por ejemplo, aceptar una determinada variedad linglistica como vdlida
implica un gesto politico por medio del cual se pueden llegar a silenciar voces y
volver invisibles a sectores enteros de la sociedad. Por este motivo, desde la pers-
pectivaadoptadaenestedocumento,elconceptodeciudadaniaresultaintimamente
ligado a los valores y derechos que emanan de un Estado democrédtico. General-
mente, entendemos por ‘“‘ciudadano™ al individuo que goza de derechos politicos
en el dmbito de un Estado determinado.Y aqui es clave poner el acento en el
hecho de que para que haya ciudadania debe haber un Estado democrético que
garantice la existencia de la comunidad politica. La ciudadania es un derecho
que se ejerce, por ejemplo, a través del voto, cuando nuestra voluntad adquiere
entidad politica. Pero también se corporiza permanentemente en los actos
cotidianos al defender nuestras ideas, al escuchar y analizar propuestas de otros,
al expresar nuestro disgusto o satisfaccién ante determinada accién de gobierno,
al peticionar ante las autoridades o al reclamar ante un acto que consideramos
injusto.

La préctica ciudadana se encuentra, de este modo, directamente relacionada con
la posibilidad de acceder a précticas letradas, es decir, de estar habilitado para
tomar la palabra, para constituirse en un enunciador responsable del propio
pensamiento, integrante activo dentro de su comunidad, capaz de explicitar y
defender una o varias perspectivas ideoldgicas, de interpretar y negociar sentidos
en las diferentes esferas en las cuales se desenvuelve. La toma de la palabra
implica abrir un espacio para argumentar las propias opiniones y también
escuchar la palabra de los otros. Es fundamental que el docente comprenda la
importancia que tiene el acceso a prdcticas letradas tanto en LCM como en
una o varias LCE. Saber escribir una carta de reclamo, participar en un debate,
argumentar contra una medida que se considera perjudicial para la escuela o
la comunidad, conocer y convencer a colegas para promover mejoras edilicias
o modificar aspectos de un proyecto educativo son situaciones habituales en
las cuales el dominio adecuado de las diferentes prdcticas y géneros discursivos
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puede determinar el éxito o fracaso de una propuesta. En este sentido, un tra-
bajo mancomunado entre LCM y LCE puede favorecer y consolidar este tipo de
procesos de participacién ciudadana.

El contacto con la extranjeridad a través de la ensefianza y del aprendizaje de
LCE lleva a la reflexion sobre las diferencias y/o similitudes linglisticas y cultu-
rales a la vez que construye espacios de didlogo en el aula. El concepto de aula
como tercer espacio (Kramsch, 1993) serfa un lugar construido entre los inter
locutores, donde se concreta la experiencia intercultural desde su aspecto de
contacto con el otro, pero también desde una perspectiva politica e ideoldgica.
En ese lugar, los simbolos culturales no pueden considerarse estdticos y cer
rados sino que son interpretados, traducidos, revisitados y apropiados continu-
amente, desde una perspectiva nueva (Bhabha, 2004 [1994]).

Papel y responsabilidad politico-pedagogica del docente de LCE

Como se ha mencionado antes, el ejercicio de la ciudadanfa representa un
conjunto complejo de acciones asf como la adopcién de valores que una socie-
dad determina a partir de su devenir histérico en funcién de las expectativas
que vislumbre para su futuro.

Entre nuestros derechos de ciudadanos se encuentra, sin duda vy tal como san-
ciona el articulo 45 (inciso 19) de nuestra Constitucion Nacional, el derecho a
contar con leyes que “protejan la identidad y pluralidad cultural, la libre creacion
y circulacion de las obras del autor; el patrimonio artistico y los espacios cul-
turales y audiovisuales”. Asimismo, en relacién con la lengua vy la cultura, este
articulo declara, en su inciso 17, “reconocer la preexistencia étnica y cultural
de los pueblos indigenas argentinos” y ““garantizar el respeto a su identidad y el
derecho a una educacion bilinglie e intercultural”.

Por este motivo, en esta propuesta entendemos, siguiendo a Dussel vy
Southwell (2010), que el sentido del trabajo de ensefiar una LCE tiene una re-
lacidn directa con la cultura. Quien ensefa, ademds de docente, es ciudadano
y por este motivo se inserta y se vincula con la sociedad en la que vive, dialo-
gando con los dilemas que esta presenta, siempre en interaccién con el otro.
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Esta interaccion involucra la critica, el aporte propio, el compromiso, la consid-
eracion de multiples perspectivas y también un posicionamiento ético. El do-
cente establece nexos entre su saber especifico vy el dmbito social en el que
se desenvuelve y de esta manera construye su posicion, su autoridad, la cual
adquiere simultdneamente el cardcter de responsabilidad politico-pedagdgica.
A partir de ella, abre espacios para la toma de la palabra y permite que otros
puedan participar y decidir las propuestas que aceptan en su cardcter de ciu-
dadanos.

La escuela, por su historia y papel simbdlico en nuestra sociedad, se presenta
como un espacio en el cual se tensionan diversas visiones de mundo. ;Qué pa-
pel debe adoptar el docente en la promocidn y puesta en prdctica de actitudes
y valores ciudadanos? En principio, se debe considerar que el docente tiene la
responsabilidad de habilitar espacios en el aula, de manera que la diversidad
de opiniones sea promovida y respetada. Aqui es fundamental pensar que la
ciudadanfa no es un concepto vago, difuso, solamente planteado en el nivel de
la teorfa, sino que se tiene que concretar en accidn, y que una de las principales
formas que adopta esta accidn es la explicitacion a través de las préacticas discur
sivas. Es una obligacién fundamental del docente ofrecer a sus alumnos un es-
pectro amplio de posibilidades de acceso a las diferentes LC y generar espacios
para la construccién del concepto de autoridad, su ejercicio y respeto, a partir
de una negociacion de sentidos democrética en la cual todos los involucrados
tengan posibilidad de participacidn. Esta construccidn de la autoridad y del com-
portamiento ético no queda delimitada exclusivamente a las instancias curricu-
lares que los abordan como contenidos sino que se encuentra en cada accién
realizada, en cada palabra que circula en la institucion y en toda la sociedad.

Por otra parte, el docente es un mediador de la cultura y la alteridad, que se
mueve en un espacio no delimitado, en el cual tiene que lidiar permanentemente
para encontrar su lugar de enunciacidn y, a partir de allf, crear soluciones para
los conflictos que puede plantearle su sociedad. De esta forma, para habilitar el
ejercicio de la ciudadania, el acceso a las practicas letradas es un derecho inalie-
nable que tiene que ser instaurado y promovido permanentemente. El docente
de LCE es un agente activo en su sociedad y para ello tiene que asumirse
como sujeto politico que interviene en un entorno social que comparte con sus
alumnos.
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Ahora bien, con respecto a las acciones de los futuros docentes de LCE, es
necesario que estos tomen conciencia de su papel como actores sociales en
estrecha relacion con quienes deciden y definen los contornos de las politicas
linglisticas (politicos, dirigentes y rectores, entre otros) y que valoren el peso
que representa su intervencion en el aula y en el resto de la institucién escolar.
En la actualidad, nadie pone en discusién que la participacidon de los docentes
de LCE, bajo la forma de debates, solicitadas, elaboracion de documentos, re-
uniones de las asociaciones profesionales o en los espacios politicos ocupados
por aquellos actores que tienen el poder de tomar decisiones, los convierte
en actores dindmicos de la politica linglistica. Desde la perspectiva descripta,
se destaca que el aula y la institucién escolar son dmbitos privilegiados para la
accién, ya que al estimular una representacién determinada de la LCE que se
ensefia, al favorecer la participacién de los alumnos, de las autoridades escolares
o incluso de los padres de los estudiantes en la construccidon de un proyecto
educativo colectivo, al elegir un manual u otro, al privilegiar el desarrollo de una
prdctica por sobre otras, el docente estd haciendo politica linglistica y contribu-
yendo a su planificacién. Mds adn, como sefiala Fairclough (1989) siguiendo en
gran medida a Freire ([1984] 2004), ensefiar una lengua supone una tarea de
emancipacion, liberacidn. Asf, despertar conciencia en los aprendientes respecto
de las prdcticas discursivas debe entenderse como una accién transformadora
que puede permitir en el futuro modificar el statu quo politico y social.

Un docente capaz de comprender su participacién en el campo de la politica
linglistica serd un agente consciente de su estatus de mediador entre una LCMy
una (o varias) LCE. En tanto agente linglistico, el docente asume su compromiso
con las acciones linglisticas inherentes a su especialidad, aunque mds no sea para
negociar espacios de acciéon y de supervivencia de la LC que ensefia, especial-
mente si se trata, por ejemplo, de una LC minoritaria. El futuro docente de LCE
debe conocer y comprender la implicancia de los derechos que emanan de su
ser ciudadano y también de la condicién de ciudadanos de los aprendientes a
los que estd formando.

Finalmente, para comprender esos derechos, el futuro docente de LCE deberd
conocer y posicionarse tanto frente a las politicas lingliisticas implementadas
por el Estado como frente a los estereotipos de las distintas LC que circulan
en su comunidad. En tanto ciudadano, docente de LCE, el profesor tiene la




responsabilidad politica de ejercer y hacer conocer el derecho a la intercultur-
alidad —incluso si la ley no alcanza aln a todas las comunidades minoritarias de
nuestro pais—, asi como el derecho y el respeto a la diferencia cultural.

Metas y experiencias

Metas

Conocer el proceso histérico que conformd el actual panorama sociolingtistico argen-
tino y establecer hipdtesis con respecto a su evolucidn futura.

Identificar y describir las relaciones entre la politica linglistica actual y la herencia del
proceso inmigratorio en el pafs.

Explicar la construccion histdrica de la nocién de ciudadanfa en relacién con las LC vy
caracterizar las principales variables que han influido en dicho proceso.

Identificar y operar con distintos marcos tedricos para comprender y explicar nociones
bdsicas que describan la relacion existente entre lengua y poder.

Emplear una terminologia adecuada capaz de describir conceptos y fendmenos del drea
de la sociolinglistica y la politica lingdistica.

Comparar el panorama linglifstico argentino con el de otros dmbitos regionales, en es-
pecial de Latinoamérica, con énfasis en los tratados de integracién como el MERCOSUR
y la UNASUR

Reconocer el acceso a las prdcticas letradas como elemento fundamental para el ejer
cicio de la ciudadania.

Tomar conciencia respecto del papel activo y politico que el docente tiene en la defensa
de los derechos e identidades linglistico-culturales que se asocian a la/las LCE que

ensefna.

Comprender que la eleccién de una u otra LCE representa un gesto de politica lingdfs-
tica y educativa.

Distinguir las principales tendencias de cambio en la sociedad y su influencia en el ejer-
cicio de la ciudadanfa y las politicas linglisticas.
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Experiencias

Analiza, de forma critica, diferentes soluciones dadas por los gobiernos a lo largo de la
historia con respecto a problemas de indole linglifstico-cultural.

Construye y compara en la clase biografias linglisticas para observar y hacer observar
su riqueza y diversidad.

Establece relaciones entre las LC en nuestro contexto sociocultural para construir la
nocién de plurilinglismo a través de la realizacién de entrevistas y del examen de relatos
que recuperen la historia de hablantes de una LC diferentes.

Estudia documentos de circulacion publica —disefios curriculares, leyes, discursos— para
identificar y caracterizar las politicas linglisticas y educativas que se establecen a través
de ellos en la Argentina y en otros pafses del mundo, particularmente aquellos que se
asocian a las LCE que se ensefian en el aula.

|dentifica los supuestos que subyacen en la seleccion de gramdticas, diccionarios,
enfoques de ensefianza, entre otros, con el propdsito de determinar los marcos tedricos
e ideologfas que los caracterizan.

Realiza dramatizaciones en el aula, construye blogs o hace uso de otras formas presen-
ciales y virtuales de comunicacién con el fin ensayar modos de decir, ejercita la toma de
la palabra, participa de debates utilizando diferentes estrategias discursivas, argumenta
a favor o en contra de una posicién, entre otras actividades que refieran a practicas de
ciudadanfa.

Participa u organiza jornadas escolares destinadas a la difusidn, circulacidn y puesta en
relacion de la LCM vy las diferentes LCE de la comunidad.

Participa en espacios de discusion presenciales o virtuales para la elaboracién de pro-
puestas y proyectos que intervengan en cuestiones ciudadanas de la comunidad en la
cual se desempefiard como docente.




Metas

Distinguir en los contextos argentino e internacional los actores de las politicas (no solo
linglisticas) gubernamentales y no gubernamentales que inciden y determinan la funcién
de cada una de las LCE vy su relacién con la LCM.

Identificar y analizar situaciones concretas en el aula y en las instituciones en las cuales
intervengan cuestiones relacionadas con la LCE y el ejercicio de la ciudadania

Identificar y analizar el modo en que las medidas de planificacion lingiistica afectan el
comportamiento linglistico de una comunidad.

Identificar representaciones sociales y estereotipos sobre las diferentes LCE que circulan
en el contexto argentino para analizarlas de forma critica.
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Experiencias

Toma contacto y/o encuesta, de ser posible, a los responsables de las politicas linglisticas
de los paises de LCE en nuestro pais (representantes de embajadas, agregados cultu-
rales) y a los responsables de las polfticas linglisticas en el contexto nacional (ministerios,
dirigentes, directores de departamento, coordinadores del drea de lenguas en las institu-
ciones de formacion docente) para obtener un estado de situacién de las principales
Iineas de accion.

Conoce y/o asiste, de ser posible, a debates en dmbitos legislativos de su jurisdiccién que
traten asuntos de interés comunitario orientado a la/las LCE que ensefia.

Trabaja con materiales auténticos —revistas, publicidades, videos, sitios web, redes sociales,
correo electrénico- que le permita circular por las diferentes variedades linglisticas de
una LCE y de la LCM y reflexionar sobre el lugar que cada una de ellas tiene dentro de
una comunidad sociolingliistica determinada.

Relevar las LC que conviven en el barrio, el club, la escuela, el centro cultural a través de
charlas o del andlisis de carteles, anuncios, avisos, paginas web, entre otros.

Organizar grupos de afinidad en la institucidn escolar y en su comunidad para debatir
asuntos de interés comun relativos a las LCE presentes en el seno de la comunidad
educativa.

Elabora entrevistas con aprendientes y con otros actores de la escena local de una LCE
para reconocer las representaciones que circulan con respecto a esta y otras LCE.

Analiza las representaciones que circulan sobre las LCE y explica la conformaciéon de
estereotipos linglifstico-culturales vy la naturaleza de las unidades fraseoldgicas (expre-
siones idiomadticas, colocaciones, paremias).




Mapas de progreso

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Conocer el proceso histérico que con-
formd el actual panorama sociolinglistico
argentino vy establecer hipdtesis con res-
pecto a su evolucion futura

Identificar y describir las relaciones entre
la politica linglistica actual y la herencia del
proceso inmigratorio en el pafs.

Explicar la construccidn histdrica de la no-
cion de ciudadanfa en relacion con las LC
y caracterizar las principales variables que
han influido en dicho proceso.

Identificar y operar con distintos marcos
tedricos para comprender y explicar no-
ciones bdsicas que describan la relacidn
existente entre lengua y poder.

Distinguir las principales tendencias de
cambio en la sociedad y su influencia en
el ejercicio de la ciudadania y las politicas
lingtisticas.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Establece relaciones entre los procesos
histdricos inmigratorios y la situacién vy dis-
tribucién actual de las LCE v las diferentes
variedades de la LCM.

A partir de diferentes fuentes, selecciona,
organiza y hace uso de informacién apro-
piada para comprender y ejemplificar la
construccién histérica de la nocién de ciu-
dadania en relacién con las LCE.

Identifica los principales marcos tedricos
que describen el campo de los estudios
sociolinglifsticos v las polfticas linglisticas.

Efectia comparaciones entre diferentes
polfticas linglisticas aplicadas en Argen-
tina y en el dmbito regional (MERCOSUR,
UNASUR, entre otras).

Utiliza adecuadamente diccionarios, manu-
ales y gramdticas, entre otras herramientas
lingUisticas (tradicionales vy relacionadas
con las nuevas tecnologfas).
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Desempenos de Comprension
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Establece relaciones entre las LCE y la
LCMy entre las distintas LCE recuperando
su dimensién socio-histdrica a los efectos
de construir la nocién de plurilingliismo,
como fendmeno individual y colectivo.

Relaciona y contrasta los principales mar
cos tedricos que definen el campo de los
estudios sociolinglisticos y de las politicas
linglifsticas.

Emplea una terminologfa adecuada para
de describir conceptos y fendmenos del
drea de la sociolinglistica y de las polfticas
lingGifsticas.

Utiliza marcos tedricos para justificar sus
decisiones  diddctico-metodoldgicas  al
planificar la ensefianza de aspectos de las

LCE y ciudadania.

Identifica los supuestos que subyacen en

Nivel 3. En los primeros ainos del
desempeio profesional

Planifica y desarrolla actividades en las
cuales se problematiza el concepto de ciu-
dadanfa actual y las cuestiones relativas a la
conformacion plurilingtie e intercultural de
las sociedades contempordneas.

Participa en espacios de discusidn presen-
ciales o virtuales para la elaboracién de
propuestas y proyectos que intervengan
en cuestiones ciudadanas de la comunidad
en la cual se desempefia como docente

Releva a través de proyectos especificos
caracteristicas de las LC que circulan en su
comunidad linglistico-cultural.

Organiza y/o participa de grupos de afi-
nidad en la institucién escolar y en su
comunidad para debatir asuntos de interés
comun relativos a las LCE presentes en el
seno de la comunidad educativa.




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Reconocer el acceso a las prdcticas letra-
das como elemento fundamental para el
ejercicio de la ciudadania.

Tomar conciencia respecto del papel activo
y politico que el docente tiene en la defensa
de los derechos e identidades linglistico-
culturales que se asocian a la/las LCE que

ensefa.

Comprender que la eleccién de una u
otra LCE representa un gesto de politica
linglistica y educativa.

Identificar y analizar situaciones concre-
tas en el aula y en las instituciones en las
cuales intervengan cuestiones relacionadas
con la LCE y el ejercicio de la ciudadania

Identificar representaciones sociales y es-
tereotipos sobre las diferentes LCE que
circulan en el contexto argentino para
analizarlas de forma critica.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Fundamenta tedricamente el cardcter
polftico de la toma de la palabra y su im-
portancia en la formacién del docente de

LCE.

Distingue aspectos politicos e ideoldgicos
que subyacen en documentos publicos
como disefios curriculares, leyes, reglamen-
taciones, entre otros

Concibe y describe el concepto de identi-
dad como un proceso complejo construi-
do a partir de variables polfticas, sociales,
histdricas y linglistico-culturales.

Identifica los efectos que tiene la aplicacion
de una politica linglistica determinada en
su comunidad linglistico-cultural.

Identifica y ejemplifica, en documentos de
diversa indole, representaciones y estereo-
tipos con respecto a las LCE.
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Desempeios de Comprension
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

la seleccidon de gramdticas, diccionarios,
enfoques de ensefianza, entre otros, cons-
ciente de los marcos tedricos e ideologias
que los sustentan.

Explica aspectos politicos e ideoldgicos
que subyacen en documentos publicos
como disefios curriculares, leyes, regla-
mentaciones, entre otros.

Selecciona y utiliza adecuadamente biblio-
grafia especializada para explicar conceptos
en relacién con las LCE y la construccidn
del concepto de ciudadanfa.

Participa en actividades institucionales

para el desarrollo y estudio de las LCE.

Planifica actividades con diferentes grados
de complejidad para discutir y analizar as-
pectos de las LCE y la construccién de la
ciudadania.

Analiza criticamente estereotipos y repre-
sentaciones presentes en su comunidad y
elabora actividades significativas en el aula
para su problematizacion y discusidn con
los alumnos

Trabaja con materiales diddcticos repre-
sentativos y significativos para la discusion
en clase de cuestiones de LCE y ciudadania

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

Organiza, propone y /o participa en tra-
bajos interdisciplinarios con sus colegas de
LCE y LCM que tengan como ejes proble-
mdticos la toma de la palabra y la cons-
truccion de la ciudadanfa.

Contribuye con su especialidad en pro-

puestas comunitarias e institucionales
relacionadas con las LCE que circulan en

su comunidad linglfstico-cultural.

Selecciona diversas formas de comuni-
cacién y hace uso de soportes variados
para transmitir aspectos de las polfticas
linglifsticas y de la construccién de la ciu-
dadanfa, de forma significativa, en funcion
de las caracteristicas de los distintos inter-
locutores (alumnos, colegas, padres).

Distingue problemdticas especificas gene-
radas en el aula o en la institucién donde
trabaja para analizarlas a la luz de las politi-
cas linglisticas vigentes en su comunidad
lingtistico-cultural.

Elabora y organiza materiales de estudio
para los alumnos a partir de documentos
auténticos y bibliografia pertinente.
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Desempeinos de Comprension

Metas . .
Descriptores del alcance de la comprension
El alumno de profesorado debe Nivel I. Al promediar Nivel 2. Al finalizar Nivel 3. En los primeros aios del
comprender la formacion inicial la formacion inicial desempeio profesional

Identifica y analiza situaciones concre- = Disefia estrategias diddcticas relacionadas

tas en el aula y en las instituciones en las = con las LC, las polfticas linglisticas y el

cuales intervienen cuestiones relacionadas = ejercicio de la ciudadanfa de acuerdo con

con la LCE y el gjercicio de la ciudadanfa.  la realidad multiétnica e intercultural de su
comunidad.
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Fundamentacion
Acoger al otro en su lengua es tener en cuenta naturalmente su
idioma, no pedirle que renuncie a su lengua y a todo lo que esta
encarna (Derrida, 2001)

Introduccion

Durante largo tiempo, la formacion de los docentes de LCE en Argentina privi-
legié una mirada unidireccional respecto de las materias de corte cultural y de
la formacion en general. Esta mirada se proyectd en un Unico sentido: hacia la
cultura y el punto de vista del otro, definido a partir de la lengua extranjera.
Para Beacco (2000) el enfoque diddctico favorecido fue el de la adquisicién/
acumulacion/restitucién de una serie de conocimientos y de saberes relativos
a la cultura extranjera, generalmente concebida como un vasto conjunto de
nociones vy categorfas. Estos saberes, de tipo declarativo, eran adquiridos
mediante un discurso descriptivo-explicativo (y, en el mejor de los casos, de tipo
analitico-interpretativo) sostenido por el “experto” (el profesor) y convergian en
una imagen de la cultura extranjera idealizada, monolitica, uniforme, objetivable,
donde no habia lugar para la cultura de pertenencia, la identidad propia vy la
experiencia cultural del aprendiente.

Entre los riesgos que conllevaba este enfoque, podriamos mencionar la creacién
de estereotipos, la propagacion de visiones monoculturales y la imposibilidad de
favorecer el didlogo real entre pares y entre la cultura denominada extranjera
y la propia. Facilmente, se podia caer en generalizaciones abusivas ya que la
busqueda de especificidades de cada una de las culturas se hacfa homogenei-
zando ambos conjuntos culturales y en detrimento de las diferencias internas
de cada comunidad cultural. Mds que comparaciones se establecian jerarquiza-
ciones obteniendo asf visiones reduccionistas y esquemdticas, sostenidas en la
creencia de que existe un esquema cultural universal a partir del cual se organi-
zan todas las culturas.
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A los saberes de tipo declarativo se agregaron, mds tarde, los conocimientos
procesuales: ademds de “saber algo” sobre la cultura del otro, habfa que “saber
cdmo” moverse dentro de ella. Para esto no solo se necesitaba informacion
sino también el conocimiento de otra serie de elementos como los cédigos en
uso (gestos, proxemia, silencios, iconos, etc.), las normas sociolingtisticas (cémo
comportarse delante de tal o cual hablante extranjero, qué decir; qué callar, qué
criterios de familiaridad y de discrecién emplear, qué es “lo correcto” o “lo vul-
gar’” en la cultura del otro) y sobre todo, tener en cuenta las representaciones
construidas desde la cultura extranjera.

La ensefianza de contenidos culturales estuvo reservada, en algunas institucio-
nes del pafs, a los hablantes nativos de la LCE que se ensefiaba. Predominaba la
conviccion de que por su sola condicidn de hablante de la LCE, estaba mejor
posicionado para ensefiar aquello que vivenciaba como prdcticas naturales e
implicitas. En este sentido, Zarate (1983) intenta desterrar esa nocion fuerte-
mente arraigada para demostrar que ser hablante nativo de una cultura no
implica necesariamente haber reflexionado sobre ella, haber desnaturalizado sus
practicas ni ser capaz de desentrafar los implicitos culturales.

Replanteos didacticos: el enfoque intercultural

Paulatinamente, en distintos contextos y a través de diferentes replanteos, la
diddctica de las LCE se fue cuestionando sobre las modalidades de acceso a
la cultura del otro y la manera de relacionarse con ella. Las prdcticas diddcti-
cas pasaron de una metodologia basada en la comparacidn sin reflexion y la
descripcidn-explicacion a la posibilidad de interactuar con la otra cultura desde
la valoracidon de los puntos de vista del otro. De esta manera, la diddctica
adquirid, cada vez con mayor identificacién, una perspectiva intercultural.

Benucci (2001) habla sobre la importancia de centrar la educacion en el apre-
cio y la apertura hacia el otro sin juicios de valor como el mejor medio para
conducir a la comprensidn intercultural. Esta es la base que permite llegar al
paso siguiente, el interés intercultural, meta fundamental de la diddctica porque




implica el reconocimiento del valor de la diversidad cultural, la curiosidad y el
interés por el otro. Una perspectiva intercultural supone la puesta en relacion, el
encuentro, la interaccidn de al menos dos culturas: la vehiculizada por la lengua
extranjera y la cultura que se asocia a la lengua materna del aprendiente. Asi,
este enfoque concibe la cultura no solo desde una perspectiva antropoldgica
sino también como un sistema tedrico-practico conformado por discursos al-
tamente complejos en continua relacién y transformacién a través del cual una
comunidad cultural se desarrolla y se identifica. En este sentido, consideramos
adecuado recurrir a la antropologfa social y pensar la cultura, junto con Garcia
Canclini (2004), como un “conjunto de procesos sociales de produccidn, circu-
lacién y consumo de la significacidn en la vida social”, procesos, en los que la
lengua interviene como una gran protagonista.

El antropdlogo argentino manifiesta la necesidad de distinguir entre las nociones
de multiculturalidad e interculturalidad. Esta Ultima, a diferencia de la primera,
supone una relacién reciproca de negociacién, conflicto y préstamo entre diferen-
tes. La dimensidn inter de este enfoque es, entonces, indicadora de relacion y no
de simple yuxtaposicidon u omisidn. La perspectiva intercultural, al favorecer el
encuentro de dos o mds culturas, permite la exploracion en la propia cultura y
en la cultura extranjera, animada mds por el deseo de conocimiento, compren-
sidn e interpretacion que por el de descripcidon o enjuiciamiento. Se funda en un
doble reconocimiento de identidades y sugiere un acercamiento cultural basado
en la concientizacidn y en la objetivacion de la cultura de origen y de la cultura
del otro. Segin Philipp (1995), esta perspectiva en educacién favorece la cons-
truccién de la identidad social y cultural asf como la apertura a la alteridad y a la
comprensidn interétnica. En el marco de sociedades multiculturales de intercam-
bios personales o mediatizados entre sujetos hablantes de lenguas diferentes la
perspectiva intercultural facilita la puesta en relacidn entre las culturas a través
de la educacidn. El enfoque intercultural implica poner énfasis en el desarrollo
de las capacidades de didlogo, de comprensién mutua, de cooperacién y respeto.
Siendo la interculturalidad un espacio de representaciones en contraste, el Yo
y el Otro producen miradas reciprocas, de modo que la percepcién del Otro
remite a la imagen de uno mismo.
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Agentes mediadores

Al favorecer la interaccion entre la cultura propia y la cultura extranjera, el
enfoque intercultural pone el acento sobre los agentes mediadores de esas
LC en el contexto diddctico: el aprendiente y el hablante de otra LC que se
aprende. Esta perspectiva, lejos de promover la identificacion del alumno con
el modelo de una “cultura ideal”, propicia el descubrimiento y el acercamiento
a una cultura diferente. En este proceso de descubrimiento/acercamiento se
ponen de relieve, por un lado, los condicionamientos socioculturales propios del
hablante de otra lengua cultura y, por el otro, los condicionamientos del apren-
diente. Ambos, el hablante de otra LCE vy el aprendiente, estdan determinados
social, histdrica y culturalmente por las prdcticas sociales de las comunidades
sociolinglisticas a las que pertenecen. Asf, estos protagonistas del “acto inter-
cultural” se encuentran en un universo instaurado por la situacién diddctica y
se relacionan e interactdan, ante todo, a partir de sus propias prdcticas sociales
(ritos, habitos, costumbres, etc.).

En efecto, para Serrani (2005), el docente de LCE es un profesional capaci-
tado para realizar prdcticas de mediacién sociocultural en el contexto de la
clase, a través de la observacién y el tratamiento de conflictos identitarios y
contradicciones sociales explicitadas en el lenguaje que circula en el aula. Debe
prepararse para generar espacios de reflexién en los que tanto la lengua como
la cultura sean consideradas desde una perspectiva mds amplia, ya no como
objetos instrumentales —de acuerdo con progresiones diddcticas centradas en
lo morfosintdctico o en lo descriptivo, o tal vez como situaciones comunicativas
fragmentadas—, sino mds bien como procesos discursivos fuertemente anclados
en la identidad sociocultural y explicitados en el imaginario social que cada
grupo construye a lo largo de su devenir histérico.

Alteridad

Una perspectiva intercultural hace hincapié en el concepto de alteridad, enten-
dida no solo en términos de “diferencias” culturales sino también de rupturas,
es decir, de aquellos espacios totalmente diferentes que abren la posibilidad
de construir nuevos sentidos a partir del encuentro vy la confrontacién de dos
universos culturales. El objetivo inicial del enfoque intercultural es la busqueda




de procedimientos que favorezcan la percepcion, la comprension, el andlisis y la
interpretacion en los propios contextos socio-histdricos de la variedad y com-
plejidad cultural situadas. Es claro que una propuesta de cardcter intercultural
cuyo fin Ultimo es el reconocimiento de la alteridad requiere, de los agentes
que intervienen en el acto diddctico, una formacién en la cual las nociones de
relatividad y multiplicidad ocupen un lugar determinante. Es esta formacién la
que impedird que las diferencias se vean reducidas a estereotipos rigidos o que,
simplemente, se las niegue.

Manifestaciones culturales

En el contexto pedagdgico de LCE en nuestro pafs, por su naturaleza exolingle,
la comunicacidn intercultural se establece en gran medida a través de objetos
mediatizadores de esas culturas: textos de diferentes géneros, expresiones de
tipo artistico como las artes visuales (pintura, fotografia, escultura), las artes
combinadas (cine, teatro, danza), producciones musicales vy literarias. Sin duda,
estas representaciones ofrecen una gran variedad de perspectivas y de con-
textos culturales que funcionan como un dmbito particularmente rico para el
anclaje de la LCE, lo cual contribuye a desarrollar un trabajo de relacién entre
culturas con el fin de lograr una comprensién de la diversidad cultural y de la
heterogeneidad presentes tanto en otras culturas como en la propia. Los textos
literarios, por ejemplo, ofrecen espacios de didlogo entre culturas, y abren ca-
nales de comunicacion entre los alumnos lectores y las voces literarias. Abdallah-
Pretceille y Porcher (1996) sefialan que la historia, la literatura, los medios de
comunicacion vy el cine son soportes privilegiados para las prdcticas sobre la
alteridad o la capacidad de abrirse al otro, yq que son expresiones polifdnicas
que reunen las distintas voces del universo cultural vy, al mismo tiempo, estdn
mediadas por la lengua de manera transversal.

Este tipo de manifestaciones solfa presentarse de manera privilegiada y a veces
exclusiva en la perspectiva tradicional de los estudios culturales asociados a la
lengua extranjera. Allf, las obras artisticas pertenecientes al canon de la LCE
merecian una atenciéon particular, como reveladoras del “genio” de una nacién
o, en el caso de la literatura, como mdxima prueba de las potencialidades ex-
presivas y estéticas de la lengua estudiada. En una perspectiva intercultural, la
inclusién de estas manifestaciones entre los saberes y las comprensiones del
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futuro docente supone una problematizacidn de su status respecto de las demds
manifestaciones culturales, una reflexién acerca de su especificidad en tanto
productos estéticos y un eventual debate sobre el juicio de valor ideoldgico que
implica la seleccidn de textos y obras en un recorrido didéctico.

Cabe aquf, una explicitacién del concepto de canon segin la perspectiva in-
tercultural. Histéricamente el canon -en cuanto proceso selectivo de lo que
“debe” ser reconocido como manifestacién artistica- encontrd en los dmbitos
educativos un espacio privilegiado para su desarrollo. Desde una vision critica,
discutir sobre la constitucion del canon en la formacién docente genera su re-
vision y enriquece la perspectiva intercultural. Ello posibilita la inclusidon de otras
manifestaciones artfsticas que ahora se hacen visibles mientras que antes fueron
invisibilizadas en el conjunto de la produccién estética. Con tal orientacion, se
desplazan fronteras de lo establecido para conocer la variedad de registros
artisticos presentes en las sociedades relacionadas con la LCE que se estudia.
Por otra parte, no siempre el canon de la LCE coincide con el canon que las
manifestaciones artisticas de esa cultura en particular conforman en la cultura
argentina. Procesos complejos como los fendmenos migratorios, los contactos
entre intelectuales de distinto origen, las lecturas productivas que se traducen en
nuevos textos generan la construccidn, por parte de la cultura receptora, de un
canon relativamente independiente del de la LCE. No es menor, en este proceso,
el rol de la traduccidn, actividad privilegiada de “apropiacion” por parte de una
cultura joven como la argentina de elementos de tradiciones fordneas.

Competencia intercultural y plurilingiie

En educacidn intercultural, si la competencia cultural es traducida como un con-
junto de capacidades para descubrir, comprender, interpretar, orientarse y com-
portarse en una cultura extranjera, la competencia de comunicacién intercultural
implica la capacidad de poner en relacidn los referentes de la/s cultura/s propia/s
y ajenals para construir interrelaciones como condicién para la construccién
del sentido y la apertura a la comprensién del otro. Esa comprensidn facilita la
generacién de estrategias para comunicar con hablantes de otras culturas, para
ser intermediario entre la cultura propia y la extranjera, para gestionar posibles
malentendidos, para superar los prejuicios y estereotipos.




Las culturas en contacto se expresan en una lengua, en variedades de una misma
lengua y en varias lenguas. Por tanto, interculturalidad remite a plurilinglismo. El
concepto refiere a la capacidad de los sujetos hablantes de extender la expe-
riencia discursiva de su entorno sociocultural a otras lenguas y a otros contex-
tos en el marco de una competencia comunicativa construida con experiencias
lingUisticas diversas de las de las lenguas en las que interactda el hablante.

El sujeto hablante va construyendo un repertorio discursivo a lo largo de su
vida. Desde esta perspectiva, se concibe el aprendizaje de una lengua como una
capacidad inacabada, que un hablante elabora en el devenir de un proceso y que,
en el medio escolar, necesita de la motivacién y de la generacion de confianza en
cuanto a la capacidad de utilizacidn de esa competencia en la vida social. En este
sentido, la gravitacién de las TIC en experiencias de ensefianza y aprendizaje es
notable puesto que estas permiten el flujo de intercambios entre aprendientes
de lenguas y eso conlleva al pasaje de la “cultura objeto” a la “cultura en acto”,
en palabras de Abdallah Pretceille (1996). El concepto de plurilingliismo, a su
vez, acoge enfoques plurales en ensefianza de lenguas en los cuales varias LC
(propials y extranjeras) son puestas en relacion y la intervencién diddctica opera
sobre esa puesta en relacion.

El plurilinglismo favorece la descentracion respecto de la lengua vy la cultura
propias y aumenta el potencial de aprendizaje por aprovechamiento sucesivo de
todos los saberes y quehaceres linglisticos, discursivos, sociales, culturales, etc.
Las competencias plurilinglie v pluricultural de un sujeto social, entendidas como
su capacidad para comunicar e interactuar en culturas diferentes, son variables
en funcion de la participacion de los sujetos en actividades sociales.

Por qué incluir el nicleo Interculturalidad como elemento central
en la comprension de la disciplina?

a. Este enfoque supone tomar plena conciencia de que, en la actualidad, los
miembros de las diferentes comunidades linglistico-culturales estdn en
continuo contacto (directo o mediatizado, formal o informal) con diversas
culturas y lenguas extranjeras y que estos contactos se acompafian inexo-
rablemente de representaciones y actitudes hacia esas lenguas-culturas. Se
reconoce y se destaca aqui que existe una relacién de cardcter dialéctico
entre lengua vy cultura, materializada en las practicas discursivas, que no per-
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mite su andlisis de forma disociada. El profesor no solo debe comprender
para sf las implicancias culturales en la ensefianza de una LCE sino también
explicitar a sus alumnos este conocimiento, permitiendo un abordaje de tipo
causal y socialmente razonado de las particularidades de ciertas elecciones
en el habla, la escritura o el comportamiento de los hablantes de la otra
cultura. Surge asf la necesidad de preparar a los alumnos para esos contac-
tos interculturales. Proponer procesos de ensefianza y de aprendizaje de
LE basados en un enfoque intercultural es enriquecedor ya que, como dice
Demorgon (1989), involucra al aprendiente en la comprensidn del juego
de diferencias y semejanzas tanto de su propio sistema cultural como del
conjunto intercultural. Esto propicia sin duda la prdctica de actitudes de
comprension y de pluralismo, de respeto y de valoracion de lo propio vy de
lo ajeno. Las LCE se constituyen, de este modo, en socialmente significativas,
y relevantes no solo para el individuo sino también para el conjunto de la
comunidad en la que este estd inmerso.

b. El acercamiento a la cultura del otro abre las puertas al conocimiento de
la propia subjetividad como parte integrante de una colectividad, permite
identificar el relativismo v la arbitrariedad cultural y propicia el ejercicio de
la alteridad y de la diversidad. Al poner en el centro de la escena al sujeto
aprendiente este enfoque promueve la concientizacién de la construccion
del punto de vista y de la omnipresencia de la subjetividad en la construc-
cion de las realidades sociales.

El enfoque intercultural favorece la desarticulacidn del comportamiento
etnocéntrico que manifiestan generalmente los sujetos cuando establecen
contacto con la cultura extranjera. Cuando el sujeto no logra efectuar un
descentramiento con respecto a sus propios parametros culturales, el etno-
centrismo imposibilita el desarrollo intercultural adecuado. En efecto, el et-
nocentrismo se manifiesta cuando se niega la existencia cultural diferente de
la propia y se adopta una actitud reductora mediante la cual se identifican
los propios valores con los valores en general, lo propio con lo universal, el
otro con uno mismo. Segun Byram (2008), estas son las actitudes que el de-
sarrollo de la competencia intercultural, es decir, la capacidad de los sujetos
de relacionarse con el otro cultural permite superar, ya que al propiciar el
didlogo intercultural se instaura el distanciemiento vy la objetivacién de la cul-
tura de referencia. Seria paraddjico capacitar al aprendiente en su relacién




con la cultura extranjera sin antes considerar la necesidad de una descen-
tramiento de su propia cultura y la blsqueda de estrategias que tiendan a
la problematizacidon de valores y representaciones en pos de favorecer la
relacion con el otro.

En el marco de esta propuesta, la concepcidn misma de la cultura extranjera
se modifica. Con frecuencia, cuando empleamos el término cultura hacemos
referencia a todo aquello que forma parte de lo que habitualmente enten-
demos como “identidad nacional”, o sea, el conjunto de rasgos comunes
compartidos y transmitidos a través de la historia, de generacién en genera-
cion, por medio de la familia y de la escuela y que constituyen el substrato
cultural de la comunidad y su memoria colectiva. Ahora bien, esta cultura
“nacional” estd atravesada por otras —la cultura cotidiana, la de las élites,
la de masas, la de género, la generacional, la regional, la profesional— que
deconstruyen el principio de la cultura monolitica y Unica. Asf la ilusidn del
conocimiento de la totalidad de la cultura se vuelve insostenible. En este
enfoque ese pre-concepto es reemplazada por el del acceso a fragmen-
tos de la cultura. La nocidn de una red de micro-culturas con propiedades
especificas que componen el paisaje social y cultural de una comunidad sus-
tituiria la idea de una cultura monolitica y homogénea. Es necesario mostrar
esta complejidad y esta diversidad al alumno ya que permitirdn acercarse
a los multiples componentes de la comunidad cuya lengua aprende y que
ensefiard en el futuro.

Asimismo, este enfoque modifica el estatus de los sujetos que intervienen
en el acercamiento a la cultura extranjera buscando la toma de concien-
cia de su triple rol de observadores, informantes y mediadores culturales.
Como observadores de la cultura del otro, los sujetos son conscientes de
la arbitrariedad de su sistema de interpretacidn vehiculizado por la propia
cultura, por su mirada socialmente situada, sus representaciones socialmente
construidas, sus acciones en las negociaciones de sentido, teniendo en cuen-
ta que los hechos culturales no son nunca unicos y descontextualizados sino
multiples, diversificados y determinados por el contexto intercomunicativo
en el que se producen. Como informantes, los individuos saben que su
mirada es una entre otras; su discurso no es el discurso; su cultura no es la
cultura; su pertenencia a un sexo y género determinados, a un grupo social
0 a una generacion condicionan su discurso, recortan la realidad y abren un
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universo entre otros histéricamente posibles. Como mediadores culturales,
los sujetos se ubican en una zona de confluencia de la LCM vy de la LCE, se
posicionan con respecto a ambas, formulan interpretaciones que intentan
combatir el etnocentrismo; son conscientes de sus representaciones, de sus
subjetividades y de sus posicionamientos socioculturales; son respetuosos
de la alteridad, de la diferencia y estdn capacitados para la comprension vy la
interpretacion del otro y de la otredad.

f. Finalmente, la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras debe indagar
sobre la diversidad linglistico-cultural que se vincula con la LCE en cuestién
a través de la construccidon de espacios de didlogo en el aula. De acuerdo
con el planteo de Kramsch (1993), el aula conforma un tercer espacio, es
decir, un lugar “entre” en el que confluyen la identidad propia vy la identidad
otra y donde el desarrollo de una competencia intercultural se hace viable
en la medida en que los docentes elaboren estrategias de ensefianza que la
favorezcan. Al construir este espacio se habilita a los alumnos a que traigan
otras culturas y otras lenguas que no son las de la escolaridad pero que si
son activas en sus contextos sociales para relacionarlas con las LCE que se
estdn aprendiendo. Esta mirada hacia adentro de la propia cultura del con-
texto de aprendizaje permitirfa hacer visibles otras cosmovisiones que de lo
contrario permanecerfan silenciadas.

Byram y Fleming (1998) evidencian, en este sentido, que aprender una lengua
debe llevar a reflexionar respecto de la comprension de una sociedad y una cul-
tura de hablantes de otras lenguas e incrementar la comprension de las mismas
en relacién con la propias sociedades y culturas del aprendiente. Desde una
perspectiva intercultural, a su vez, todas las lenguas a las que un sujeto accede en
el curso de sus aprendizajes se ponen en relacidon. Las cosmovisiones se entre-
cruzan y se enriquecen, los saberes lingliisticos y comunicativos se solidarizan. Al
abordar una LCE, un aprendiente tiende puentes hacia su lengua de orige, pero
también hacia las otras lenguas a las que se vio confrontado en situaciones de
aprendizaje o de otra indole.




Metas y experiencias

Metas

Identificar y analizar las diferentes perspectivas tedricas para caracterizar criticamente la
interculturalidad.

Identificar las distintas concepciones de “cultura” que subyacen a los modelos diddcticos
y a la seleccién de contenidos en los cursos de LCE.

Identificar expresiones vy prdcticas culturales propias y de la cultura otra, advirtiendo las
limitaciones que puedan surgir al hacerlo.

Comprender que el aprendizaje de una LCE implica el contacto con sistemas de refe-
rencias y representaciones sobre la realidad diferentes de los de la propia LCE.

Desarrollar una actitud positiva frente a la diversidad e interculturalidad del escenario
contempordneo.

Explorar y elaborar hipdtesis sobre los origenes de précticas y conflictos culturales, con-
trastando su validez a partir de los marcos tedricos disponibles.

Identificar variables institucionales, dulicas y/o personales que permitan anticipar la posi-
bilidad de conflicto cultural y formular hipdtesis acerca de su origen.

Establecer lazos entre la propia cultura y la cultura/s extranjera/s en pos de lograr un
conocimiento de lo propio y de lo ajeno que permita actuar con eficiencia en situa-
ciones en las que puedan surgir conflictos (inter) culturales.
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Experiencias

Analiza materiales diddcticos universalistas en su contexto de circulacidon a fin de deter-
minar qué tratamiento se hace de la cultura extranjera y de la cultura materna.

Evalua y confronta curriculos diversificados que respondan a las caracteristicas culturales
del contexto en el que se desarrollen las situaciones de ensefianza de la lengua extran-
jera y disefiar programas y planes de clases acordes a ellos.

Compara datos en fuentes culturales variadas y espaciadas en el tiempo, analizando
las marcas culturales e interculturales que se ponen de manifiesto en ellos para com-
prender la evolucién cronoldgica del concepto de cultura e interculturalidad.

Aborda un temdtica especifica a partir de diferentes géneros textuales (documentos
literarios, periodisticos, cientificos, etc.) para reflexionar sobre sus diversos tratamientos
en cada cultura.

Visita centros culturales de diferentes comunidades extranjeras con la finalidad de com-
prender cdmo la sociedad argentina es el resultado del contacto entre lenguas y culturas
diversas.

|dentifica vocablos de otras lenguas utilizados en la actualidad, y analizar sus dominios de
pertenencia y de utilizacion.

Analiza desde una perspectiva intercultural casos de conflicto entre grupos de distinta
pertenencia cultural en el dmbito dulico o institucional, local o internacional. Proponer
estrategias de intervencidn vy, simultaneamente, la evaluacion de sus resuftados en in-
formes.

Analizar e interpretar discursos orales y escritos (disertaciones, emisiones de radio y/o
television, manifiestos, panfletos, extractos literarios, articulos de opinién, memorias,
etc.) representativos del encuentro/desencuentro entre la lengua materna vy las lenguas
extranjeras.

Encuestar a hablantes de la lengua que se aprende sobre temas que promueven la
reflexion intercultural para identificar puntos de encuentro y de desencuentro con las
propias opiniones.




Metas

Identificar los canones literarios de la LCE vy la propia; analizar el cardcter histdrico e
ideoldgico de su conformacién y distinguir los criterios de constitucidn de los mismos.

Enmarcar histdrica y socialmente las manifestaciones culturales objeto de andlisis para
comprender el contexto que da lugar a las mismas.

Analizar criticamente los distintos enfoques de ensefianza que favorezcan los intercam-
bios plurilinglies y pluriculturales.

Seleccionar y analizar metodologias y material pedagdgico para la ensefianza de la LCE
teniendo en cuenta las particularidades contextuales de la Argentina con el fin de elabo-
rar propuestas de ensefianza innovadoras acordes al enfoque intercultural.

Emplear instrumentos de andlisis que le permitan concebir la cultura extranjera desde el
lugar de observador social e histéricamente situado.

Distinguir los procesos de negociacion de significados determinados por las reglas dis-
cursivas de tipo social, culturalmente demarcadas, que se manifiestan en la interaccién
con la LCE.

179

Experiencias

Participa, con diferentes roles, en jornadas para promover el conocimiento y el contacto
con las lenguas culturas presentes en el dmbito institucional.

Observa iniciativas de acercamiento y tensiones entre culturas en el medio socio-cultural
propio y analizar las consecuencias que esos fenémenos producen.

Indaga sobre distintas manifestaciones artisticas de una determinada sociedad (litera-
rias, arquitectdnicas, escultdricas, etc.) y las relaciona con manifestaciones andlogas (por
género, por época, por ideologia) de las sociedades representadas en el aula.

Lee textos literarios como manifestaciones privilegiadas de cultura e ideologfa y analiza
su dimension estética en relacidn con las demds expresiones verbales.

Realiza cuadros cronoldgicos, lineas de tiempo, etc. que permitan comparar aconteci-
mientos socio-politicos y culturales contempordneos de los paises referentes de la LCE
y de nuestro pafs.

Lee y analiza traducciones argentinas de textos literarios candnicos de la LCE estudiada
y traducciones extranjeras de textos candnicos argentinos para apreciar el rol de la
traduccién en la conformacién del canon vy relevar los criterios culturales que gufan la
seleccion de textos a traducir en determinados contextos historicos.

Observa en el entornos urbanos la presencia de nombres de calles, plazas, etc. que evi-
dencien su origen, sitda histéricamente vy analiza los posibles motivos de su presencia.

Disefia materiales diddcticos adaptados a diferentes contextos locales de ensefianza y de
aprendizaje de la lengua extranjera que contengan actividades discursivas de confronta-
cién intercultural para favorecer las percepciones interculturales y contrastar perspecti-
vas sobre valores, creencias, tradiciones.

Observar y analizar propuestas diddcticas de enfoques plurales (por ejemplo las précti-
cas de intercomprension) que favorecen la comunicacién plurilinglie e intercultural.

Para favorecer la emergencia de la mirada intercultural, participa en experiencias de
intercambio presenciales o facilitadas por las TIC (chat, foros de discusion, etc.)con
hablantes de otras lenguas culturas.




Metas

Desarrollar un conocimiento profundo de la LCE y de la propia méds alld de los estereo-
tipos y clichés que circulan en el espacio social.

Identifica los discursos dominantes sobre y de la LCE con el fin de distanciarse de ellos.

Reconocer y valorar variedades sociolinglfsticas de la LCE.
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Experiencias

Analizar documentos audiovisuales para reflexionar sobre malentendidos culturales y
determinar los cddigos en uso y las normas sociolinglifsticas que influyen en la cons-
truccién de las percepciones personales y sociales del espacio (proxemia), del tiempo
(cronemia) y del movimiento (kinesis), en la propia LC y en la LCE.

Organiza debates acerca del cardcter problematico que comporta toda integracién
intercultural, analizando los prejuicios sociales, culturales y psicolégicos que nacen del
encuentro con el otro y explicitando las relaciones que, como sujetos, el futuro docente
ha construido y mantiene con la cultura extranjera.

Recoge informacion sobre aspectos culturales de la clase de LE, a partir de la obser-
vacion directa o a través de documentos audiovisuales, para analizar representaciones y
estereotipos y disefiar acciones concretas de deconstruccién.

Propone y participa en actividades lddicas con el fin de exteriorizar representaciones
y clichés, compartiendo las vivencias propias y buscando un andlisis profundo, personal
y colectivo.

Analiza textos orales y audiovisuales (peliculas, reportajes, documentales, narraciones
populares) en los que se que presenten variedades sociolingiisticas de la LCE estudiada
para discriminar particularidades, establecer comparaciones, contrastar.,

Participa de espacios virtuales (blogs, fotologs, podcasts, sitios sociales, etc.) donde se
abordan temdticas culturales variadas, como medio para establecer contacto e interac-
tuar con otras lenguas y culturas.

Redactar y compartir en talleres de lectura y escritura o en espacios institucionales
autobiografias de encuentros interculturales a fines de reflexionar criticamente sobre
las propias reacciones y actitudes frente a las distintas experiencias de aprendizaje y de

contacto con la LCE.




Mapas de progreso

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Identificar y analizar las diferentes per
spectivas tedricas para caracterizar y con-
ceptualizar la interculturalidad desde un
posicionamiento critico.

Identificar las distintas concepciones de
cultura que subyacen a los modelos diddc-
ticos y a la seleccién de contenidos en los
cursos de LCE.

Identificar expresiones y précticas cultu-
rales propias y de la cultura otra, advirtien-
do las limitaciones que puedan surgir al
hacerlo

Comprender que el aprendizaje de una
LCE implica el contacto con sistemas de
referencias y representaciones sobre la
realidad diferentes de los de la propia LCE.

Desarrollar una actitud positiva frente a
la diversidad e interculturalidad del esce-
nario contemporaneo.

Explorar y elaborar hipdtesis sobre los
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Desempeios de Comprension

Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Analiza los aspectos tedricos provenientes
de los principales posicionamientos episte-
moldgicos y metodoldgicos relacionados
con la interculturalidad.

Reconoce el paradigma de la diversidad
como un componente esencial de las len-
guas y culturas.

Infiere y reconsidera representaciones in-
staladas en la cultura escolar relacionadas
con la homogeneidad de los grupos de
aprendizaje y analiza la actitud del docente
frente a la diversidad, en videos de clase, a
través de la observacion directa, etcétera.

Identifica conflictos de origen intercultural
y postula hipdtesis de causalidad.

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Expresa su vision respecto de las distintas
perspectivas tedricas.

Describe la realidad escolar y realiza
andlisis cualitativos de la aplicacion de
perspectivas tedricas de interculturalidad
a contextos cercanos de ensefianza y

aprendizaje de la LCE.

Examina y describe la cultura del otro
identificando las problemdticas centrales y
las reglas de funcionamiento social inher-
entes a la cultura extranjera y las relaciona
con la propia.

En la exprencia de residencia, propone es-
trategias para modificar modos de actuar
del docente que favorezcan el didlogo in-
tercultural.

Prepara secuencias didacticas acotadas
para suscitar la reflexion intercultural so-
bre aspectos determinados.

Interpreta situaciones conflictivas de ori-
gen intercultural y postula hipdtesis de
causalidad.

Nivel 3. En los primeros afos del
desempeio profesional

Reconoce, releva y reflexiona sobre los
indicios de diversidad presentes en el con-
texto de ensefianza y aprendizaje.

Propone actividades de distanciamiento,
observacion y comparacién para analizar
el funcionamiento de representaciones y
estereotipos.

Al considerar la clase como un grupo het-
erogéneo Y plural de individuos propone
actividades que propician miradas multi-
ples ante un mismo hecho cultural.

Disefia materiales diddcticos flexibles
que susciten el debate y la reflexién in-
tercultural sobre situaciones, hechos, prob-
leméticas de la sociocultura estudiada.

Propone actividades de aprendizaje coop-
erativo que promuevan la reflexién y el
intercambio entre miembros de distintas
lenguas y culturas y justifica la eleccién de
las mismas.

Predice y explica la incidencia de malen-
tendidos
cacion humana.

interculturales en la comuni-




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

origenes de précticas y conflictos cultu-
rales contrastando su validez a partir de
los marcos tedricos disponibles.

Identifica variables institucionales, dulicas
y/o personales que permitan anticipar la
posibilidad de conflicto cultural y formular
hipdtesis acerca de su origen.

Establecer lazos entre la propia cultura y la
cultura/s extranjera/s en pos de lograr un
conocimiento de lo propio y de lo ajeno
que le permita actuar con eficiencia en sit-
uaciones en las que puedan surgir conflic-
tos (inter)culturales.

Identificar los cdnones literarios de la LCE
y la propia, analizar el cardcter histdrico e
ideoldgico de su conformacién y distinguir
los criterios de constitucidn de los mismos.

Enmarcar histdrica y socialmente las mani-
festaciones culturales objeto de andlisis
para comprender el contexto que da lugar
a las mismas.

Analizar criticamente los distintos en-
foques de ensefianza que favorezcan los
intercambios plurilinglies y pluriculturales.

Introducir instrumentos de andlisis que le
permitan al futuro docente, visualizar la
cultura extranjera desde su lugar de ob-

182

Desempeios de Comprension

Descriptores del alcance de la comprension

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

Reconoce la contribucion de una variedad
de obras artisticas y comprende obras
literarias representativas de la LCE estu-
diada.

Conoce vy utiliza herramientas metodoldg-
icas para el andlisis de realidades linglifsti-
co-culturales diferentes de la propia.

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Propone secuencias diddcticas a partir de
documentos orales o escritos para eviden-
ciar malentendidos interculturales.

Describe obras artisticas y literarias de la
LCE. Compara y explica diferencias o se-
mejanzas con manifestaciones artisticas de
su propia cultura, teniendo en cuenta las
realidades socio-culturales que las produ-

jeron.

Planifica secuencias diddcticas para lograr
el acercamiento de los alumnos a obras
artisticas v literarias de la LCE.

Elabora grillas para relevar datos en difer-
entes contextos de ensefianza y aprendi-
zaje y detecta aspectos socioculturales,
institucionales, dulicos y personales que
culturas

configuran de ensefianza vy

aprendizaje de la LCE.

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

Propone estrategias para evitar el con-
flicto intercultural o superarlo si ya existe.

A partir de técnicas variadas resuelve sit-
uaciones interculturales conflictivas en

contexto aulico.

Propone visitas guiadas, reales o virtuales,
a bibliotecas, museos, muestras, centros
culturales de colectividades para poder
conocer obras representativas de la LCE
estudiada.

Selecciona y propone temas a investigar
que interroguen sobre practicas intercul-
turales no incluidas en el corpus de la pre-
paracion inicial.

Utiliza los datos recogidos para reconsid-
erar la dindmica de los componentes de
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Desempeinos de Comprension

Metas . .
Descriptores del alcance de la comprension

El alumno de profesorado debe
comprender

servador social e histéricamente situado.

Seleccionar y analizar metodologfas y ma-
terial pedagdgico para la ensefianza de la
LCE teniendo en cuenta las particulari-
dades contextuales de la Argentina con el
fin de elaborar propuestas de ensefianza
innovadoras acordes al enfoque intercul-
tural.

Distinguir los procesos de negociacion de
significados determinados por las reglas
discursivas de tipo social, culturalmente
demarcadas, que se manifiestan en la in-
teraccion con la LCE.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Emplea distintos instrumentos de andlisis
para la observacién de realidades linglisti-
co-culturales diferentes en contextos con-
cretos de ensefianza y aprendizaje.

Analiza textos y materiales pedagdgicos a
su disposicidn y evalla la capacidad de es-
tas propuestas para permitir lecturas mul-
tiples y abordajes flexibles y plurales.

Reconoce presupuestos, implicitos cul-
turales, estereotipos y representaciones
sociales en los materiales didédcticos a dis-
posicion.

Reconoce y analiza las reglas discursivas
puestas en juego en muestras auténticas
de debates, conversaciones, discusiones
en la LCE que manifiesten la negociacién
cultural.

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Evalda curriculos e indaga sobre los mate-
riales diddcticos de uso corriente para re-
levar las propuestas efectuadas para el de-
sarrollo de los contenidos interculturales.

Examina materiales diddcticos que pro-
ponen enfoques plurales, los analiza y
proyecta cémo aplicarlos en situaciones de
ensefianza en dmbitos locales y regionales.

En sus actividades diddcticas cita y aplica
los fundamentos tedricos y metodoldgicos
de propuestas pedagdgicas centradas en
enfoques plurales que favorecen la comu-
nicacion intercultural (por ej. la intercomp-
rensién de lenguas).

Utiliza pertinentemente las reglas obser-
vadas en debates, conversaciones y discu-
siones en la LCE que manifiesten la nego-
ciacién cultural.

Nivel 3. En los primeros aiios del
desempeio profesional

la situacidn de clase y propone estrategias
para optimizar las relaciones entre los di-
ferentes actores.

A partir de la realidad intercultural en la
que estd situado disefia actividades con-
textualizadas que van mds alld del aula:
produccion de revistas, obras de teatro,
jornadas de discusién intercultural, progra-
mas de radio o televisién.

Selecciona documentos de fuentes di-
versas y elabora materiales diddcticos
adaptados a los diferentes contextos de
ensefianza-aprendizaje de la LCE.

Selecciona y propone actividades y planes
de clase que relacionen dos o mds LCE
con la LC propia desde précticas pedagd-
gicas de intercomprensién.

Propone actividades de discusion y debate
acerca de temas que manifiesten la nego-
ciacion cultural y evidencien el uso de las
estrategias puestas en juego (por ejemplo,
para tomar la palabra, cambiar de turno
conversacional, conceder, defender una




184

Desempeinos de Comprension

Metas . .
Descriptores del alcance de la comprension

El alumno de profesorado debe
comprender

Desarrollar un conocimiento profundo
de la LCE y de la propia mads alld de los
estereotipos y clichés que circulan en el
espacio social.

|dentifica los discursos dominantes sobre y
de la LCE con el fin de distanciarse de ellos.
Reconocer y valorar variedades socio-
linglisticas de la LCE.

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

Identifica generalizaciones y estereotipos
en textos orales y escritos de la LCE.

|dentifica y describe con pertinencia las
culturas e identidades sociales de las len-
guas que estudia y es capaz de transmitir
estos conocimientos seglin el nivel de len-
gua alcanzado.

Descubre y distingue elementos |éxicos,
fonéticos y morfo-sintdcticos caracterfsti-
cos de las principales variedades de la LCE
estudiada.

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

|dentifica y reemplaza generalizaciones
precarias sobre hechos y comportamien-
tos sociales de la sociocultura extranjera
por imdgenes mds complejas, fundadas en
la observacion, el estudio y la reflexion.

Descubre vy se relaciona con otras LCE vy
otros contextos socioculturales no previs-
tos en el corpus de preparacién inicial.

Identifica aspectos centrales de las cultu-
ras que conviven en su comunidad y busca
elementos de contacto y vinculacién con
ellas.

Reconoce variedades regionales y geogra-
ficas de la LCE e identifica registros socia-
les, generacionales de la LCE.

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

postura, rechazar, etc.).

Propone actividades para reflexionar so-
bre generalizaciones y estereotipos for-
jados en su propia cultura en relacion a
practicas, comportamientos y normas so-
ciales de la sociocultura extranjera.

Propone planes educativos en sus institu-
ciones de pertenencia para propiciar el
descubrimiento y el acercamiento a otras
culturas tanto dentro de su propia comu-
nidad como en el seno de comunidades
donde se habla la(s) LCE(s) que ensefia
(proyectos de intercambio)

Elabora y/o justifica la eleccién de activi-
dades didécticas a partir de corpus varia-
dos que incluyan las variedades socio-
linglisticas de la LCE.
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Fundamentacion
Introduccion

La tarea de concebir la formacién inicial de un docente de LCE plantea un as-
pecto sensible del proyecto de democratizacidn de la ensefianza, puesto que es
precisamente nuestro modo de relacionarnos con el lenguaje lo que instaura la
posibilidad de un acceso significativo a la comprension del mundo. La comple-
jidad en virtud de la cual se configuran nuestras sociedades nos compromete
a reorientar la mirada hacia un horizonte que pueda ser desplegado mds alld
de una visién formal y normativa de las lenguas. Es necesario, por tanto, poner
el acento en la formacion de un docente que asuma el desafio de trabajar en
consonancia con las politicas regionales de alianzas latinoamericanas y que, a su
vez, favorezca la interpretacion de los variados escenarios de la interculturali-
dad. Atentos a un mundo en permanente transformacién y “en el marco de la
construccién de una identidad nacional abierta, respetuosa de la diversidad” (cf.
Ley de Educacion Nacional, art. 92, inc.a) es importante que el funcionamiento
de las lenguas y el lenguaje pueda ser pensado como una préctica social histéri-
camente determinada.

El sujeto es un ser en contexto que se relaciona de manera publica y privada con
los otros y con el mundo a través del lenguaje, dentro de un intrincado com-
plejo de relaciones humanas que definen de manera colectiva el contenido de
su conducta social. Indudablemente, esto redimensiona el concepto de lenguaje
entendido ahora como un conjunto abierto de alternativas que se le presenta al
individuo al momento de dar sentido. El contexto cultural integra redes de posi-
bilidades semidticas que determinan qué usar, cudndo usarlo, con quién hacerlo.

El uso del lenguaje es entendido en su aspecto funcional (Halliday, 1978, 1982;
Halliday y Matthiessen, 1999) va que crea significados que, a su vez, mantienen
una relacién dialéctica con sus entornos. En otras palabras, los modos de
significar son procesos en los que los sentidos resultan de opciones semdnticas
contextualizadas. Este posicionamiento nos permite explorar la LCE y analizarla
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en el “hacer con”. Se concibe el desarrollo del lenguaje como un proceso de
construccidon de sentido que implica realizar opciones dentro de un sistema
complejo. Estas elecciones dependen de y modifican los contextos en los que se
escucha, se dice, se lee y se escribe.

Definicion

Las prdcticas discursivas son aquellas acciones, usos y operaciones de lenguaje
que dan sentido a nuestras relaciones con el mundo vy a través de ellas los
individuos, colocados en situaciones concretas de su vida en la comunidad, se
constituyen en sujetos de enunciacién. Sujetos abiertos a un repertorio de posi-
bilidades y supeditados a una serie de restricciones sociales. Desde la perspec-
tiva de la ensefianza y la formacién de docentes de lenguas, esto implica dejar de
lado la nocién de gramdtica como punto de partida, como sistema organizador
con categorias aprioristicas, mutuamente excluyentes vy relativamente fijas e in-
cuestionables, tales como sustantivo, adjetivo, verbo, locuciones preposicionales
o adverbiales, sintagma nominal y verbal, conectores de coordinacion y/o subor-
dinacidn, entre otros.

Se trata de trabajar con una gramadtica del significado, es decir, asumir que una
misma forma linglistica puede interpretarse de maneras diferentes segin el
contexto socio-histdrico, los propdsitos de los participantes v las relaciones que
se establecen entre ellos. Asi, cuando se opta por una forma determinada se
soslayan las que hubieran podido ser dichas. Observemos los siguientes enun-
ciados, frecuentes en el discurso pedagdgico:‘Podrdn entregar el trabajo dentro
de dos semanas”; “la fecha de entrega es dentro de dos semanas, exactamente
el dia ...”;"entreguen el trabajo dentro de quince dias, el dfa ...", 0 “se recuerda
que se debe entregar el trabajo dentro de quince dias”. En estos ejemplos, desde
la perspectiva de la gramdtica del significado, se prioriza el valor de los compo-
nentes linglisticos a la luz de su relacién con el contexto de enunciacidn y no la
mera identificacion y descripcidn aislada de los mismos. Es decir, la identificacién
y el reconocimiento de las diferentes formas verbales del verbo entregar, la
presencia o ausencia de modalizadores v la seleccidn |éxica, entre otros, cobrard




sentido, como resultado de un proceso de reflexidn y contextualizacion tenien-
do en cuenta los matices que diferencian un enunciado de otro.

Asf, la nocién de lenguaje como prdctica discursiva marca una concepcidn sin-
gular de los procesos de aprendizaje y de ensefianza de LCE. Dar sentido, segin
esta perspectiva, significa interpretar el mundo desde dngulos diferentes y com-
prender las condiciones que hacen posible las diversas instancias de enunciacién.
Esto implica considerar que nuestras acciones ligadas al lenguaje son entendidas
como prdcticas que sitdan socialmente la relacidn establecida entre lo dicho y
el proceso histérico (Foucault, 1999 [1969]). En tal sentido, cuando pedimos
informacién o sostenemos un argumento, cuando valoramos una obra de arte o
dialogamos sobre un informe televisivo, nos movemos por diferentes posiciones
enunciativas de materia verbal y no-verbal (Zoppi Fontana, 1999). Ponemos
en juego diversos propdsitos, asumimos distintos papeles, realizamos diferentes
acciones, segln las relaciones de poder que tejen la trama social. Un pintor,
por ejemplo, no hablard de su obra de la misma manera con el publico que lo
acompafia el dia de la inauguracién de su muestra, con un critico de arte, con
otro artista, con sus alumnos o con quien le vende los materiales de pintura. En
cada caso se expresard de diferente manera porque ocupa diferentes lugares
de enunciacién. Asimismo, los sentidos que actualmente le atribuimos a los di-
versos aspectos de nuestra vida no han sido siempre los mismos. De hecho,
han cambiado y es probable que vuelvan a hacerlo. Por citar un ejemplo, el
término identidad ligado, en una primera acepcion psicoldgica, a la conciencia
de la propia individualidad se difunde posteriormente hacia el discurso de las
Ciencias Sociales alcanzando una dimensién colectiva. Hablamos de identidad
social, cultural, politica, nacional, etc. Ademds, palabras tales como red, comunidad,
pareja, experiencia, contencion o desprolijidad se trasforman con el devenir del
tiempo y del discurso. Por eso decimos que el lenguaje es un proceso histérico
de produccion de sentidos v su reconfiguracién puede afectar tanto el valor
fugaz de algunas expresiones informales —cuyo uso puede aparecer, modificarse
o desaparecer rdpidamente— como los cambios lentos que actdan sobre las
formas mds consolidadas de las lenguas.
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Mediacion

Nuestra relacidon con el mundo aparece mediada por distintos procesos de
significacion: imagen, musica, gestos, palabras. Esta dimension simbdlica viene a
ocupar el lugar de otra cosa: un objeto, un acontecimiento, una emocién, una
idea. Es asi como el sentido de representacidn, en tanto imagen de una deter-
minacién socio-histdrica, se manifiesta desde un dngulo que expresa mds un
punto de vista que la descripcidn objetiva de una realidad. Sin duda, ante ciertos
hechos, términos tales como guerra o conflicto no construyen del mismo modo
la realidad. Lo mismo sucede con rebelde o terrorista, ocupacién o misién de
paz. En el acto de nombrar no se juega una simple adecuacion referencial sino
una toma de posicidn (Serrani, 1998). También, cuando se califica a las LCE y
sus variedades —presentes hasta el momento en nuestro sistema formal— en
“faciles”, "dificiles”, de mayor o menor prestigio, ‘mejores” para las ciencias que
para las artes, entre otros ejemplos posibles, lejos de definirse atribuciones
inherentes a esas lenguas lo que emerge son las representaciones que sobre el-
las circulan y que, muchas veces, se extienden a quienes las hablan.

A raiz de lo planteado, debemos decir que existe una estrecha relacién entre
las representaciones y los contextos culturales e histéricos en las que ellas se
manifiestan. Son los repertorios culturales de una memoria colectiva los que,
efectivamente, organizan los innumerables modos de significar (Lotman, 1996;
Ponzio, 2006). La manera en que una cultura determinada nos ensefia a percibir,
a leer, a desear, estd vinculada con lo que es posible y no es posible decir Asf,
por ejemplo, los modos de tomar y dar la palabra, el manejo de los silencios,
de la mirada, de la gestualidad, del tono de voz y de la proxemia tienen que ver
con las caracterfsticas culturales especificas de la interlocucion. En suma, son las
identificaciones con una cultura las que articulan nuestras practicas significantes.
Este punto tiene especial relevancia para comprender la alteridad de las identi-
dades linglistico-culturales reconstituidas incesantemente en lo que llamamos
lengua materna, lengua nacional, lenguas originarias, lengua extranjera, de origen,
lenguas de contacto y otras categorfas que demarcan la diversidad.




Enunciacion

Al enunciar, los individuos son interpelados por ideologfas, es decir, por un con-
junto complejo de valores, creencias, actitudes y representaciones que ponen en
juego précticas asociadas a una determinada formacién social. Esta se organiza
mediante relaciones de alianza, antagonismo o dominacidn, que pueden repro-
ducir, recrear o fosilizar ideologfas (Eagleton, 1991). Asf, la subjetividad implica
una dimension que incorpora y asume diferentes voces sociales en conflicto.
En este sentido, resulta importante valorar las posibilidades de entendimiento
(acuerdos) o desentendimiento (desacuerdos, malentendidos) inherentes a las
prdcticas enunciativas en las LC (el juego de la interaccidn, los posicionamientos
y las relaciones de poder entre los participantes) y tomar conciencia de la dis-
tancia que existe entre los modos de significar en LCE y LCM. Esto supone que
las formas linglisticas construyen modos de significacién y de representacion del
mundo real o imaginario y que las prdcticas discursivas construyen la realidad
social, sin soslayar el hecho de que la realidad impacta sobre esas practicas.

Para esto, se deben reconocer y usar en LCE los procedimientos de puesta en
escena discursiva que exigen una determinada interaccidn en la que se ponen
de manifiesto la intersubjetividad, los conocimientos y creencias mds o menos
compartidos que permiten que el sujeto se posicione segun su estatus y adopte
un determinado papel en cada situacion. Se trata de un juego de posicionami-
entos orientados tanto por la ideologia como por la formacidn discursiva con la
cual el sujeto crea lazos de identificacion y por los puntos de vista que supone
en el otro interlocutor (Pécheux, 1975). Mediante el abanico de posibilidades
de significar, se negocian identidades discursivas que, en interaccidn, construyen
significados culturalmente pertinentes.

Heterogeneidad y efectos de sentido

Dado que una comunidad de habla real es siempre heterogénea, la puesta en
escena discursiva en una LC determinada implica (re)conocer la existencia de
variedades linglfsticas -maneras de expresarse, de pronunciar y entonar, rutinas
lingUisticas, géneros verbales, modos de inferencia- que son construidas, mante-
nidas y eventualmente abandonadas por los sujetos, individual o colectivamente,
para vehiculizar significaciones sociales diversas o para construir dindmicamente
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identidades y (auto)representaciones. Los discursos implican conductas simbdli-
cas que se dan en contextos socio-culturalmente definidos. En la confluencia de
discursos y contextos suelen nacer discursos legitimadores y reproductores de
una ideologfa de “purismo lingliistico” que sostiene, en mayor o menor grado,
normas o modelos linglisticamente idealizados, originados por situaciones de
dominio politico y cultural (Argenter, 2001).

El posicionamiento enunciativo de los sujetos es afectado por una relacién ten-
sional. Aunque en muchas ocasiones nos sintamos confiados sobre la objetividad
o neutralidad de nuestras palabras, los procesos de significacidon se articulan
de hecho como efecto de posiciones confrontadas que dividen el espacio de
la intersubjetividad. Ello parece marcarse visiblemente en aquellos enunciados
que expresan opiniones o juicios en el marco de debates de naturaleza variada:
politicos, estéticos, pedagdgicos, deportivos, afectivos, en los que somos inter-
pelados a asumir una posicion. Pero la cuestidon es menos transparente cuando
se trata de enunciados producidos con el fin de vehiculizar predominantemente
informacién o de indicar una “realidad objetiva”, tal como ocurre con los gestos
de cortesfa -posturas, sefias o expresiones de disculpa, de agradecimiento-, con
la sefializacidn urbana o con la produccion de la noticia, practicas que solo pare-
cen constatar realizaciones y hechos. Sin embargo, ya sea en la postura tomada
respecto de las conductas sociales —saludar o no, felicitar, gritar en publico— o en
el criterio fijado para la regulacién del espacio publico y privado —prohibiciones
O permisos para estacionar, fumar, ingresar animales en un lugar—, incluso en el
enfoque asumido por los medios acerca de la construccidn del acontecimiento
—adoracién o desprestigio de figuras publicas, exaltacién o indiferencia de con-
flictos politicos— es posible advertir un determinado punto de vista que, aunque
legitimado, puede entrar en conflicto con otras miradas e incluso, modificarse
(Authier-Revuz, 1984, 1995).

Interpretacion

Los sentidos se construyen en virtud de una actividad de interpretacion. Desde
esta perspectiva, podemos decir que el trabajo simbdlico de las lenguas registra
la manera en que cada cultura, ligada a su situacién histérica, recorta lo real
desde un dngulo determinado (Voloshinov, 1992 [1929]). Cabe advertir que,
incluso, en el seno de una misma cultura existen diferencias en los sentidos que




se le otorgan a ciertas formas. A modo de ejemplo, que el valor dado al sen-
tido de extranjeridad no solo ha ido cambiando en el tiempo, sino que ademads
presenta alcances variados en las sociedades actuales. Asf, una cancidén, una pub-
licidad, una noticia, una entrevista, una charla cotidiana nos ofrecen diversas
interpretaciones del otro, del extranjero. Este puede ser entendido unas veces
como ilegal, clandestino; otras, como radicado, nacionalizado; también como il-
ustrado, ejemplar; segiin una visién mas indiferente, como exdtico, ignoto; desde
una mirada mas interesada, en tanto visitante, turista; o bien, desde la condicidn
de desplazado, refugiado.

Materialidad lingiiistica

Las prdcticas significantes tienen una inscripcion material en los textos. Los
procesos de construccion de textos no se restringen Unicamente a lo verbal sino
que son también la expresién de numerosos lenguajes, desplegados en un regis-
tro sonoro, icdnico, corporal, que pueden converger incluso en el mismo espacio
simbdlico. El texto entendido como una construccidn histérica, empirica, socio-
cultural y polisémica dista de ser una unidad cerrada, completa e inmanente.

La materialidad de los textos estd dada por los dispositivos, soportes y con-
textos en los que se disponen las relaciones de sentido, como asi también por
sus modos de circulacién: afiches de calle, libros en bibliotecas, publicidades en
redes de comercio electrénico, actuaciones dramatdrgicas. Son precisamente los
formatos los que revelan los procesos de significacion. Los discursos, ordenados
en determinados soportes y situados en determinadas esferas de circulacion,
constituyen series textuales o géneros que estdn disponibles en el conjunto de
modelos y convenciones que una comunidad ha acumulado a lo largo de su his-
toria y que hacen posible las acciones verbales de sus integrantes. Cada género
discursivo es entendido como un dispositivo de comunicacidn social, histdrica-
mente construido, relativamente estable v, a su vez, susceptible de ser recon-
figurado (Bajtin, 1998 [1979]; Ponzio, 1996). Asi, podemos encontrar géneros
literarios, medidticos, filmicos, musicales, humoristicos, instruccionales, adminis-
trativos, académicos, entre otros, de larga tradicidn y de creacidn reciente, que
se diversifican y complejizan. Entre los géneros propios generados por la prac-
tica institucional de la formacidn docente podemos indicar, a modo de ejemplo,
el resumen, las fichas bibliogrdficas, el curriculum vitae, la monografia, el informe
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de observacidn de clases, el articulo de investigacion.
Contextos de uso y paradigmas lingiisticos

El saber metalinglistico de las gramadticas, los diccionarios y los libros de textos
fragmenta la materialidad linglifstica y tiende a naturalizar nuestra relacién con
los procesos de construccidn del sentido, creando la ilusidn de que el dominio
de estos instrumentos linglifsticos permite controlar plenamente el funciona-
miento de las lenguas vy el lenguaje. Dicho de otro modo, se instala la idea de
que la suma del conocimiento de las unidades garantiza el uso de la lengua. Sin
embargo, es evidente que las lenguas son reguladas por la estandarizacion del
orden gramatical, por la codificacién de los diccionarios, por la escolarizacion
del uso de libros y manuales (Auroux, 1992, 1994). Pero, si bien en cada lengua
se distinguen un conjunto de regularidades dadas en la grafia de las palabras, en
la formacidn léxica, en el encadenamiento del orden sintdctico, en la realizacidn
fonético-fonoldgica, en la frecuencia de ciertas expresiones, es necesario enfati-
zar también que esta mirada normativa cobra un nuevo valor cuando es situada
desde un enfoque procesual de las lenguas, dado que les otorga una jerarquia
diferente conforme a los cambios y a la complejidad de lo social. Las palabras
se disponen y se reorganizan porque operan de acuerdo con una pluralidad de
instancias enunciativas que, en algunas ocasiones se ajustan vy, en muchas otras,
se distancian de la generalizacion exigida por las normas. De manera que los
procedimientos de seleccidn Iéxica, la secuenciacién enunciativa, la orientacidn
de los operadores argumentativos, los matices de entonacidn, lo que decimos
y lo que dejamos en silencio responden mds a un contexto de uso que a la
actualizacion de paradigmas linglfsticos.

Oralidad

Al constituirse en hablante de una LCE el individuo enriquece su perfil iden-
titario porque adopta un reposicionamiento estatutario —posicién alta, baja o
de par en la relacion, de conocedor o de no conocedor; de poder o de sumi-
sidn—y porque asume roles siempre nuevos. En este sentido, las prdcticas de
oralidad permiten disponer de un repertorio de recursos y adquirir otros para
resolver nuevos desafios socio-discursivos, a fin de identificar la especificidad
de esta prdctica y diferenciar los usos sociales de la LCE. Por ejemplo, uso del




léxico y de ciertos tiempos verbales segin la relacién —y la representacion de
esta relacidon— entre los interlocutores; tema y propdsitos, presencia de silencios,
dudas, repeticiones; marcas de inicio, mantenimiento o cierre de interaccidn
verbal; ruptura de construcciones; co-enunciaciones; tonos de voz; entonaciones.
Estas dltimas, ya sean regionales, de grupo etario, de clase social o idiosincrasicas,
connotan el espacio intersubjetivo, facilitan la interpretacién y contribuyen a la
percepcién del mundo.

Lectura y escritura

En lo que refiere a las prdcticas discursivas de lectura y escritura resulta impor-
tante indicar su valor en tanto procesos semidticos que propician la diversidad
de puntos de vista, segin el contexto de que se trate, y favorecen el desarrollo
del pensamiento critico. Ambas prdcticas estdn estrechamente relacionadas. En
efecto, la lectura contribuye a elaborar modelos de escritura y a tematizar sen-
tidos que serdn materia prima de redacciones posteriores. Por otra parte, a
través de la escritura es posible, por ejemplo, dar cuenta de lecturas previas.
Sin embargo, més alld de las reciprocidades entre lectura y escritura, podemos
observar los procesos especificos que las diferencian.

Vivimos en una disposicién de lectura permanente. Leemos libros, mensajes de
texto, carteles publicitarios, sefiales de transito, graffitis o pintadas urbanas, ima-
genes virtuales, etc. La lectura constituye, entonces, una forma de mediacion con
el mundo. El proceso de significacion desencadenado por la lectura comprende
relaciones multiples, distancias espaciales y temporales, momentos recurrentes
de interrupcidn y relectura, ausencias, que impiden la interpretacidn lineal y
univoca. Este proceso depende de los conocimientos previos, de las expectati-
vas, de las formaciones ideoldgicas que interpelan al lector en tanto individuo
perteneciente a una comunidad lectora dada. De este modo, como el texto
no se concibe como una totalidad objetiva e inmanente sino que muestra un
punto de vista relativo, una mirada inscripta en una cultura de la que es here-
dero, se debe comprender que su circulacidn por determinados grupos lectores
le otorga grados diversos de legibilidad (Orlandi, 1988). Asf, los sentidos que
pueden ser leidos en una historieta, por ejemplo, tienen que ver no solo con lo
que el texto dice, sino también con aquello que no es inmediatamente visible
porque estd presupuesto e implicito. De la misma manera, cuando leemos una
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biograffa encontramos que lo que se dice establece relaciones con lo que otros
textos dicen, haciendo que la lectura sea un proceso complejo de instauracidn
de sentidos.

Por otro lado, el ejercicio de la escritura permite observar otra dimensidn del
proceso de las prdcticas discursivas. Precisamente, el valor que nuestras so-
ciedades le atribuyen al registro grafico de los signos se vincula con la propia
dindmica cultural, con el complejo tramado de perspectivas que se materializan
en la operacién de escribir. De este modo, nos constituimos en autores de men-
sajes electrdnicos, de cartas comerciales, de leyes, de exdmenes, de canciones y
poemas, de articulos periodisticos y libros de texto, de una numerosa variedad
de producciones en las que argumentamos, describimos y narramos. Esto cara-
cteriza a la escritura como un trabajo social mds que como una labor individual
ya que la posicidn enunciativa que ocupamos al escribir articula discursos pro-
venientes de diversos lugares sociales. Esta heterogeneidad de la escritura se
vincula también con la hibridacion de los géneros (Corréa, 2004). Asi, la produc-
cién de una conversacidon por chat o de un correo electronico puede hacer
dialogar en un mismo espacio discursivo la falta de puntuacién propia de ciertas
tendencias del disefio gréfico, el uso de emoticones o pictogramas y la utiliza-
cidon de abreviaturas, mds proximas a la oralidad de nuestros didlogos cotidianos.
Asimismo podemos observar que, ademds de la relacién marcada entre el texto
oral y el escrito, la representacién de un cddigo formal legitimado es otro fac-
tor que determina la produccidn de un texto. Asi, cuando se trata de escritos
académicos o literarios ligados a patrones y cdnones, el trabajo con borradores
preliminares, con revisiones e instancias de acompanamiento, con reformula-
ciones y criterios de autocorreccidn, resulta necesario para que la practica de
redaccidn se constituya en una prdctica social significativa (Carlino, 2008). En
cualquier caso, la considerada "versién final” de un escrito debe ser entendida
como punto de partida para nuevas producciones.




Metas y experiencias

Metas

Conocer los aspectos formales y funcionales de la LCE haciendo hincapié en la relacién
norma-uso.

Comprender el funcionamiento de los aspectos sistemdticos y normativos de la LCE
desde una perspectiva tedrica, descriptiva, explicativa y situada.

Conocer la LCE en su dimensidn fonético—fonoldgica.

Conocer la LCE en su dimensién morfosintdctica.

Conocer la LCE en su dimensidn léxica.

Conocer la LCE en su dimensidn pragmatico-discursiva.
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Experiencias

Contrasta corpus de textos orales y escritos con reglas gramaticales a fin de reconocer
convergencias Yy divergencias entre el uso y la norma.
Asume roles diferentes en diversas situaciones de interlocucion.

Consulta diccionarios (bilinglies, monolingles, etimoldgicos, de sinédnimos, de regencia en
diferentes soportes), gramdticas y otros instrumentos para observar la estabilizacién de
ciertas normas lingdisticas en determinados momentos histdricos y su posterior evolu-
cion en el devenir de la LC.

Utiliza los conocimientos lingliisticos en diferentes contextos atendiendo a la especifici-
dad de los mismos.
Imita los sonidos y las melodfas propios de una variedad linglistica escogida de la LCE,

a partir de escuchas de textos.

Elabora textos orales considerando patrones de pronunciacién y entonacién propios
de la LCE.

Graba producciones orales propias con el fin de identificar la variedad que utiliza en
tanto futuro docente de LCE vy evalla la distancia con otras variedades.

A partir de un corpus de textos orales y escritos, observa el lugar y la forma de las
palabras en los enunciados.

Utiliza reglas de morfosintaxis internalizadas en producciones orales y escritas variadas.
Releva diferencias entre la morfosintaxis del discurso oral y el escrito con el fin de ap-
ropiarse de esas especificidades y poder emplearlas en los discursos propios.
Reconoce y construye isotopfas y redes semdnticas a partir de nicleos temdticos.

Consulta diferentes diccionarios impresos y digitales (de sindnimos, analdgicos, etc.) para
conocer la definicidn, el uso y los contextos de aplicacién de una palabra/expresion.

Utilizar en sus producciones orales y escritas el 1éxico incorporado con el fin de tenerlo
disponible en situaciones de interaccion.

Analiza, en textos orales y escritos, el tipo de relacién que se establece entre los inter-




Metas

Conocer la LCE en su dimension paraverbal y no verbal.

Desarrollar el pensamiento critico y la capacidad de reflexion metalinglistica con re-
specto a las prdcticas discursivas propias y ajenas.

Comprender los rasgos culturales particulares de la LCE en el dmbito de las practicas
discursivas.

Comprender diversas variedades linglisticas de la LCE y su valor social.

Reconocer teorfas y autores cuyos estudios hayan contribuido a configurar el campo de
las prdcticas discursivas en LCE.
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Experiencias

locutores: de paridad, superioridad, inferioridad, a través de las marcas textuales.

Confecciona un corpus de textos con el fin de detectar puntos de vista, juicios y posi-
ciones encontradas implicitas o explicitas.

A partir de un corpus de textos orales y escritos, detecta propdsitos, intenciones, ideo-
logfas y preconceptos.

Produce textos orales y escritos de diferente fuerza pragmatica (mds o menos objetivos,
subjetivos, emotivos, afectivos, etc.) teniendo en cuenta el contexto de produccion-
recepcion v las reglas de la interaccién social.

Analiza en textos orales y escritos el valor de lo implicito, las repeticiones, los solapami-
entos en la construccidon de sentidos. En el caso de textos orales (presenciales o en
video), observa igualmente el silencio, la gestualidad, la mirada, la proxemia.

Interactua con hablantes de la LCE oralmente o por escrito por medios tradicionales
(entrevistas, cartas) o en entornos tecnoldgicos (correo electrdnico, chat, foros, redes
sociales) para desarrollar y evaluar la capacidad de interaccién propia en LCE y la del
interlocutor.

Desarrolla practicas de reformulacion, expansién, traduccidn inter e intralingistica con
el fin de evaluar procedimientos textuales y la capacidad propia de ejecucion.

A partir de un corpus de textos o en interaccidon mediada por tecnologias en LCE y
LM, identifica y explica aquellos malentendidos y conflictos interpersonales que pueden
provenir de précticas discursivas marcadas culturalmente.

A partir de un corpus de textos orales y escritos, reconoce las diversas variedades
linglisticas de diferentes regiones, grupos sociales y etarios y el valor que las diferentes
comunidades de habla otorgan a las mismas.

A partir de ejemplarios, corpus de andlisis utilizados en comunicaciones o trabajos
cientificos, identifica los marcos tedricos subyacentes.

Identifica en distintos tipos de gramadticas -normativas, descriptivas, funcionales, textuales,
etc.- los criterios de elaboracién de las mismas teniendo en cuenta los diferentes para-
digmas tedricos.

Conoce y emplea de manera correcta la terminologfa especifica de las dreas discipli-
narias involucradas en las prdcticas discursivas.




Metas

Elaborar textos orales y escritos inscriptos en géneros determinados y comprender que
ambos estdn condicionados socio-histéricamente.
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Experiencias

|dentifica los patrones que caracterizan los diversos géneros discursivos y formatos
textuales, observando particularmente el momento socio-histdrico y el lugar de su pro-
duccién.

Evalda a partir del estudio de patrones genéricos los cambios y las permanencias de
géneros y formatos a través del tiempo.

|dentifica las marcas de subjetividad, polifonia y heterogeneidad en una diversidad de
textos.

Produce textos de diferentes géneros teniendo en cuenta el contexto, el contenido y el
propdsito de la interaccién y el interlocutor.

Estudia las caracteristicas de textos orales y escritos y elaborar resimenes, sintesis e
informes, respetando las particularidades de cada uno de estos géneros.

Produce planes de trabajo y textos académicos orales y escritos tales como cartas de
presentacién, CV, biodatas/ notas biograficas, abstracts, ponencias, exposiciones.

Graba, desgraba, toma notas en el aula y/o en conferencias de especialistas —presenciales
o virtuales— para ejercitar la comprension, la restitucién de informacion y el andlisis.

Observa caracteristicas de discursos sobre problemdticas de actualidad para producir
textos argumentativos escritos y orales.

Reconoce y analiza, en textos orales y escritos, estrategias retdricas -analogfas, ironfas,
exageraciones, atenuaciones, etc.- para utilizarlos en sus propios discursos.

Lee criticamente diferentes resimenes de un mismo texto para relevar indicios de ma-
yor o menor adecuacién a las condiciones de fidelidad y economfa.

Usa recursos tecnoldgicos educativos tradicionales, informdticos, y multimediales (dife-
rentes tipos de diccionarios y gramdticas, buscadores, traductores, correctores) para
corregir y mejorar producciones orales vy escritas.

|dentifica a partir de textos representativos de las diferentes disciplinas -historia, litera-
tura, diddctica, ciencias del lenguaje, entre otros- los procedimientos de puesta en texto
propios de cada una de ellas.




Mapas de progreso

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Conocer los aspectos formales y funcion-
ales de la LCE haciendo hincapié en la rel-
acién norma-uso.

Comprender el funcionamiento de los
aspectos sistemdticos y normativos de la
LCE desde una perspectiva tedrica, de-
scriptiva, explicativa y situada.

Conocer la LCE en su dimension fonéti-
co—fonoldgica.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Identifica forma y funcién de enunciados
en contextos de uso.

Produce enunciados correctos y adecua-
dos en situaciones de interaccion.

Es capaz de autocorregir sus producciones
cuando estas presentan disociaciones a
nivel formal y funcional.

Utiliza gramdticas, diccionarios y otros in-
strumentos de consulta impresos o digi-
talizados para relacionar norma y uso en
la oralidad vy la escritura.

Identifica normas del sistema de la LCE y
elabora hipdtesis explicativas seglin una
teoria determinada.

Identifica y describe los fonemas de la LCE
y la relacidn entre ellos seglin un contexto
de uso.
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Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Establece relaciones formales y funcionales
adecuadas entre norma y uso.

Adecua sus enunciados a diferentes situa-
ciones de interaccién utilizando una gama
variada de recursos linglisticos.

Corrige y favorece la autocorreccién de
errores producidos por sus alumnos en la
relacion norma-uso.

Analiza criticamente las descripciones
tedricas disponibles con respecto al fun-
cionamiento de la LCE vy evalda su poten-

cial explicativo.

Fundamenta tedricamente opciones enun-
ciativas propias y de otros.

Es capaz de tomar decisiones tedrica-
mente fundadas en lo que respecta a los
aspectos sistemdticos y normativos de la
LCE;

Propone y fundamenta secuencias de ac-
tividades diddcticas focalizadas en la en-
sefianza de normas y usos asi como de
reflexion metalingUistica.

Usa y explica de manera adecuada los
diferentes rasgos segmentales y supraseg-
mentales de la LCE en diferentes contex-

Nivel 3. En los primeros ainos del
desempeio profesional

Detecta situaciones de inadecuacion en la
relacidon norma y uso.

Analiza factores determinantes de situa-
cionesdeinadecuacionyproponeestrategias
para la percepcién y ajuste de produc-
ciones por parte de sus alumnos.

Evalda las opciones enunciativas que re-
alizan sus alumnos, desde una perspectiva
tedrica dada.

Orienta a sus alumnos de manera adecua-
da en la seleccidn de formas en contextos
de situacidon diversos.

Planifica y desarrolla actividades que fa-
vorecen el aprendizaje de normas y usos
y la reflexién metalingiistica articulando la
teorfa de referencia y la préctica.

Explica los rasgos de los patrones de pro-
nunciacion de la LCE.




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Conocer la LCE en su dimensién morfos-
intdctica.

Conocer la LCE en su dimensidn léxica.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Identifica y describe los rasgos supraseg-
mentales de diferentes variedades de la
LCE.

Articula los sonidos propios de la LCE y
produce textos orales atendiendo a los
rasgos suprasegmentales de una variante
de referencia.

Identifica y explica las relaciones morfos-
intdcticas en textos orales y escritos segin
una variedad de referencia.

Distingue las reglas morfosintdcticas de la
oralidad y de la escritura.

Realiza opciones morfosintdcticas correc-
tas en sus producciones orales y escritas.

Identifica y analiza definiciones y propie-
dades de unidades Iéxicas.

Reemplea unidades léxicas variadas en
textos escritos y orales adecudndolas al
uso.

Reconoce y construye isotopfas y reco-
rridos interpretativos en la comprensién
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Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

tos de uso.

Identifica la variedad en la que estd insta-
lado y la compara con otras variedades
fonético-fonoldgicas

Discierne casos de interferencia en la pro-
duccién oral.

Disefa breves secuencias diddcticas para
inducir la produccién de rasgos segmen-
tales y suprasegmentales de la LCE.

Analiza y justifica las elecciones morfos-
intdcticas realizadas por si mismo o por
otros en textos orales y escritos.

Planifica secuencias didécticas simples fo-
calizadas en la ensefianza de la morfosin-
taxis optando por una variedad de refer-
encia.

Justifica las opciones |éxicas realizadas en
textos orales y escritos propios y ajenos.

Evallda posicionamientos enunciativos sug-
eridos por opciones léxicas contextualiza-
das.

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

Orienta a sus alumnos en la produccidn
de patrones de pronunciacién adecuados
a contextos de usos diversos.

Disefla secuencias diddcticas variadas vy
de complejidad creciente que faciliten la
produccidn de rasgos segmentales vy su-
prasegmentales de la LCE en diferentes
contextos.

Orienta a sus alumnos en la seleccion
adecuada de construcciones morfosintdc-
ticas en textos orales y escritos.

Planifica secuencias diddcticas variadas vy
de complejidad creciente focalizadas en
la ensefianza de la morfosintaxis optando
por una variedad de referencia que justi-
fica tedricamente.

Consensta los modos de abordaje de la
morfosintaxis de la LCE y su didactica.

Propone actividades de identificacidn, en
textos escritos y orales, de los diferentes
modos de designar como estrategia dis-
cursiva del enunciador.

Propicia en sus alumnos el desarrollo de
estrategias de resolucién de conflictos
comunicativos relacionados con el léxico.




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Conocer la LCE en su dimensién prag-
mdtico-discursiva.

Conocer la LCE en su dimensién paraver-
bal y no verbal.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

de textos escritos y orales.

Desarrolla estrategias de compensacion
Iéxica en instancias de interaccion.

A partir de textos orales y escritos releva
y clasifica las relaciones entre los partici-
pantes.

En textos orales y escritos, detecta puntos
de vista, juicios y posiciones enunciativas
explicitas o implicitas.

Produce textos orales y escritos objetivos
y subjetivos segin un propdsito dado.

En contextos reales y/o virtuales, identifica
los elementos paraverbales v no verbales
propios de la variedad de referencia de la
LCE y los compara con su propia variedad
en espafol.

Analiza y explica en textos orales y escri-
tos la presencia de sistemas semidticos
diferentes y su contribucion a la construc-
cion de sentidos.
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Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Da cuenta de las opciones pragmético-dis-
cursivas y de los matices ideoldgicos-dis-
cursivos que los enunciadores imprimen a
sus textos.

Asume una posicidn enunciativa y funda-
menta sus opciones pragmatico-discursi-
vas.

Produce textos orales y escritos de difer-
ente fuerza pragmadtica teniendo en cuen-
ta el contexto.

Disefia secuencias diddcticas para favorec-
er interacciones pragmatico-discursivas
segdn un posicionamiento enunciativo
dado.

Integra y evalda las dimensiones paraver-
bales y no verbal en su reflexién sobre la

construccion de sentidos.

Produce textos escritos donde convergen
diferentes sistemas semidticos v justifica su
eleccion.

Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeno profesional

Selecciona textos en soporte papel o dig-
ital para guiar a sus alumnos en la obser-
vacion y reflexién sobre la construccién
de sentidos pragmético-discursivos.

Disefia secuencias diddcticas variadas vy
complejas que favorezcan las interacciones
pragmatico-discursivas en funcién de posi-
cionamientos enunciativos diversos.

Analiza criticamente la intervencion de el-
ementos verbales, paraverbales y no ver-
bales en la construccion de sentidos.

En diferentes soportes, disefia materiales

que permitan a los alumnos reconocer y
reflexionar sobre la interaccién entre los
sistemas semidticos presentes.




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Desarrollar el pensamiento critico y la ca-
pacidad de reflexion metalingtistica con
respecto a las practicas discursivas propias
y ajenas.

Comprender los rasgos culturales particu-
lares de la LCE en el dmbito de las practi-
cas discursivas.

Comprender diversas variedades lingdisti-
cas de la LCE vy su valor social.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

En corpus de textos variados identifica
diferentes modos de interaccién y los re-
laciona con géneros discursivos.

Analiza criticamente las précticas discursi-
vas propias y ajenas en lo que respecta a
la pertinencia y adecuacién de las mismas
a los diferentes dmbitos de uso.

Es capaz de adaptan reformular y reo-
rientar, sus propias practicas discursivas en
funcién de fines sociales y/o académicos
de la interaccion.

Reconoce rasgos discursivos culturales
que marcan diferencias en la construccién
de sentido entre la LCE y la propia.

A partir del andlisis de corpus, descubre
la incidencia de los implicitos culturales en
las practicas discursivas en LE y en LM.

Es capaz de identificar clichés, estereoti-
pos, malentendidos, etc. reproducidos por
y en el discurso de los agentes.

Confronta sus representaciones culturales
con aquellas presentes en los textos y ve-
hiculizadas por précticas discursivas propi-
as de ciertos contextos de produccién-
recepcion.

Identifica variedades regionales, sociales
y etarias en la LCE y su estatus en las
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Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Detecta estrategias retdricas en textos es-
critos y orales;

Da cuenta de la construccidn de su propio
discurso atendiendo a los recursos retdri-
cos utilizados.

Da cuenta del valor de la argumentacién
y de las relaciones de poder que se mani-
fiestan en las précticas discursivas contex-
tualizadas.

Explica las diferencias culturales que mar
can los discursos en la variante de referen-
ciaen la LCE y la del espafiol.

Compara la incidencia del componente
cultural en las prdcticas discursivas en LE y
en LM y asume una actitud critica tedrica-
mente fundada al respecto.

Analiza y evalUa el estatus social de la varie-
dad en la que estd instalado contrastandola

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

Disefia actividades diddcticas que favorez-
can la reflexién sobre diversas prdcticas
discursivas.

Orienta a sus alumnos en la comprensién
de los rasgos culturales caracteristicos de
la LCE.

Propone actividades diddcticas variadas
para reconocer similitudes y diferencias
culturales en las précticas discursivas en
LCEy LCM.

Disefa secuencias didécticas que favore-

cen la reflexion sobre el valor social




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Reconocer teorfas y autores cuyos es-
tudios hayan contribuido a configurar el
campo de las précticas discursivas en LCE.

Elaborar textos orales y escritos inscriptos
en géneros determinados y comprender
que ambos estdn condicionados socio-
histéricamente.

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

comunidades y formaciones sociales.

Utiliza la bibliografia especializada v la ter-
minologia propia de la disciplina estudiada.

Reconoce y pone en relacion paradigmas
linglifsticos de descripcién de la LCE.

Reconoce  condicionamientos  socio-
histéricos relacionados con una diversidad

de textos orales y escritos.

Analiza y clasifica, segin la coyuntura
socio-histdrica, una diversidad de textos
orales y escritos.

Selecciona los tipos y géneros textuales
pertinentes para una interaccién dada.

Produce textos orales y escritos pertinen-
tes para las situaciones de uso en las que
estd inmerso.
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Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

con otras variedades.

Sugiere actividades que alientan la refle-
xién sobre la diversidad de la realidad
linglistica.

Se posiciona criticamente con respecto a
las teorfas existentes.

Selecciona un enfoque tedrico de modo
fundamentado.

Produce textos orales y escritos con cara-
cteristicas genéricas adecuadas al contexto
socio-histdrico.

Toma posicién fundamentada con respec-
to a las précticas discursivas presentes en
los manuales de ensefianza de la LCE.

Es capaz de reconocer la heterogeneidad
constitutiva de los textos y de sumar su
“voz" a las presentes en ellos.

Planifica actividades contextualizadas de
produccidn textual escrita y oral.

Nivel 3. En los primeros afos del
desempeio profesional

atribuido a las variedades linglisticas ob-
servables en la clase.

Fundamenta sus decisiones pedagdgicas
desde distintos paradigmas tedricos vy
desde la experiencia como usuario de la
LCE.

Actualiza de modo auténomo sus cono-
cimientos tedricos.

Propone recortes tedricos pertinentes
y fundamentados, adecuados a la prob-
lemdtica a abordar con sus alumnos.

Planifica actividades contextualizadas de
produccidn textual escrita y oral en se-
cuencias concatenadas y jerarquizadas.

Elabora materiales ad hoc, concatenados y
jerarquizados, que favorezcan el aprendi-
zaje de las prdcticas discursivas en la LCE,
segun una progresién adecuada al contex-
to de ensefianza aprendizaje.

Participa en el disefio de unidades diddc-
ticas, y de programas y planes de estudio,
atendiendo a la diversidad linglistica y a la
coyuntura socio-histdrica.
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