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Presentacion de los documentos

1. Una escuela secundaria que requiere repensar la formacién de sus
profesores

La obligatoriedad de la escuela secundaria abre un nuevo horizonte que nos
convoca a repensar la formacion de sus profesores con una perspectiva ain
mas desafiante que la que sin dudas se impone hace afios en muchos pafses
preocupados por el fracaso en el aprendizaje de los jovenes, la rigidizacion de
las formas de ensefiar, la obsolescencia de algunos contenidos y la pérdida de
sentido de este ciclo para docentes y estudiantes.

La secundaria de hoy desafia el cardcter selectivo y las trayectorias escolares
interrumpidas que caracterizaron al nivel medio. Tiene también el desafio de
encontrar nuevos vy diferentes caminos para constituirse en el espacio de la
transmisiéon vy recreacién de conocimientos valiosos para los jovenes y para la
sociedad.

El mandato social actual renueva la confianza en la escuela como lugar privile-
giado para la inclusién a través del conocimiento y para la concrecidén de una
experiencia educativa donde el encuentro con los adultos permita la transmision
del patrimonio cultural y la ensefianza de los saberes socialmente relevantes
para la construccién de una sociedad en la que todos tengan lugar y posibili-
dades de desarrollo.

Para ello, los docentes vy las escuelas deben encaminarse hacia la construccién de
formas de escolarizacion que reconozcan las caracteristicas de la etapa adoles-
cente y juvenil en sus diversas formas de expresidn, para incluir efectivamente a
los jévenes y acompafiarlos en la construccién de su proyecto de futuro.

La formacion inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias
fundantes para hacer frente al nuevo mandato social pero jqué docentes quere-
mos formar y cémo lo haremos?

Uno de los debates de las Udltimas décadas ha planteado el siguiente interro-
gante: jqué peso y espacio asignar en la formacidn de los profesores de secun-
daria a los contenidos disciplinares especificos, a la denominada formacién de
fundamento y a la formacion diddctico pedagdgica! Diversas investigaciones
(Martin, 1999; Pogré, 2003, 2005; Robalino & Corner 2006) dan cuenta de que
lo que hace la diferencia en la formacién no es el quantum de cada uno de estos
campos sino el modo en que estos se articulan en los procesos formativos.

Por esta razdn, y para aportar a los debates y las decisiones que se tomardn
en un futuro préximo en relacidn con las propuestas formativas para los profe-
sores de secundaria, es que hemos convocado, a un trabajo articulado entre la
Secretarfa de Politicas Universitarias (SPU) vy el Instituto Nacional de Formacion
Docente (INFD), a especialistas de Instituciones Superiores de Formacion Do-
cente y de las Universidades Nacionales de todo el pafs para repensar la forma-
cion inicial.

Para la elaboracidn de este documento, que se plantea como base para la discu-
sién y revisidn de los disefios curriculares de la formacién, nos propusimos hacer
foco en el proceso de aprendizaje de los futuros profesionales de la ensefianza,
identificar las comprensiones necesarias y el tipo de experiencias formativas que
es importante que transiten para construirlas, asf como encontrar descriptores
claros que permitan acompafar los procesos formativos.

Este documento no prescribe una malla curricular, es deci, no estd pro-
poniendo ni nombres de materias ni cargas horarias para cada una de
ellas, sino que presenta, como producto de un consenso, los saberes impor-
tantes a ser construidos y que, desde las politicas publicas, las instituciones for-
madoras deberian comprometerse a garantizar con disefios posiblemente difer-
entes en términos de los espacios curriculares que se consoliden en los planes
de formacién.




2. El proceso de trabajo

2.1 Conformar equipos integrados por especialistas de los ISFD y las Univer-
sidades para trabajar juntos articulando voces y experiencias

Para la produccién de este documento, la SPU vy el INFD convocaron de ma-
nera conjunta a las instituciones formadoras (Universitarias y ISFD de todo el
pais) a que postulen especialistas disciplinares para conformar un primer equipo
de trabajo que tendrfa el desafio de producir el documento que hoy estamos
poniendo a disposicidn.

Para la conformacién de los equipos, la comisidn que selecciond a los integran-
tes tuvo en cuenta no solo que sus perfiles fuesen acordes a la convocatoria
sino que hubiese pluralidad de voces, experiencias y pertenencias institucionales.

Los equipos convocados participaron durante seis meses en tres talleres presen-
ciales intensivos y cada uno generd un dispositivo para mantener el contacto
permanente on line, ademds de encuentros por sub equipos que se generaron
en cada drea.

El proceso de elaboracion de los documentos incluyd diferentes espacios de
consulta. Se recibieron aportes tanto de colegas de las instituciones a las que
pertenecen los integrantes de los equipos como de otros especialistas de todos
el pals. La versidon que hoy ponemos a disposicion tiene incorporadas muchas
de estas voces.

2.2 Las preguntas convocantes

Ante una revisién de planes de estudio, las preguntas mds frecuentes suelen ser
dos: jqué ensefiar a los futuros profesores en la formacién inicial? o ;qué espa-
cios curriculares deben incluirse y con qué cargas horarias?

En esta convocatoria se propuso cambiar el eje de la pregunta y elaborar un
documento que permitiese comunicar acuerdos en torno de qué debe com-
prender de su campo disciplinar un futuro profesor en su formacién inicial.

Esta preguntaimplica entender que los profesores deben adquirir en su formacién
el dominio de determinados marcos conceptuales rigurosos que los habiliten
tanto para seguir profundizando en la disciplina como para poder transformar
estos conocimientos en contenidos a ser ensefiados.

Formular la pregunta desde esta perspectiva implica partir de diferentes asun-
ciones:

a) La formacién inicial es parte de un proceso de desarrollo profesional
continuo. Esto implica que la formacion docente estd marcada por las
propias experiencias como alumno, comienza con el ingreso a la institu-
cién formadora, continda luego de graduado en el proceso de socializa-
cion profesional y se desarrolla a lo largo de toda la vida profesional.

b) Aceptar la idea de desarrollo profesional no implica restar el valor funda-
mental de la formacion inicial. La posibilidad de un desarrollo profesional
auténomo, critico y riguroso se basa en sdlidas comprensiones cons-
truidas en el proceso de formacion inicial.

Partiendo de estas premisa fue necesario formular una segunda pregunta: una
vez que definimos los alcances de las comprensiones deseables en la formacién
inicial, ;qué tipo de experiencias debe transitar un futuro profesor, durante esta
formacion, para apoyar el tipo de comprensiones que definimos?

Sabemos que muchas propuestas interesantes ,que establecen contenidos para
la formacion, se chocan luego con los modos en que estos contenidos son
ensefiados y aprendidos. Consecuentemente el equipo convocado hizo el do-
ble esfuerzo: no solo de establecer acuerdo acerca de los marcos disciplinares
importantes a ser comprendidos y el alcance de estas comprensiones durante
la formacién inicial, sino también, de reflexionar y compartir el tipo de expe-
riencias requeridas para construir tales comprensiones.

Quienes colaboramos en la produccion de estos documento somos conscientes
de que para la formacién de un docente no basta con transmitir conceptos
disciplinares actualizados y una nueva teoria de la ensefianza, lo que se busca




es la apropiacién de concepciones educativas reflexivas que generen otras
maneras de ensefiar y de actuar en el marco de las instituciones educativas.
Se pretende formar un docente auténomo, capaz de trabajar en equipo, con
dominio disciplinar y un fuerte compromiso ético y técnico con los resultados
de aprendizaje de sus alumnos

Por lo tanto, afirmamos que la nueva formacion requiere la revision de la articu-
lacion entre contenidos asi como poner en discusion el tipo de experiencias que
las instituciones formadoras estdan proporcionando a los futuros docentes para
poder construir una comprensién profunda tanto de los contenidos disciplinares
como de la complejidad de la tarea de ensefiar en las instituciones educativas.

Las experiencias formativas que ha de brindar la nueva formacién docente
habrdn de favorecer la comprensién de los temas centrales de cada campo en
lugar de pensar en la mera acumulacién de contenidos y pensar también en
los desafios que se enfrentardn al intentar ensefiar de manera significativa esos
contenidos a una diversidad de jévenes que habitan y habitardn las aulas de la
secundaria.

“Un tema central y bastante estudiado es el de “aprendizaje docente”. Este tema
pone el acento en un enfoque de la formacién que se refiere al proceso per-
sonal de construccién de identidad que debe realizar cada futuro docente, a la
construccidn de la base conceptual necesaria para ensefiar y a la construccion de
un reper-torio de formas docentes apro-piadas para las situaciones de ensefianza
que deberd enfrentar. Como se advierte este enfoque se contrapone al concepto
de “preparacién especifica para algo” y en lo posible con herramientas a prueba
de fuego. Mas bien, sostiene que el aprendizaje docente es una tarea que cada
profesor comienza durante el perfodo de su formacidn inicial, sigue con cierto
nivel de inseguridad en los primeros dos o tres afios de docencia y continua
haciendo durante el resto de su vida profesional, aun cuando el aprendizaje del
experto cambie en términos de focos de atencién o necesidades” (Avalos, 2005,

p.14).

Finalmente intentamos explicitar un conjunto de descriptores que den
cuenta de que las comprensiones esperadas son alcanzadas por los do-
centes en formacién. Por ello, acordamos tres momentos para lo que
denominamos mapas de progreso. El primer momento lo establecimos al

promediar la formacion; el segundo, en el momento del egreso v, finalmente,
incluimos indicadores que den cuenta de que la comprensidn ha sido alcanzada
en el escenario del aula, es decir, cuando este docente en formacidn comienza a
desempefiarse en la vida profesional. Este dltimo momento, que consideramos
fundamental, se inicia con las residencias y se extiende hasta primeros 5 afios de
su ejercicio. O sea no solo nos importd describir la comprension y el proceso
de apropiacién disciplinar sino también cédmo esta comprension se evidencia en
el desempefio docente.

3. La tarea, el contenido de los documentos

Tal como anticipamos, los equipos comenzaron a trabajar a partir de tres
preguntas disparadoras:

¢ ;Quéesloquerealmenteimportaquelosfuturosdocentescomprendan
del campo disciplinar?

* ;Quétipo de experiencias deberfa transitar un futuro profesor durante
su formacion para que alcance la comprensién deseada?

* ;Como sabemos, tanto los formadores de profesores como los estu-
diantes del profesorado, que estdn construyendo comprensién?

Para dar posibles respuestas a estas cuestiones, los cuatro documentos que aquf
se presentan se estructuran comunicando:

* Un marco que explicita posiciones desde las cuales se formulan res-
puestas a las preguntas;

* Un conjunto de nucleos problematizadores que vertebran la com-
prensién de cada drea para la formacién docente inicial.

Ademas, para cada nucleo se explicitan:

¢ El enunciado de objetivos de aprendizaje que establecen el
alcance y profundidad de la comprensién esperada.




¢ Una propuesta de experiencias de aprendizaje que serfa
recomendable se proponga a los estudiantes de profesorado
para el logro de tales objetivos. Esta propuesta se establece
con la intencidn de mostrar algunos tipos de tareas, sin pre-
tensién de exhaustividad.

¢ Matrices que explicitan criterios de evaluacion y sus des-
criptores que permitirian identificar mapas de progreso del
aprendizaje de los estudiantes.

Paula Pogré
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Una propuesta para el campo de la formacion de
la formacion docente en historia

Introduccion

En el marco del Proyecto de Mejora de la Formacién Docente Inicial para el
Nivel Secundario en Historia, generado por la Secretarfa de Politicas Universi-
tarias y el INFOD, del Ministerio de Educacién de la Nacién, presentamos una
propuesta cuyo propdsito es sumar aportes para desarrollar procesos forma-
tivos que, lejos de orientarse a la acumulacidon de contenidos, favorezcan la
comprension de los temas centrales del campo disciplinar. Desde este enfoque
elaboramos unas primeras y provisorias respuestas a las siguientes cuestiones:

» ;Qué es lo que realmente importa que los futuros docentes de Historia
comprendan del campo disciplinar?

» ;Qué tipo de experiencias deberfa transitar un futuro profesor durante su
formacién para que alcance la comprension deseada?

* ;Cémo sabemos que los estudiantes del profesorado comprenden?

Procuramos elaborar un aporte efectivo para la formacién inicial de los do-
centes fundada en la posibilidad de contribuir al crecimiento de la escuela
argentina como herramienta para la consolidacién de la vida en democracia. En
este sentido, concebimos que una de las tareas de los historiadores y de las his-
toriadoras es “ayudar a que los sujetos de la historia construyan mundos futuros
que garanticen una vida libre y pacifica, plena y creativa, a los hombres y mujeres
de todas las razas y naciones” (http://www.h-debate.com/). Porque los grupos
humanos se consolidan ante su presente mediante la conciencia de lo que ha
sido y lo que podrd ser, y, en este sentido, confiamos en una educacién histéri-
ca que contribuya a la distribucién social del conocimiento entre ciudadanos
con capacidad para pensar por si mismos, debatir; asumir compromisos con las
problemas sociales de sus tiempos y a aportar a la reconstrucciéon de nuestra
cultura, a los fines de alcanzar la igualdad, en el marco de muiltiples historias,
itinerarios y experiencias.

En esta direccion hemos delineado:

* La presente introduccidn, que explicita nuestro enfoque vy los acuerdos

epistemoldgicos consensuados para concretar la propuesta, la cual apunta
a la formacién de profesionales flexibles, dispuestos a actualizar perma-
nentemente sus conocimientos y a interactuar con otros profesionales vy
saberes disciplinares. Se trata de una perspectiva que asume esta etapa
de transicion e incertidumbre en lo histdrico y en lo historiogréfico y
pretende sumar al debate en procesos de innovacidon docente,
constituyéndose en un instrumento eficaz para pensar en los disefios
curriculares que cada institucién formadora elaborard en forma autd-
noma. La calidad de los futuros profesores de historia deberfa apoyarse
en un nuevo paradigma que incluya conocimientos, valores y experiencias
que promuevan reflexién critica, evaluacién, andlisis de controversias, etc.,
como parte activa del desafio educativo asumido.

Tres nlcleos problematizadores para la formacién docente inicial que
no enlistan contenidos ni consideran a la historia como un saber defini-
tivo, sino que acentdan la comprensién de los contextos histdricos; los
cambios y continuidades en la relacién cambiante entre pasado, presente
y futuro; el rol critico y la apertura a las controversias. Este enfoque tiende,
por tanto, a dinamizar el abordaje de los procesos, los tiempos, los espa-
cios, los sujetos histdricos. Los nucleos problematizadores se refieren a:

¢ el conocimiento histdrico y sus componentes tedricos, metodold-
gicos e historiograficos.

¢ la temporalidad vy la espacialidad en lo histérico porque, si bien
constituyen ejes vertebradores del ““sentido comun” de algunos
investigadores y profesores, todavia hay quienes privilegian lo
cronoldgico como expresion exclusiva de la temporalidad, conside-
rando lo espacial como “lo dado”. Por lo tanto, es necesario estar
alerta frente quienes todavia bregan por el curriculo tradicional,




enciclopédico, cronoldgico e historicista.

¢ un conjunto de dimensiones (politica, econdmica, cultural y social)
y los sujetos que interactian en ellas y con ellas; lo que permite
analizar el movimiento temporal de las sociedades humanas, sus
cambios y continuidades como una trama de relaciones complejas.

Para cada nucleo, planteamos algunas definiciones, incluimos un esquema con-
ceptual y en algunos casos, preguntas que orientan su comprension. Asimismo, a
los efectos de dar algunos ejemplos explicitamos en forma no exhaustiva:

* objetivos/metas de aprendizaje que establecen los alcances y la pro-
fundidad de la comprension esperada en relacién con los ejemplos
seleccionados;

* experiencias de aprendizaje, a modo de sugerencias, que apuntan a lograr
comprension y a dinamizar el proceso formativo;

* matrices de evaluacién que, en relacidon con las metas de comprensién
seleccionadas, describen los desempefios de los alumnos en tres momen-
tos de su formacion: al promediar el proceso formativo, al finalizarlo y en
el comienzo de su ejercicio profesional.

Consideramos que en cada Instituciéon Formadora, la constitucién de equipos
docentes y el trabajo conjunto de docentes y alumnos, constituyen objetivos
prioritarios para potenciar el proceso educativo.

Acuerdos disciplinares y didacticos

Con este aporte pretendemos sumarnos a un escenario de didlogo entre
diversos sujetos interesados en la educacidn, particularmente en la educacion
histdrica, para enriquecer y profundizar el debate e incorporar précticas y
saberes provenientes de distintos lugares vy perspectivas. Reivindicamos el valor
educativo del conocimiento histérico como parte de todo andlisis explicativo
de lo social y de la accidn de sujetos que, interactuando dialécticamente con las
estructuras, puedan promover la reproduccion vy, por supuesto, el cambio de las
instituciones sociales. Buenos docentes dardn a la historia sentidos basados los
valores universales de la justicia, la igualdad, la paz, la democracia.
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Hacemos nuestra la afirmacidn sobre las escuelas como dmbitos decisivos del
espacio publico de la historia puesto que “en ningln otro lugar es mds conve-
niente que el profesor de historia actle como un historiador publico, compro-
metido con la tarea de hacer de los alumnos parte activa del sujeto de Ia historia
que se aprende y que se hace” (Barros, 2008, p. 42). De allf la importancia de
formar buenos docentes en un proceso en el que interactien conocimientos,
investigacidn, ensefianza, en tanto que fases interconectadas que se retroalimen-
tan y condicionan permanentemente.

Se trata de una cuestidon nodal, en tanto consideramos que todo sistema
educativo tiene por finalidad socializar por medio del conocimiento. Ello
alude a la transmision de un campo del saber determinado, a la formacion
DE los agentes capaces de asegurar la continuidad de esa transmisién y a la
actualiza-cién y profundizacién de lo que socialmente se tiene por conocimiento
relevante, tanto por obra de los agentes transmisores, como por la de los desti-
natarios de la educacidn. Se trata de procurar coherencia entre “la investigacion
y la docencia, los contenidos y los métodos de ensefianza” (Barros, 2008, p. 35).
Hasta ahora, aunque no en todos los casos, ha predominado una transmisidn
repetitiva, tradicional, antes que critica y creativa. Es comprensible que eso ocur-
ra, porque ensefar dudando y a dudar es un desafio de envergadura que puede
generar situaciones desestabilizadoras para ambas partes del proceso, educa-
dores y educandos. Sin embargo, tal es la actitud educativa que serfa de desear:
la de considerar al conocimiento histdrico, tal como lo hiciera Edward Gibbon
(1989), uno de los fundadores de nuestra disciplina en su sentido moderno, no
como un conjunto de soluciones ya dadas, sino como un conjunto de problemas
permanentemente abierto al debate y a la controversia (Pucci, 2010).

Para la elaboracidon de este documento, hemos tenido en cuenta distintas
preguntas sobre la problemdtica de la formacion de los profesores, desde
enfoques y explicaciones diversas sobre lo que significa ensefiar y aprender
historia. Las respuestas son siempre provisorias y se vinculan con lo que hay
que ensefar en la escuela secundaria hoy, con los cambios futuros, y con el
significado de la educacidn histdrica en el mundo globalizado actual, en el que
la aceleracién de la historia impacta sobre nuestras practicas docentes y genera
nuevas preguntas y problemas.




Como sefialamos, esta propuesta, lejos de constituir un disefio curricular, fue
elaborada repensando las prdcticas docentes, sin caer en la enumeracion
detallada de asignaturas y horas de clase ni en la prescripcién de conocimientos
disciplinares (con la salvedad de los que hemos presentado a modo de ejemplo
para los enfoques sugeridos). Esto es asi porque pretendemos acentuar lo que
para nosotros significa comprender la disciplina, con el objeto de que, en cada
institucion formadora, los equipos docentes, los especialistas y sus alumnos se
involucren en la elaboracidn de disefios curriculares adecuados a cada contexto
particular, y orientados a la historia que debe ensefiarse en la educacién se-
cundaria del siglo XXI.

El respeto cabal a los especialistas en diversos tiempos y espacios histéricos
condiciona la eleccién de un enfoque que prioriza, antes que a los contenidos
de la disciplina —los cuales, pueden cambiar y, sin duda, ameritan una capacitacion
continua y sistemadtica-, una forma de abordaje de los procesos histdricos que
opere como plataforma para el desarrollo del pensamiento critico, capaz de
evitar la simplificacién y los esquematismos basados en espacios curriculares
tipicos, en ejes o ideas finalistas y excluyentes. Por ello, planteamos que los
estudiantes deben tener la posibilidad de recorrer los caminos de busqueda
mds adecuados para alcanzar conocimientos profundos, complejos y coherentes
sobre la realidad histdrica estudiada; lo que, confiamos, llevard a la ampliacién de
las tradiciones histdricas conocidas y a la apertura hacia la diversidad integral de
los estudios histéricos, y hacia las tradiciones alternativas.

Nuestro aporte ha sido pensado desde la historia, disciplina que viene experi-
mentado una crisis de identidad y una profunda transformacién a partir de
didlogos con la Sociologia, la Economfa, la Geograffa, la Linglfstica, etc. y que
ha incorporado problemdticas que van mds alld de los Estados, la politica, las
guerras. Que ha renovado, incluso, su tratamiento mediante nuevos modelos
metodoldgicos y técnicos, y atendido a distintos aspectos de la vida humana, lo
que, a nuestro criterio, no debe implicar el abandono de la profundidad tempo-
ral propia de la Historia, el andlisis de un proceso social que incluye relaciones
complejas entre cambios y continuidades, entre estructuras y sujetos.

También queremos sefalar que esta elaboracion ha sido construida a partir de
la consideracién critica de proyectos e ideas previas en torno a la ensefianza
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de la Historia y la formacién docente, puesto que no es posible partir de cero
al pensar una propuesta de esta naturaleza. Diversas han sido las fuentes de
inspiraciéon y de debate: por ejemplo, las alternativas pensadas a partir de la
reforma educativa abierta en los '90 (nos referimos puntualmente a las produc-
ciones de historiadores como Luis Alberto Romero y Fernando Devoto, quienes
produjeron interesantes documentos en “Fuentes para la transformacién
curricular-Ciencias Sociales” (MCE, 1997), debates y publicaciones posteriores
(Romero, 1997) asf como los ensayos elaborados por la Cétedra de Historia de
Iberoamérica de la Organizacién de Estados Iberoamericanos (OFEl, s/d) vy los
trabajos elaborados por Joan Pages desde la Universidad Auténoma de Barce-
lona, entre otros.

Es menester aclarar que, si bien el contenido de este documento refiere a la
formacion disciplinar, compromete sin duda la formacién didéctica, lo cual nos
lleva a establecer algunos acuerdos epistemoldgicos vy diddcticos que clarifican y
sintetizan nuestra posicion:

* La Historia es un saber en construccién, en permanente movimiento
y renovacion, lo que hace que no podamos abarcar todo lo que han
producido y producen los historiadores, pero reafirma la necesaria vincu-
lacion entre historiografia y diddctica, entre produccidn de conocimiento
histérico y ensefianza de la Historia.

* La Historia es un saber provisional porque no cuenta con una sola
lectura del pasado que sea universalmente aceptada. Ello se produce, no
en el sentido del relativismo que cuestiona toda proposicion, sino en la
conviccion de que construimos conocimiento histérico que, siendo
provisorio, da cuenta de los multiples e inagotables significados de la ex-
istencia humana.

* La Historia es un saber que tiene sus propias reglas de produccién y
validacion del conocimiento. En el quehacer de los historiadores, alude
a pasos metodoldgicos, a la formulacidon de problemas, de preguntas, de
hipdtesis, respuestas provisionales, al establecimiento de categorfas de
andlisis a partir de fuentes, de formas de explicacién y de comunicacién,
que deberian incorporarse a los procesos de ensefianza.




* La ensefianza de la Historia implica un compromiso con la formacién de
ciudadanos criticos que aporten a la consolidacion de la democracia y a
la convivencia social. En este sentido, ratificamos el posicionamiento del
Seminario Internacional de Diddctica de la Historia realizado en Barcelona
en 2007, en cuanto a que “la Historia, a principios del siglo XXI, es ya
una disciplina multidimensional que tiende a convertirse en ciencia de la
complejidad humana. Por lo que defendemos que la Historia sea una ma-
teria que ocupe un lugar importante en el curriculum educativo general,
desde el inicio de la educacidn primaria, hasta la universidad” (http://www.
taulahistoria.org/castellano/).

La realidad histdrica es compleja, cohesiva, contradictoria y diversa y estd
constituida por relaciones interconectadas que pueden separarse analiti-
camente en econdmicas, politicas, culturales y sociales, para organizar y
comprender el movimiento de las sociedades humanas.

Temporalidad y espacialidad deben comprenderse como ejes vertebra-
dores para la comprensidn de los procesos histdricos y su ensefianza.

Los conceptos, en tanto que abstracciones elaboradas desde diferentes
enfoques tedricos, posibilitan el comprension y la interpretacion de los
procesos historicos.

Las fuentes histéricas (escritas, oficiales, privadas, orales, iconograficas),
entendidas en un sentido amplio y a partir de los aportes desarrollados
por los enfoques de género, la historia oral, la historia ecoldgica, etc.,
facilitan la disponibilidad de variados recursos y el desarrollo de habili-
dades historiogrdficas que generan sentido critico sobre la escritura de
la historia.

La reflexién sobre la practica constituyen un factor decisivo en la definicion
del quehacer del docente, responsable clave del cambio de tradiciones de
enseflanza memoristicas, para lo que la problematizacidn, la desnaturaliza-
ciény la interpelacion de las siguientes cuestiones resultan fundamentales:

¢ el por quéy el para qué de la ensefianza de la Historia;

* [a conciencia histdrica como construccidn colectiva e individual a
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través del establecimiento de relaciones entre pasado, presente y
futuro;

¢ el andlisis y la seleccion de contenidos y supuestos tedricos
que los sostienen, procurando superar lo meramente factual y
“naturalmente objetivo’;

¢ la transmision del pasado en su complejidad, explicitando la
perspectiva historiografica seleccionada, en el marco de otras, para
estimular el conocimiento critico de la Historia (multiperspectivi-
dad) y vincular las interpretaciones sobre el pasado con los proyec-
tos del futuro ""que se quiera ayudar a construir” (Fontana, 1999,
citado por Pagés, 2008, p. 86);

¢ los mdltiples contextos en los que toman forma los procesos de
ensefianza y sus interrelaciones;

¢ las nuevas culturas juveniles, sus consumos y formas de relacionarse
con el conocimiento, a la vez que los sentidos que se proyectan en
la conciencia histdrica de las generaciones jévenes;

¢ las nuevas y renovadas formas de construccién, circulacién y
recepcion de contenidos histdricos, en relacién con las textuali-
dades propias de la “era digital”’, que nos exigen dinamizar las clases
de Historia a partir de herramientas que estimulen el desarrollo de
capacidades intelectuales criticas en el alumnado, orientadas a
interpretar, analizar y construir informacién sobre problemdticas
histdricas, haciendo visible la naturaleza ideoldgica del conocimiento
y la vinculacidn entre hechos y teorfas que los interpretan (Giroux,
1990).

Se trata solo de algunas de las cuestiones que no invalidan otras y nos revelan
la necesidad de reflexionar sobre el saber que se ensefia, ya que el posicio-
namiento que el futuro docente construya sobre el conocimiento histdrico
y su ensefianza en su formacién inicial influird en la manera en que lo acercard a
los estudiantes del nivel secundario v, por lo tanto, condicionard la forma en que
estos Ultimos se apropien de él.




Esquema general de la propuesta

Procuramos situar la formacion inicial docente en un marco amplio que articula
diversas dimensiones, que no operan como constructos definitivos sino que se
abren al debate y tienden a que el futuro profesor se capacite para construir
nuevos significados, experimentando el proceso educativo como un desafio
estimulante y motivador.
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Nuicleo I: El conocimiento historico

El' conocimiento histérico ha experimentado profundas mutaciones en el
tiempo v ello se evidencia en sus “cambios de sentido e inversiones de signo”
(Burdé y Martin, 1992, p. 249). La historia se redefine permanentemente, toma
conciencia del relativismo de sus objetos de estudio y métodos, a la vez que
renueva didlogos con diversas disciplinas sociales.

Por ello, reflexionar sobre teorfa, historiografia y metodologfa del saber histérico
es una necesidad propia de la formacién docente a lo largo de un proceso en el
que se instale la necesidad de abordar la obra de historiadores de distintos tiem-
pos Yy contextos, sus aportes, valores y prdcticas como objetos de investigacion
y de ensefianza. Se trata de conocer las metodologias de investigacion y las
teorfas que sostuvieron —y sostienen- la produccién de conocimiento histérico,
su transformacién en un saber auténomo basado en informaciones y datos docu-
mentados, expuestos en interpretaciones fundadas en evidencias (Pomidn, 2007;
Furet, |984). Este tipo de saberes, integrados en un nicleo tedrico-metodoldgico,
resultan imprescindibles ya que amplfan las posibilidades de innovacién didactica.

Tales cuestiones tienen que ver, a nuestro juicio, con una serie de interrogantes
estrechamente vinculados: jqué es la Historia y qué significa su ensefianzal, jpara
qué hacer Historia y para qué ensefiarlal ;Cémo han cambiado las teorfas y las
practicas historiogréficas? ;Cémo y porqué han cambiado las précticas docentes?

Desde nuestra perspectiva, consideramos que la especificidad de la Historia es
la reconstruccidn de las sociedades en el tiempo, de los cambios y continuidades
que reafirman el cardcter social, complejo e histérico de los seres humanos.
Sabemos que se trata de un saber falible, modificable, pero en continuo cre-
cimiento y basado en informaciones cada vez mds serias y confiables.

Por lo dicho, consideramos necesario conocer las caracteristicas de la disciplina,
sus modificaciones, quiebres y crisis. Para eso proponemos como nucleo de
ensefianza el conocimiento de los fundamentos tedricos y metodoldgicos v de
los recorridos historiograficos elaborados en contextos socio-histéricos par-
ticulares. Dicho nicleo tendrfa que estar presente en la formacidon docente no

sélo como eje temadtico especial sino que, ademds, deberfa atravesar todos los
espacios curriculares que las instituciones definan para la formacién docente, ya
sea de manera tradicional (la cldsica division antigiiedad, medioevo, modernidad,
etc.), o bien renovados desde enfoques vy periodizaciones alternativas. En efecto,
de este modo, el curriculum expondria una suerte de “Historia de la escritura
de la Historia” en cada uno de dichos espacios, asignaturas, talleres, etc., para
introducir y desarrollar la complejidad de nuestra disciplina, sus cambios y sus
continuidades hasta la actualidad.

Componentes

Incluimos cuestiones vinculadas a la dimensién epistemoldgica, esto es, tanto
las relativas a problemas tedricos y fundamentacién del conocimiento histérico,
como a las reglas del trabajo historiogrédfico desde su perspectiva especifica.

Fundamentos tedricos

Los fundamentos tedricos orientan la produccién del conocimiento, no como
férmula definitiva alguna, sino como marco que se construye continuamente a
lo largo del proceso de la investigacidn, y sobre todo, en funcion del material de
la investigacion y de los estudios precedentes.

En su origen griego, el término historia significa pesquisa, busqueda, interroga-
torio. Hegel, Pierre Vilar, entre otros, le atribuyeron dos sentidos: el de res gestae
(historia materia) o sea, los hechos pasados y el de rerum gestarum, o sea la
narracion sobre los hechos pasados (historia conocimiento). Consideramos que
esta separacion es ficticia puesto que no puede establecerse una separacion
tajante entre la realidad histdrica vy el relato: la historia implica una construccién
signada por el presente del relator. Se trata de un proceso que abarca presente,
pasado y futuro en el que el historiador procura analizar el modo como las
cosas han llegado a ser lo que son e incluso el rumbo que tomardn en el fu-
turo, aun cuando, de ningin modo opera como astrélogo ni predice situaciones
futuras. Incluimos entonces, la realidad histérica y el conocimiento histdrico en




tanto sintesis de esa realidad. En la visidn de Topolsky (1973) se hace necesario
considerar a la historia como el conjunto de pasos de investigacion realizados
por los historiadores y, asimismo, como resultado de dichos pasos y producto
final incorporado a lo que llamamos historiografia.

Visto de este modo, observamos que la “realidad objetiva” no se identifica
con los productos del conocimiento sobre ella, ya que se trata de multiples
construcciones fundadas en las categorfas analiticas que el historiador considera
y a partir de las cuales elabora generalizaciones, particulariza e interpreta la
realidad histdrica. El pasado no es renovable pero se confunde con lo que
conocemos acerca de él; conocimiento y realidad se entrelazan en nuestras con-
ciencias ya que la historia alude a la condicién temporal de los seres humanos
viviendo en sociedad. “Saber Historia es, finalmente, saber hacerse preguntas
por la continuidad y el cambio social” (Finocchio, 2010). Coincidimos esta afir
macién cuyo punto de partida es la comprensién del presente, de los problemas
propios de nuestras circunstancias e intereses actuales; y el reconocimiento de
nuestra implicancia como productores y sujetos de conocimiento social y cul-
turalmente condicionado.

El saber histérico, en tanto que saber documentado, se apoya en evidencias.
Suma teorfa (interpretaciones) y hechos que se establecen a través de la
informacion que puede obtenerse acerca de ellos. En este sentido, reivindica-
mos el paradigma documental o evidencial ya que “la Historia —como saber,
como cuerpo de conocimientos acerca del pasado— es un balance, un con-
tinuo juego entre informacion (datos, “hechos™) e interpretacién. Es la suma de
informacidn, teorfa y conceptos, argumentacién, y presentacion de resultados”
(Pucci,,2010). Se trata de que “el historiador que reflexione intelectualmente
haga trabajo empirico, y que el historiador que investiga con datos concretos
piense con profundidad sobre lo que hace, obviando asi la fatal disyuntiva de una
practica (positivista) sin teorfa o de una teorfa (especulativa) sin practica. Una
mayor unidad entre la teorfa y la prdctica hard factible, por lo demds, una mayor
coherencia de los historiadores y de las historiadoras, individual y colectiva-
mente, entre lo se dice, historiogrdficamente, y lo que se hace, empiricamente”
(punto XlIl Manifiesto Historiografico HaD).
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La discusion sobre el cardcter cientifico de la Historia no es nueva pero se ha
profundizado en la actualidad por el impacto de los enfoques posmodernos
sobre la cuestion, sobre todo el del denominado “giro linglistico” que elimina
toda referencia objetiva y concibe que la realidad estd constituida por y en el
lenguaje. Para algunos tratadistas, la Historia se convirtid en ““ciencia” a partir del
siglo XIX (Iggers, 1998). Otros asumen que fue en el siglo XVIIl cuando se con-
virtié en un saber documentado vy lo conciben hoy como un conocimiento en
construccién que puede alcanzar profundidad y rigor, en tanto que saber docu-
mental y estudio fundado en informaciones criticamente escrutadas, analizadas
e interpretadas (Furet, 1994; Marwick. 2001). El debate continua abierto y solo
mencionamos algunas de sus alternativas para tenerlo en cuenta en el proceso
de la formacién docente, mientras se aprenden las formas de elaboracién de
los discursos histdricos vy a relativizar y comprobar argumentos propios y de los
demds.

Fundamentos metodologicos

Los fundamentos metodoldgicos se vinculan con las practicas y reglas de
trabajo asumidas por los historiadores a lo largo del tiempo. Consideramos
que su especificidad estd dada por el comportamiento de fendmenos sociales
desde una perspectiva temporal diacrdnica, la comparacién entre procesos
simultdneos o bien sucesivos, la conceptualizacidn sobre colectivos e individuos,
la visién globalizante y dindmica de la realidad social y el papel del presente en
la visidn y definicidn de los objetos de estudio. Lo metodoldgico se articula con
lo tedrico para ordenar/sintetizar conocimientos resultantes del proceso de la
investigacion y para escribir la historia, como forma de comunicacién cientifica.
Involucra el reconocimiento e inventario de sus fuentes primarias y secundarias
y, especialmente, su interpretacién; como asi también las técnicas del trabajo
historiografico que aportan a la inteligibilidad del objeto de conocimiento en
una sintesis explicativa.

El futuro profesor deberfa conocer los viejos y nuevos sentidos del proceso
de investigacidn histdrica, su ldgica, las aproximaciones sucesivas entre pregun-
tas, problemas, supuestos, fuentes, interpretaciones vy sintesis explicativas que
dan razones sobre la realidad histdrica estudiada, y aportan nuevos cono-
cimientos sobre el interrogante planteado. Harfa falta también incorporar cri-




terios interdisciplinarios con la conviccidon de que “nada histérico nos es ajeno;
avanzando mediante el mestizaje y la convergencia de los métodos y de los
géneros; llenando los odres viejos con vino nuevo, desde la biografia hasta mi-
crohistoria; prestando atencion a las necesidades cientfficas y culturales, sociales
y politicas, de una sociedad sujeta a una profunda transformacién”. (punto IV
Manifiesto Historiografico HaD).

Esquema del conocimiento historico

Conocimiento histérico

Fundamentos
metodoldgicos

Fundamentos

tedricos

objetos, recortes,
escalas

variados temas, problemas,
acercamientos,
reconstrucciones

diversos recorridos

historiogrdficos
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Recorridos historiograficos: temas, problemas, acercamientos,
reconstrucciones

Son multiples y diversos los caminos recorridos por la disciplina, desde las
primeras representaciones con intencién histdrica que conservamos, hasta su
transformacién en un saber auténomo y critico acerca de la experiencia hu-
mana y aun cuando falible, en continuo crecimiento. Es importante conocer esta
evolucion, evaluar aportes, incorporarlos y renovarlos mirando hacia el futuro.

Las producciones historiogrdficas mds recientes muestran la expansion y frag-
mentacién de sus objetos de estudio, la multiplicacion de metodologias y la
proliferacién de una diversidad de enfoques. Asi, un campo tradicional como
la historia politica ha superado sesgos positivistas y ha resurgido orientada a
reconstruir las prdcticas politicas en su dimensién social. Andlogamente, han
crecido nuevos campos como la historia cultural, la historia de la vida privada,
la historia de las mujeres y de género, de la sexualidad y la familia, la historia
intelectual, la historia del trabajo, de los grupos marginales, el giro visual que
centra su atencién en la produccidén cultural basada en imdgenes vy reivindica
el protagonismo del espectador, la historia reciente, etcétera. Sobre esta Ultima
nos detendremos a continuacién, a modo de ejemplo, para ratificar la necesaria
vinculacién entre desarrollos historiogréficos y formacién del profesorado en
Historia

En el mismo sentido, puede sefialarse el desplazamiento de los enfoques
centrados en grandes estructuras sociales, econdmicas y politicas hacia recons-
trucciones mds focalizadas, a escalas menores en las que cobran protagonismos
los sujetos que hacen la historia.

Son muchos los caminos recorridos v las practicas desarrolladas hasta la actuali-
dad por el quehacer histdrico al que aludimos porque han puesto en evidencia
lo indirecto y lo complejo del conocimiento histdrico. Un conocimiento que
surge como “‘un didlogo continuo que no puede ser conducido de forma ni
exclusivamente racional ni puramente arbitraria, pero que en todo momento
debe orientarse hacia la realidad. La multiplicidad de estrategias de investi-
gacion y de perspectivas cognitivas a finales del siglo XX son una ganancia y han
enriquecido nuestro acceso al mundo histdrico” (Iggers, 1998,p. | 12).




Es por todo ello que la historia practicada y transmitida en instituciones
formadoras de docentes no debe eludir esta complejidad de la disciplina ni las
controversias, las “guerras de la historia” (Fontana, 2001). Esta actitud es lo que
posibilita avanzar a partir de la complejidad y conflictividad inherentes a la vida
humana en el tiempo, asi como destacar, si no la objetividad, los criterios de
validacidn de los argumentos y los procedimientos que posibilitan el consenso, o
bien el sentido de las diferencias entre interpretaciones divergentes tanto en el
marco de las historias nacionales como de las mundiales, las regionales, etcétera.

El conocimiento de producciones y enfoques historiograficos permite enrique-
cer la tarea educativa puesto que es condicidn para el ejercicio bdsico de un
pensamiento critico, para la constatacion de debilidades en obras consagradas,
la valoracién de aportes vy registros, de fuentes y archivos; se trata de conocer
y dominar los debates historiograficos ya que el saber histérico estd sin duda
mediado por cada generacidn y surge de su propia superacion, de la posibilidad
de revelar su “ldgica”, es decir; la mentalidad, los intereses, el clima de época, en
que las diversas interpretaciones fueron formuladas'. Asimismo, este ejercicio
ubica a los estudiantes frente a los productores efectivos de conocimiento, lo
que retoma la cldsica aseveracién de Edward H. Carr sobre la imprescindible
necesidad de complementar la lectura de un texto con la identificacién del
autor, sus predilecciones ideoldgicas, su situacion generacional o el contexto de
produccién de su obra (Carr, 1996).

Por todo lo dicho en esta sintética referencia previa, no concebimos que quien
se dedique a la ensefianza de la Historia ignore las caracteristicas de la disciplina,
sus sefias de identidad y los cambios que se han producido en su seno, pues ello
estimulard necesariamente la innovacién de su diddctica.

Por dltimo, adherimos a que el camino serfa evitar la fragmentacion de los
objetos de estudio e incorporar “nuevas formas de globalidad que hagan con-
verger la investigacidn histdrica atravesando espacios, géneros vy niveles de anali-
sis. Para hacer posible una Historia a secas, integral, hay que experimentar, pues,
iniciativas de investigacion que adopten lo global como punto de partida, y no
como "“horizonte utdpico’: lineas mixtas de estudio en cuanto a fuentes y temas,

68. Paris, Folio, 1988.
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métodos y especialidades; incorporacion a la historia general de los paradigmas
especializados mds innovadores; combinar enfoques cualitativos y cuantitativos;
articular temporalidades (que engloben presente y futuro) y escalas diversas;
escrutar la globalidad a través de conceptos y métodos, alin potencialmente
abarcadores, como mentalidad y civilizacidn, sociedad, red y cambio social, na-
rracion y comparacion, y crear otros nuevos; indagar la historia mundial como
un nuevo frente de la historia global; servirse de las nuevas tecnologfas para
trabajar a la vez con escritos, voces e imdgenes, juntando investigacion y divul-
gacion; impulsar la reflexion y el debate, la metodologia y la historiografia, como
terreno comun a todas las especialidades histéricas y punto de contacto con
otras disciplinas”. (puntoV Manifiesto Historiografico HaD).

El caso de la historia reciente

Dado que la historia reciente es uno de los campos historiogrdficos que
actualmente acusa mayor vigor y expansion, ha sido tomado como ejemplo de
recorrido historiogréfico a fin de ver en él los temas, problemas y acercamientos
que propone.

La historia reciente surgié como intento de dar respuestas a la problemdtica
de los cambios socioculturales que se venfan produciendo desde mediados del
siglo XX, especialmente en torno al quiebre que supuso para Europa el periodo
1939-1945 (Ardstegui, 2004). Actualmente, el auge y revitalizacion de este cam-
po reside en multiples razones que pueden comprenderse teniendo en cuenta
diversas variables y giros, como las transformaciones socio-politicas que han
resquebrajado la idea de progreso de la historia dando lugar a lo que Andreas
Huyssen denomina “el giro hacia el pasado”; las mutaciones en el interior del
propio campo intelectual —tales como el giro linglistico y el giro subjetivo— vy
el impacto de las nuevas tecnologias en las percepciones del tiempo (Franco &
Levin, 2007).

Una primera pregunta refiere a la posibilidad efectiva de hacer historia reciente.
Esta cuestién ha tenido dos objeciones recurrentes: la inexistencia de una
perspectiva temporal adecuada y el problema de las fuentes histéricas (desde
la escasez de ciertos documentos a la superabundancia de otros). Si bien estas
resistencias ya no siguen vigentes, resulta interesante lo apuntado por Francois




Bédarida (1998), esto es, que resulta imposible escapar a la subjetividad en el
trabajo historiogréfico y que la distancia temporal tampoco evita polémicas. No
obstante, en temas de alta relevancia y presencia social, los historiadores deben,
justamente, tener conciencia de sus limites, explicitar los contextos personales
y colectivos de produccidn, vigilar su tarea y discutirla criticamente (Franco vy
Levin, 2007). En cuanto a la objecién relativa a las fuentes histéricas, debe
tenerse en cuenta que los archivos publicos suelen tener plazos de apertura
diferidos, lo cual dificulta el trabajo de los historiadores. El problema se torna
aun mas complejo cuando lo que se pretende revisar es, por caso, un régi-
men dictatorial. Sin embargo, existen otros archivos de tipo privado, semi-oficial,
periodisticos, y fundamentalmente, testimonios orales que han resultado centra-
les en la recons-truccion de la historia reciente.

El segundo interrogante refiere a la delimitacién de este campo de investigacion,
para lo cual se han planteado, como menciondbamos, diversos criterios: tem-
porales, metodoldgicos y temdticos. En términos temporales, la delimitacidn
cronoldgica resulta indtil, puesto que lo saliente es la coetaneidad entre pasado
y presente, es decir, la existencia de temas abiertos y vigentes en la actualidad,
de alta relevancia politica y social. En términos metodoldgicos, se vincula fuer-
temente al crecimiento de la historia oral (Schwarzstein, 1991). Sin embargo,
la emergencia de esta Ultima no puede reducirse a cuestiones epistemoldgicas
procedimentales sino a mutaciones culturales de mayor alcance. En términos
temdticos, podria decirse que los procesos traumaticos (guerras, dictaduras,
genocidios) son los que tienen mds presencia en la agenda de esta historiografia.
Sin embargo, este criterio delimita la historia reciente, puesto que ademds de
no ser los Unicos temas, la seleccidn de ellos suele ser no tanto disciplinar como
politica.

La terceray u
trata de un nuevo dmbito o es una extensidn de la historia contempordnea?
Cabe sefialar aqui que, a partir de la propia consideracion de las objeciones
y acuerdos frente a la historia reciente, es posible decir que se trata de un
ambito especifico, sobre todo porque ésta no se define por criterios puramente
cronoldgicos, temdticos o metodoldgicos, sino por una concepcidn diferente del
tiempo y los hechos histéricos, puesto que trabaja con procesos vigentes (Soto
Gamboa, 2004). No se trata de una historia mds contempordnea, sino de otro

tima pregunta refiere a la especificidad de la historia reciente. ;Se
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modo de hacer historia, por sus categorias, por su relacién con la memoria, por
su retorno a los acontecimientos y a la historia politica (Nora, 1993).

Parece cierto, entonces, que la historia reciente también es un campo especi-
fico por los desafios que alberga: aborda temas vivos, abiertos y vigentes desde
una Optica histdrica, demuestra que la historia no es sélo el pasado, que hoy
hacemos historia; trabaja con documentos y testimonios que le exigen mayores
esfuerzos de verificacién y contrastacion; en ella los historiadores se vinculan
a los sujetos coetdneos que son su objeto de estudio, y se enfrentan a temas
entremezclados con compromisos éticos y sociales.

Por todo lo dicho hasta aquf, creemos que la historia reciente deberfa ocupar
un lugar privilegiado en la formacidn del profesorado a fin de contribuir, como
tantas otras formas de hacer historia, al ejercicio y desarrollo del pensamiento
critico al que apuntamos, pero con la particularidad de que el conocimiento del
mundo inmediato posibilita la construccién de una ciudadania responsable y
comprometida, tarea en la que la educacidn histdrica ocupa, a nuestro criterio,
un lugar decisivo.

Relaciones: historia, memoria y conciencia historica

Aportar desde la educacidon histdrica al conocimiento del mundo en el que
interactuamos es un compromiso que nos lleva a reflexionar sobre historia,
memoria y conciencia histérica, en tanto constructo de las relaciones que
establezcamos entre el pasado, el presente y el futuro.

La nocidn de memoria hace alusién a una amplia gama de experiencias y
procesos. De una parte, y habitualmente, se relaciona con las capacidades de
conservar recuerdos, ideas, datos, etcétera. De otra, alude a un proceso vy a
un contenido social y colectivo. Tomando a la memoria en su dimension social
y narrativa, podemos definirla desde tres ejes imbricados: quién, qué, cdmo/
cudndo (Jelin, 2002, p. 17).

El “quién” refiere al sujeto que recuerda y olvida, donde aparecen, se entrecru-
zan y se relacionan lo individual y lo colectivo. Respecto a “qué” se recuerda y
olvida, podemos decir que participan en ello creencias, saberes, patrones de




comportamiento, sentimientos, emociones. Todos son transmitidos, recibidos y
modificados en la interaccidn social, en los procesos de socializacion y en otras
practicas grupales. En general, la memoria y el olvido, la conmemoracidn vy el re-
cuerdo, se tornan cruciales cuando se vinculan a acontecimientos traumaticos de
cardcter polftico, a situaciones de represion, sufrimiento colectivo y aniquilacion
(Jelin, 2002, pp. 10-11). Para explicar “cédmo/cuando” se recuerda y olvida, cémo
se conserva, transmite y modifica, es necesario tener en cuenta que la memoria
depende de una matriz grupal, de una interaccidn social, de los marcos sociales
entre los que se encuentra, por ejemplo, el lenguaje. Hay, en efecto, experiencias
y marcas -tanto simbdlicas como materiales- que construyen y activan la me-
moria. Asimismo, determinados climas y contextos socio-culturales y luchas de
cardcter politico e ideoldgico habilitan u obstaculizan las rememoraciones. Es
por eso que la memoria es objeto de disputas y conflictos, por lo que resulta
permeable a los cambios de sentido sobre el pasado que se van construyendo
a lo largo del tiempo.

;Qué relacion establecen historia y memoria? Historia y memoria nacen de una
misma preocupacion y comparten el mismo objeto: la recuperacion del pasado
(Traverso, 2006). Por ello, esta relacion ha suscitado una amplia gama de inter-
pretaciones, aunque actualmente la nocidn de didlogo resulte la mds enriquece-
dora para comprenderla. En este sentido, Paul Ricoeur apunta que historia y me-
moria son dos formas de representacién del pasado gobernadas por regimenes
diferentes (la historia aspira a la veracidad mientras que la memoria pretende
la fidelidad), y que no se trata de plantear una contraposicion de virtudes sino
de un vinculo dialéctico entre ambas, de interpelacién y cuestionamiento mutuo
(Ricoeur, 1999).

La historia también dialoga con la conciencia histdrica, la cual incluye las opera-
ciones mentales (emocionales y cognitivas, conscientes e inconscientes) por las
que el tiempo experimentado en forma de memoria es usado como medio
de orientacién en la vida diaria. La capacidad de recordar es provocada por la
experiencia y las expectativas de tiempo de vida diaria. J6rn Rusen (2001), reto-
mando la clasica definicion de Karl-Ernst Jeismann, define la conciencia histérica
como la relacién entre interpretacién del pasado, comprension del presente y
perspectiva de futuro.
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El pasado humano recordado por la conciencia histdrica es, pues, un proceso
temporal referido al presente y al futuro. La historia como contenido de la
conciencia histdrica es una relacion entre el presente y futuro, y aparece “con”y
“en” el pasado recordado. En este contexto, la conciencia histérica es el acto de
equilibrio sobre la ““‘cuerda floja de tiempo”, entre lo que “no es mds” y lo que
“no es aun”. Como apunta Ricoeur (1999), a partir de la consideracién de la
conciencia histdrica el pasado adquiere el doble sentido de “haber sido” y de “de
no ser ya” en su relacion con el futuro. La conciencia histdrica permite cobrar
sentido de la experiencia del tiempo, por lo que es simultdneamente receptiva
y productiva en tanto incluye, por un lado, la experiencia y la observacion, vy
por otro, otorga significado y orienta. En otras palabras, la conciencia histdrica
relaciona espacios de experiencia y horizontes de expectativas (Koselleck, 1993).

Como la conciencia histdrica es estimulada e influenciada por las experiencias
del presente, su capacidad de dar significado depende en gran parte del con-
texto en el que se alcanza. En esta direccion, Gadamer define a la conciencia
histdrica ‘como privilegio del hombre moderno de tener conciencia de la histo-
ricidad de todo presente y de la relatividad de todas las opiniones” (1993, p. 41).
La conciencia histdrica nos desafla a comprendernos como seres histdricos,
como sujetos precedidos por un mundo que nos da a la vez la posibilidad de
tener un proyecto, de pensar un futuro: de alli que se trata de una reflexion
central en el marco del proceso de formacién docente.

Algunos desafios actuales de la historiografia
La historia en la era digital

Actualmente —y sobre todo pensando en la formacion docente en Historia—
resulta imprescindible reconocer las mutaciones que impone la “era digital” a
la Historia, un desafio para el que no tenemos respuestas definitivas sino una
serie de reflexiones que nos permiten, cuanto menos, advertir su importancia
y magnitud.

Sobre la historia en la era digital es menester sefialar que la misma supone
nuevas modalidades de construccidn, publicacién, circulacidn y recepcion
de los discursos histéricos. En efecto, como sefiala Roger Chartier (2007), la




“textualidad electrénica” transforma la manera de organizar las argumenta-
ciones y los criterios que puede movilizar un lector para aceptarlas o rechazarlas
mientras que para el historiador permite una articulacion abierta, fragmentada,
relacional del razonamiento, hecha posible por la multiplicacién de los enlaces
hipertextuales. Dicho en otras palabras, el nuevo entorno digital pone a prueba
“el pacto de confianza” que existfa entre el historiador y el lector. Las notas —que
remiten a documentos que el lector no podra leer—, las referencias bibliografi-
cas— que mencionan libros que el lector no tendrd a mano—y las citas —fragmen-
tos recortados de obras mayores que el lector puede no conocer en su totali-
dad- son tres dispositivos clasicos que la textualidad digital puede transformar

Todo esto implica una mutacién epistemoldgica fundamental: las “pruebas” de la
Historia (nota, referencia y cita) y las modalidades de construccidn y validacién
de los discursos de saber se transforman profundamente. Probablemente, por
lo mismo, se establezca una relacién nueva, mds comprometida con las huel-
las del pasado y posiblemente mds critica respecto de la interpretacion de los
historiadores.

A la produccidn digital se suma la circulacion de informacion y contenidos histdri-
cos, lo que implica, necesariamente, nuevas formas de lectura y nuevos lectores.
Esto no conlleva un proceso automdtico: vale decir, las nuevas formas textuales
no producen nuevas lecturas. Al respecto, una revolucién andloga como ha sido
la invencidn de la imprenta no produjo inmediatamente nuevas maneras de leer.
En este sentido, “la larga historia de la lectura muestra con fuerza que las mu-
taciones en el orden de las prdcticas suelen ser mds lentas que las revoluciones
de las técnicas y que siempre estdn desfasadas con respecto a éstas” (Chartier,
2007, p. 17).

Pero aun considerando la fuerza de estas nuevas textualidades electrdnicas, cabe
advertir que serfa un error considerar que “lo virtual ya es real” puesto que
coexisten nuevas y viejas formas de lo escrito, tanto como que los potenciales
lectores y autores de libros electrénicos son aun minoritarios. Sin embargo, no
por ello podemos dejar de considerar y pensar las alternativas y posibilidades
que se abren a partir del soporte digital y las consecuencias que tendrd esto
en la Historia y su ensefianza. “La invencion de la escritura en el mundo de la
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oralidad, la aparicion del codex en el mundo de los rollos o la difusién de la
imprenta en el mundo del manuscrito obligaron a comparables, si no idénticas,
reorganizaciones de las prdcticas culturales. Recordarlo no significa que la histo-
ria se repita, sino remarcar que ésta puede procurar conocimientos y ayudar a
la comprensidn critica de las innovaciones del presente, las cuales, a su vez, nos
seducen e inquietan” (Chartier, 2007, p. 17). Las reflexiones de Chartier resultan
valiosas para pensar el impacto de lo digital en la historia. Por lo mismo, deberia
trabajarse este impacto en la ensefianza de la Historia y en la formacion docente
condicionada inevitablemente por la revolucién de las comunicaciones.

La divulgacion historica actual

Otro de los fendmenos que no pueden desconocerse es la divulgacion histdrica,
literatura que coexiste con la de tipo “académica”. Este fenédmeno ciertamente
no es nuevo: a lo largo del siglo XIX y XX, la historiografia de tipo académica
circuld conjuntamente con otros tipos de producciones incluyendo la divul-
gacion. Sin embargo, desde fines del siglo XX y principios del XXI asistimos a
un renovado interés por el pasado y a una divulgacidn histdrica cada vez mads
extendida.

Es este actual y renovado interés publico por el pasado, propio de los momentos
de grandes mutaciones, el que nos conduce a reflexionar sobre la vinculacion
historia-sociedad, el papel de la educacidn histdrica o las interrelaciones dindmicas
entre el pasado y el presente. Sobre todo, en la necesidad de formar
docentes capaces de interactuar con sus alumnos, conocer sus intereses y manejar
en profundidad la disciplina que ensefia para evitar su banalizacién y responder
a las demandas histdricas actuales.

Por ello, dentro de este conjunto llamado genéricamente de “divulgacién’, es
necesario distinguir diversos tipos de producciones, alimentadas por finalidades
distintas.

De una parte, es posible reconocer algunas colecciones infantiles y juveniles
escritas por historiadores que permiten una vision de facil comprensién de
procesos complejos o que brindan elementos para un trabajo escolar mads




variado, posibilitando el acceso a distintos aspectos de la vida cotidiana®

De otra, resulta posible vislumbrar lo que ha dado en llamarse la nueva divul-
gacidén que, a diferencia de la anterior, no va dirigida especificamente a la escuela
sino al “gran publico” y que se ha convertido en un verdadero fenémeno edito-
rial en Argentina desde el afo 2001. Lo caracteristico de estas nuevas produc-
ciones es su afdn por construir interpretaciones globales del pasado nacional
que permitan entender un presente considerado conflictivo y fracasado®.

Ante este segundo tipo de produccidn, los historiadores académicos —por cierto
alejados de la divulgacion y los debates publicos y encerrados en una escritura
dirigida en muchos casos solo a sus propios pares— reaccionaron con dureza. Asi,
manifestaron las limitaciones de tales productos e interpretaciones, sefialando
que las explicaciones conspirativas y facciosas asentadas en un presente con-
tinuo, en la confrontacién de buenos y malos y en las explicaciones anacrdnicas
impedian la interrogacion, deslegitimaban el debate y desalentaban la reflexién,
tanto sobre el pasado como sobre el presente*.

Pero, aun cuando se pueda coincidir en la falta de rigurosidad historiografica
y en la pobreza interpretativa de algunas publicaciones, no pude soslayarse el
fenomenal éxito de estas producciones editoriales y, por lo mismo, preguntarse
qué inquietudes buscan respuestas en este tipo de literatura, interrogantes que,
precisamente, no se responden desde la calidad historiogréfica.

Al respecto, Pablo Semdn ensaya una respuesta sugerente cuando afirma que
“la reflexividad social estd indisolublemente ligada a las formas de emocién y

la Montes, y los estudios sobre guaranies, diaguitas, tehuelches, etc., de Miguel Angel Palermo, publicados
por Libros del Quirquincho entre 1990 y 1993. También destaca “Europa contada a los jévenes” de Jacques Le
Goff, publicada por Anagrama en 1999. También se han publicado materiales variados —con formato de fas-
ciculo de enciclopedias o libros de compra opcional- que se han vendido junto con los diarios de gran tirada,
dentro de los que puede citarse la “Historia visual de Clarin”.

3 Es el caso de las publicaciones de Jorge Lanata (“Argentinos”) y las producciones televisivas de Felipe
Pigna (“Algo habran hecho”), en las cuales la corrupcidn, la conspiracion y la traicidn se convierten en claves
explicativas de la historia nacional.

4 Para una resefia de las diversas intervenciones de los historiadores en torno a la nueva divulgacion
histérica, véase Seman (2006: 78-83) y Seman, Merenson y Noel (2009: 90). Paralelamente, también se
lanzaron nuevas propuestas de divulgacion, como la coleccién “Nudos de la historia” que, desde 2007, ha
publicado libros escritos con un estilo accesible sobre temas atractivos y polémicos —el 17 de octubre de
1945, el fusilamiento de Dorrego, etc.- y cuyos autores son figuras reconocidas en el ambito académico.

75

de imaginacidn social y politica con las que interactda. La formacién de una y
otra es un proceso que ocurre con —pero también mds alld de- el plano escolar,
aunque histéricamente puede variar el grado en que la escuela participa del
mismo. La formacién de categorfas y valores politicos no se nutre solamente
de la linea historiogrdfica dominante sino de interpretaciones simbdlicas que
pueden envolver esa linea historiogréfica, de condensaciones de informacién e
intensidad emocional que dialogan con los simbolos preexistentes que presiden
la“recepcion” de las apelaciones politicas, estéticas e histdricas. [...] El hecho de
que los cambios de sensibilidad politica y social ocurran a través de productos
académicamente débiles no puede oscurecer el hecho de que son socialmente
eficaces” (Seman, 2006, p. 81).

En un trabajo posterior, realizado por el mismo autor con Silvina Merenson y
Gabriel Noel, se explica la indole de la recepcién de la“nueva divulgacion” por las
condiciones concretas creadas por la profunda crisis econdmica que se desatd
en Argentina a fines de 2001. Para estos autores, “la literatura politico-histdrica
de masas, su produccion vy su lectura, pueden ser comprendidas como una de
las formas a través de las cuales las clases medias se inscriben en un proceso
en el que el malestar y la perplejidad se fueron articulando politicamente y
tomando facciones especificas a lo largo del tiempo y de un proceso de puesta
en publico. En relacidn con ese contexto histdrico y en interrelacion con el resto
de la dindmica polftica del pafs, estos libros vy las corrientes de opinidn general
pueden ser concebidos como un proceso de reelaboracidn de las categorfas de
las clases medias, de un movimiento que cuestiona y recompone creencias bdsi-
cas de los sujetos en relacion con el orden politico y, mds aun, en relacién con la
identidad nacional, con la propia existencia e insercion del pais en el espacio y el
tiempo histérico” (Semdn, Merenson y Noel, 2009, p. 89).

El extraordinario éxito de la “nueva divulgacion histérica” hace imposible igno-
rarlos en la escuela y, por lo mismo, en la formacion de profesores donde se hard
necesario evaluar su rigor y valor historiogrdfico. Como dicen Semdn, Merenson
y Noel: [...] mds alld de las evaluaciones propiamente histdricas, la literatura
histérica de masas representa a la vez para los docentes contempordneos un
desafio y una tentacién. Un desafio en tanto que [...] la misma penetra una y
otra vez las fronteras institucionales de la escuela a través de sus alumnos (y
también de muchos docentes y algunos padres), y exige, por tanto, respuestas




y posicionamientos. [...] Pero también una tentacion, en cuanto la innegable
llegada que la literatura histdrica de masas y sus subproductos tienen respecto
de jévenes y nifios —o de al menos una parte de ellos— ofrecerfa la posibilidad
de construir un puente que cruce a través del abismo de apatia, incomprension
o indiferencia que muchos docentes suelen adjudicar a sus alumnos. Es por todo
esto que la pregunta por la literatura histdrica de masas como herramienta
pedagdgica, en sus formas mds especificas y concretas —esto es, si usarla o no
en el contexto del aula— suele plantearse en forma separada de la de su valor
intrinsecamente histdrico” (2009, p. 84).

Por lo dicho, y sin desatender la rigurosidad historiogréfica que puede contener
0 no, la nueva divulgacidn histdrica es un fendmeno que, a nuestro juicio, deberfa
ser tenido en cuenta en la formacion de profesores como forma de evitar la
mirada en las limitadas fronteras de *la academia”.

Objetivos/metas de comprension en torno al conocimiento
historico

A través del uso de fuentes diversas —primarias y secundarias- se plantean
metas de comprensién que involucran la identificacidn, la comparacion, la expli-
cacién, el andlisis, la interpretacidn, la sintesis, en tanto que procesos propios del
aprendizaje histdrico.

Estas cuestiones involucran metas en torno a los contenidos de la discipling;
a sus marcos y estrategias metodoldgicas; a sus propdsitos; y a los modos de
comunicacion del conocimiento histdrico.

En ese sentido, y a modo de ejemplo, sefialamos:

* Reconocer y analizar el conjunto de componentes que caracterizan al
conocimiento histérico en su especificidad, su cardcter provisorio y pro-
blemadtico y los aportes renovadores realizados desde diferentes escuelas
y teorfas historiogréficas en el proceso de construccidn y reconstruccién
de la disciplina histdrica.

* Reconocer y analizar las convergencias entre la Historia y las ciencias
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sociales, sus impactos en la ampliacién de los objetos de estudio y
métodos de investigacidn histdrica y sus resultados relativos, parciales,
plurales.

* Reconocer y analizar las formas de explicacion histdrica, descriptivas,
genéticas, estructurales, causales, intencionales.

* Identificar y explicar las relaciones entre historia, memoria y conciencia
histdrica.

* Desarrollar vy se ejercitar los pasos metodoldgicos de la investigacion
histdrica.

* Desarrollar y se ejercitar indagaciones criticas sobre diversas fuentes.

» Desarrollar competencias para formular problemas y recortar objetos de

investigacidn a partir del andlisis y diagndstico del “estado de la cuestion”
y del acceso o dificultad que presentan las fuentes.

* Reconocer y evaluar modos de validacién del conocimiento en comuni-
caciones cientificas, destacando opiniones, valoraciones e ideologfas de
sus autores.

» Reconocer y analizar tendencias, controversias y debates historiograficos

* Caracterizar las criticas posmodernas que derivaron en nuevos desarro-
llos del conocimiento histérico.

* Reconocer y evaluar informacion de los medios de comunicacién, de
Internet, de publicaciones de divulgacién, confrontdndola a investigaciones
y aportes historiogréficos.

* Disefiar y desarrollar proyectos de investigacién vinculados a los nuevos

enfoques historiogréficos, aplicindolos en procesos de ensefianza.

Algunas experiencias de aprendizaje en torno al
conocimiento historico

Para que el alumnado reconozca y analice las convergencias entre la Historia y
las ciencias sociales, sus impactos en la ampliacién de los objetos de estudio y
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métodos de investigacidn histdrica y sus resultados relativos, parciales, plurales,
el estudiantado:

debates historiograficos:

* Elabora resefias sobre textos histéricos controvertidos, sus marcos tedri-
* Busca informacion sobre los textos histéricos representativos de diversos cos, argumentos nodales, conclusiones, etcétera.

enfoques, que revelen contactos con otras disciplinas, y describe el tipo de . o A o _
N L o . * Estudia polémicas historiogréficas y toma posicién al respecto en exposi-
texto, extension, circulacién, ubicacidon temporal y espacial. . .
ciones escritas y orales.
* Analiza producciones historiogrdficas, reconociendo tendencias en la
comunidad de especialistas, sus contextos y aportes, mediante valora-

ciones criticas y apertura a nuevos interrogantes y problemas.

Para que el alumnado disefie y desarrolle proyectos de investigacion vincu-
lados con los nuevos enfoques historiogréficos, aplicdndolos en procesos de

o , , ensefanza:
* Interpreta aspectos externos de los textos histdricos (fuentes, tipo de his-

toria, estilo narrativo) e internos (ideas fundamentales, problemas trata-
dos, hipdtesis, conclusiones, validez del estudio).

* Define problemas, realiza inventarios vy clasificaciones de fuentes primarias
y secundarias.

* Participa en debates sobre los nuevos enfoques y formas de hacer his-
toria y en ejercicios de toma de decisiones grupales e individuales sobre

* Elabora proyectos de investigacién con fines diddcticos a partir de
enfoques nuevos como la microhistoria, la historia oral, la historia
reciente y otros sugeridos en la situacién de clase. Tomando, por ejemplo
un proyecto de historia oral los pasos a seguir serfan:

los diversos aportes en relacion con el crecimiento o retroceso del cono-
cimiento histdrico.

. ” - ¢ planteo del problema, preguntas, metas;
Para que el alumnado caracterice las criticas posmodernas que derivaron en

nuevos desarrollos del conocimiento histdrico: ¢ elaboracidon de hipdtesis en tanto que afirmaciones razonadas del

. " . L problema planteado;
* Analiza las criticas posmodernas a la posibilidad de conocer la “realidad

histdrica” como tema para la organizacidon de debates sobre los giros en
la Historia (cultural, lingiistico, visual).

¢ elaboracion del bosquejo de la investigacidn, titulo, justificacion,
pertinencia, factibilidad, aportes e impactos, marco tedrico-

metodoldgico;

* Sintetiza reacciones de historiadores a las teorfas posmodernas. . , , , ,
¢ elaboracion de cuestionarios y entrevistas semiestructuradas

* Explica la renovacidon del conocimiento histérico y analiza estudios que
evidencien la ampliacion de los temas y problemas que ocupan a los
historiadores en el siglo XXI.

Argumenta la posibilidad de producir conocimiento histdrico veraz
en tanto que rigurosamente basado en evidencias empiricas, y justifica
enfoques personales ante las criticas posmodernas

Establece relaciones entre narracidn histdrica, comprensidn y explicacion.

Para que el alumnado reconozca y analice tendencias, controversias y

aplicables a informantes claves; triangulacion de la informacién brin-
dada por las fuentes orales con otras fuentes: iconogréficas, escritas,
oficiales, privadas, etcétera;

¢ elaboracidon de informes provisorios con conclusiones referidas a
las hipdtesis iniciales (indice, autores, tema, introduccidn, capitulos,
fuentes primarias y secundarias, anexos, bibliografia);

¢ puesta en comun y debate.
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Mapas de progreso

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

El conocimiento historico
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

Reconocer y analizar el conjunto de com-
ponentes que caracterizan al conocimien-
to histérico en su especificidad, su cardcter
provisorio y problemitico, y los aportes
renovadores realizados desde diferentes
escuelas y teorfas historiograficas en el
proceso de construccidn y reconstruccion
de la disciplina histdrica.

©000000000000000000000000000000000000000000

Desarrollar 'y  ejercitar  los  pasos
metodoldgicos de la investigacidn histdrica.

Distingue enfoques historiogrédficos en
torno del problema de la objetividad, vy
de las relaciones entre sujeto y objeto del
conocimiento histdrico.

Vincula enfoques historiogrdficos con
praxis, intereses y desafios concretos,

situados histdricamente.

©0000000000000000000000000000000000000000000

Elabora preguntas sobre procesos y temas
histdricos seleccionados y delimitados en
tiempo Yy espacio.

Elabora y expone el “estado de la
cuestion”, incluyendo trabajos cldsicos, de
naturaleza parcial o controversial.

Toma posicidn frente a diversos enfoques
historiogrédficos y la justifica en debates
grupales.

Elabora andlisis criticos de buenos trabajos
de investigacion histérica, descompone sus
fundamentos, apartados, resultados y re-
dacta informes al respecto

Analiza criticamente programas de estudio,
su contenido, sus adhesiones historio-gra-
ficas, la ideologia subyacente, la periodiza-
cién propuesta.

Elabora programas coincidentes o alterna-
tivos, incluyendo enfoques historiogréficos
renovados.

©0000000000000000000000000000000000000000000

Realiza inventarios de fuentes disponibles
para trabajar los temas seleccionados, los
evalla y expone los resultados.

Define marcos tedricos y soluciones tenta-
tivas, incluyendo a los medios y las fuentes
de observacion.

Realiza ejercicios de interpretacion en re-
lacién con:
-acontecimientos;

Elabora comunicaciones con argumentos
propios y ajenos sobre problemdticas y
controversias histdricas, y realiza una pro-
puesta personal fundada en un modelo
explicativo integral.

Disefia clases fundadas en diversas tec-
nologfas de la informacidn, referidas a los
cambios y continuidades experimentados
por el conocimiento histérico vy su vincu-
lacion con el poder politico en distintas
etapas historicas.

Organiza y participa en seminarios de
actualizacién sobre la disciplina en el
marco de la capacitacién permanente.

000000000000 0000000000000000000000000000000

Realiza propuestas de trabajo en las aulas,
incluyendo los diversos pasos de una pro-
puesta de investigacion.

Propone la elaboracién de proyectos de
investigacion sencillos para la ejercitacion
de los pasos de una indagacién histdrica.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

El conocimiento historico
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros ainos
del desempeiio profesional

©000000000000000000000000000000000000000000

Desarrollar indagaciones criticas sobre
diversas fuentes.

Analiza investigaciones histdricas, teniendo
en cuenta:

a) andlisis externo (condiciones de pro-
duccién);

b) andlisis interno (categorfas de andlisis,
hipdtesis, argumentacién e interpretacion;

)

utilizadas;

reflexidn critica sobre las fuentes

d) andlisis critico sobre los resultados de la
investigacion.

R R R R RN

-estructuras;
-sujetos;
-explicaciones, causalidad y consecuencias.

Defiende proyectos de investigacién de
elaboracidn propia, y presenta un bosque-
jo de la tarea.

eecccccccccccccccccccccccccccccccccccccccccco

En el marco de un proceso histérico en
estudio, ubica fuentes y:

a) extrae informacion acerca de hechos
histéricos;
b) evalla criticamente la informacion
obtenida;

c) la confronta con fuentes secundarias;

d) compara clasificaciones en uso sobre
fuentes primarias.

Demuestra, mediante exposiciones orales
o escritas, la existencia de multiplicidad de
fuentes; y presenta algunas de su eleccién
en relacion con:

a) andlisis externo (condiciones de pro-
duccidn);

b) andlisis interno (categorfas de andlisis,
hipdtesis, argumentacion e interpretacion);
c) reflexion critica que evidencie la in-

existencia de neutralidad en toda fuente
histérica.

0000000000000 0000000000000000000000000000000

Ubica archivos y repositorios documen-
tales, evidenciando un manejo adecuado
de sus limitaciones y posibilidades para la
investigacidn y usos con fines educativos.

Produce disefios diddcticos basados en el
uso de fuentes secundarias y fuentes pri-
marias que destaquen el cardcter proviso-
rio del conocimiento histdrico y estimulen
la necesidad de formular preguntas a las
fuentes.




proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel Secundariol 80

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Reconocer vy analizar tendencias, contro-
versias y debates historiograficos.

©000000000000000000000000000000000000000000

Disefar y desarrollar proyectos de investi-
gacién vinculados con los nuevos enfoques
historiogréficos, aplicados a procesos de
ensefanza.

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

Describe y valora aportes de diferentes
tendencias historiogréficas.

Explica sus diferencias en cuanto a la
organizacién y presentacion de situaciones
histdricas

hboocococccoccccccccccccccccccccccccccccccccccoo

Enumera y caracteriza las nuevas formas
de hacer historia.

Explicita caracteristicas y temadticas desa-
rrolladas por la historiograffa dedicada a la
historia reciente.

El conocimiento historico
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Fundamenta perspectivas propias respec-
to a debates y tendencias historiogréficas.

©00000000000000000000000000000000000000000000

Elabora ensayos sobre temas de la historia
reciente, fundamentando alcances y limita-
ciones de la ensefianza de la historia.

Demuestra un manejo preciso de las
tecnologfas de la informacién.

Nivel 3. En los primeros aios del
desempeio profesional

Sitda y explicita el enfoque presente en
los curriculos y manuales en uso —posi-
tivista, historicista, estructuralista, marxista
u otros— para fundamentar sus adhesio-
nes y plantear una préctica coherente,
sustentada en planteamientos historicos
actualizados.

Propone ejercicios de multiperspectividad
a nivel de las interpretaciones historiogrd-
ficas sobre temas controversiales en los
que puedan reconocerse diversos andlisis
en diferentes momentos (por ejemplo, en
torno a la figura de Rosas, a los origenes
del Peronismo, etcétera).

000000000000 0000000000000000000000000000000

Disefla propuestas diddcticas con temas
de historia reciente, problemas y con-
flictos entre memorias y sus formas de
transmision.

Maneja posiciones divergentes, fuentes de
informacién, procedimientos de triangula-
cién, de argumentacion y de presentacion
de resultados.

Disefla proyectos diddcticos sobre la in-
corporacién de la historia reciente a la ed-
ucacion histdrica, justificando la seleccidn
de temdticas, estrategias metodoldgicas
renovadas y usos de TIC.
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Nucleo II: Lo temopral y lo espacial

La dimensién temporal es inherente a los sujetos vy a las sociedades. Del mismo
modo lo es para la disciplina histdrica, en tanto que los cambios y las continui-
dades que se manifiestan en los procesos histéricos constituyen sus objetos de
estudio fundamentales.

La especificidad de la Historia, dentro de las ciencias sociales y humanas, es,
precisamente, su capacidad de distinguir y articular los diferentes tiempos
superpuestos y comprometidos en cada momento histdrico. La actual acel-
eracion de tiempos, la velocidad de los cambios y la aceleracidon de los acon-
tecimientos operan fuertemente en la construccidn de las nociones temporales
y la Historia; y su ensefianza tiene el desafio de trabajar con la temporalidad,
entendiendo que se trata de construcciones que pueden interpretarse de man-
era diversa.

Junto con el tiempo, el espacio emerge como categorfa igualmente central, en
la medida en que los procesos sociales articulan estas dos dimensiones. Las
continuidades y los cambios histéricos toman forma en —y dan forma a- diversos
tiempos y espacios. De allf que en dmbitos como el urbano o el rural, las fronte-
ras, las hibridaciones, los préstamos, las composiciones y articulaciones sean
claves para el andlisis histérico. Del mismo modo, transformaciones tales como
la urbanizacidn v la globalizacidon —centrales en otras ciencias sociales— son situa-
ciones que pueden verse con mayor complejidad y matices si son historizadas.

Entendemos que la reflexion temporo-espacial no puede estar separada de los
contenidos sustantivos de la formacién en Historia, es decir; de los procesos
histdricos. Mds aun, deben estar en permanente articulaciéon para evitar
abstracciones o tratamientos superficiales ligados a procedimientos técnicos
mas alld de los contenidos, asi como para fundamentar el establecimiento de
espacios curriculares en las instituciones formadoras. En este sentido, se podrd
compartir o cuestionar el supuesto positivista en torno a que el tiempo tiene
existencia independiente del proceso de cambio y continuidad social; y superar
la concepcidn del tiempo lineal que dispuso cortes uniformes en dicho proceso,
supuestamente naturales y objetivos.

Lo temporal

En una concepcidn dindmica de la sociedad, a la que se aborda en su devenir
temporal, se incluyen estructuras, acciones humanas, conflictos, transforma-
ciones. Como sefiala Ardstegui (1995) “el proceso que llamamos temporal es
el que configura como especifica, incomparable con ninguna otra, la existencia
humana".

El tiempo constituye una dimensidn de lo histdrico, pero no como algo dado,
absoluto o verdadero (aunque esta concepcidon haya dominado la ensefianza de
la Historia). Hoy se asume que el tiempo absoluto, fluyente y externo no existe
sino que sus propiedades son variables y dependen de sus vinculaciones con los
objetos materiales y simbdlicos. El tiempo histdrico es un tiempo social, y por
tanto, es un tiempo que existe de diversas formas. Por ello, no se puede hablar
de un tiempo histdrico, sino de muchos tiempos superpuestos unos a otros
(Ruiz Torres, 1994).

La pluralidad del tiempo se expresa en cambios, continuidades, rupturas, per-
manencias, ritmos, duraciones. Su complejidad obedece a la complejidad de las
sociedades vy a sus redes de relaciones y el andlisis histérico debe dar cuenta de
toda esta gama de situaciones.

Los cambios y continuidades pueden ser veloces y acumularse en determinados
momentos o bien hacerse mds lentos en otros. Por esto, a un tiempo cronolé-
gico dado pueden corresponder diversos tiempos internos, distintas duraciones
y ritmos disimiles.

En los procesos histdricos es posible, pues, advertir duraciones, cambios, con-
flictos, en cuyo curso se pueden constatar tiempos diversos para los distintos
niveles de actividades socio-histdricas. Estos procesos implican diferentes ritmos
temporales y no necesariamente adscriben a un nivel de la actividad social
determinado: la historia puede acelerarse o no en cualquier parte del sistema
social, y estas articulaciones deben formar parte del quehacer del historiador.




La duracion se relaciona intimamente con la naturaleza —econdmica, politica,
social, ideoldgica, etc— de los distintos fendmenos histdricos. Asf, se pueden
identificar distintas duraciones, lo cual se vincula, a su vez, con los cambios y per-
manencias de los procesos histéricos. Los ritmos también permiten identificar
las aceleraciones, los estancamientos, los retrocesos, los quiebres vy las suspen-
siones en y de los procesos histéricos. Mediante el concepto de simultaneidad,
reconocemos la existencia de la variedad de acontecimientos, sus articulaciones
y condicionamientos entre si. Esto proporciona una via importante de andlisis
causal y la filiacidon con consecuencias de corto o largo alcance.

Segln Fernand Braudel, la especificidad de la Historia se basa en su capacidad
de distinguir y articular los diferentes tiempos que se hallan superpuestos en
cada momento histérico. Para este autor, la historia se ubicaba en tres nive-
les: el tiempo corto, del acontecimiento; el tiempo medio, mds amplio y lento,
estudiado sobre todo en el plano de la vida material y los ciclos econdmicos; y
la historia de larga duracidn, la de aquellos factores casi invariantes en el limite
de lo mdvil e inmdvil. Actualmente, algunos autores —como Roger Chartier
(2007) y Paul Ricoeur (1987)- discuten el modelo braudeliano y se preguntan,
entre otras cuestiones, si estas duraciones superpuestas y heterogéneas son tan
irreductiblemente diferentes unas de otras. Chartier aboga por una Historia
que sea “lectura del tiempo” construida tanto de herencias y rupturas como de
invenciones e inercias.

La Historia y su ensefianza ha trabajado con diversas convenciones para la
datacion y ordenacién de acontecimientos y procesos, utilizando diversas cate-
gorfas, como las cronoldgicas bdsicas (afios, siglos, milenios, etc.), el uso de
convenciones culturales (antes y después de Cristo) vy diferentes calendarios (la
era cristiana, la era musulmana). Asimismo, ha propuesto el tratamiento tempo-
ral mediante cronologfas y periodizaciones.

La cronologfa es un instrumento técnico y social de medida y referencia para la
regulacién de las acciones individuales y colectivas. Tiene que ver con el tiempo
astrondmico relativo a afos, meses, dias y horas. Implica ordenar el tiempo y
secuenciar eventos, intervalos, fechas. El dominio de la cronologfa permite orien-
tarse en el tiempo, es decir, saber cudndo acontecen las acciones que pasan
antes o después (sucesion), o al mismo tiempo (simultaneidad). La cronologfa
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es un soporte necesario pero no suficiente. Sobre ella, es relevante construir
periodizaciones que permitan identificar una serie de aspectos significativos de
un proceso social, una etapa, una época histdrica en el devenir de las sociedades,
vale decir, establecer “espacios de inteligibilidad” (Ardstegui, 1995, p. 217).

La cronologia sitda. Las periodizaciones contribuyen a explicar los procesos
histdricos. Podrdn existir tantas periodizaciones como lecturas de los procesos
histéricos se propongan, como miradas y criterios de “recorte” se planteen
al organizar una cronologfa. Asi, entonces, las periodizaciones responden a
determinadas maneras de dividir y de interpretar el pasado, elaboradas con
posterioridad al periodo estudiado, y, por tanto, son convenciones culturales
(Pages, 1997).

De lo dicho se desprende que la reflexion sobre la naturaleza del tiempo histéri-
co resulta central al pensar en lo que debe ser ensefiando durante la forma-
cion inicial en el campo de la Historia. En efecto, nos lleva a conectar pasado y
presente y a generar explicaciones integrales que partan del acontecimiento
singular —como unidad minima que nos permite captar el movimiento—, para
ubicarlo en un conjunto mds amplio de cambios y permanencias.

Lo espacial

Tiempo y espacio constituyen un binomio interrelacionado. El “alli” forma parte
de los procesos histéricos y refiere al ambito donde los seres humanos desarro-
llan sus vidas y producen permanentes transformaciones.

El espacio es espacio social, en tanto es construido, organizado y reorganizado
segln diversas situaciones sociales, en relacion con las necesidades de los
sujetos, la disponibilidad de recursos y las intenciones que se despliegan. Se
trata de interacciones diversas entre el espacio y los fendmenos de cardcter
histérico-social, politico, econdémico vy cultural que incluyen disputas, conflictos
y contradi-cciones plasmadas en la organizacidn del territorio y en la construc-
cidn de paisajes diversos. El espacio implica, en todos los casos, interacciones
humanas y una complejidad cuya comprensién puede facilitar el desarrollo de
una conciencia social critica.




Algunos fenémenos histéricos hacen visible el modo en que lo espacial, en
concurrencia con lo temporal, se muestra en sus multiples facetas y matices. A
modo de ejemplo mencionamos la conformacién del mundo rural y urbano,
la apertura de espacios como consecuencia de las expansiones territoriales
del siglo XV, la configuracion de territorios por las dominaciones coloniales e
imperialistas, la construccion de los estados nacionales y la delimitacion de sus
territorios, la composicién de espacios hibridos en las fronteras con sus dindmi-
cas y conflictos, la afectacién de diversos paises en conflictos mundiales, los
continuos movimientos migratorios, los fendmenos de urbanizacion creciente, el
despliegue de dominios geopoliticos, la actual interdependencia entre campo y
ciudad, la globalizacidn v la fragmentacion territorial.

Como hemos dicho para la cuestién temporal, lo espacial no puede escindirse
de los procesos histéricos ni trabajarse por fuera de ellos. En este sentido, y
para el caso de lo urbano, resulta interesante la propuesta de Gorelik (1998).
Para este autor, es necesario plantear una mirada que no separe la ciudad de
la sociedad, la historia de la ciudad y la historia de la sociedad en términos
sociales y politicos;sino que plantee una historia del modo en que la ciudad, como
objeto de cultura, produce significaciones que afectan tanto a la cultura como a
su propia materialidad. Dicho en otras palabras, la ciudad —o una parte de ella—
es portadora de un conjunto de significaciones que confluyen en la conforma-
cion cultural de sus habitantes.

El espacio es una categoria social e histdrica que nos permite comprender y
explicar la relacién sociedad-naturaleza, esto es, cdmo en cada momento histéri-
co las sociedades toman posesidon de aquellos elementos que satisfacen sus
necesidades, humanizdndolos, por consiguiente, cada vez mads. El producto de
tal relacién entre sociedad y naturaleza es el espacio, como resultado del tra-
bajo de las sociedades a lo largo del tiempo. El espacio no es “telén de fondo”
de la sociedad, el lugar donde los hechos sociales se inscriben. Tampoco es una
cosa que existe fuera de los individuos y se impone como algo inmutable y
“natural”. El espacio es realidad social y construccién histérica. Como afirma San-
tos, ‘el espacio humano, tal como es, se reconoce en cualquier periodo histérico
como el resultado de la produccidn. El acto de producir es asimismo un acto de
producir espacio” (1990, p. 178).
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Otros conceptos, como sujetos, recursos e intenciones —utilizados especia—
mente por los gedgrafos- también permiten capturar la riqueza de la relacién
histdrica entre sociedad y naturaleza (Gurevich, 1998). Los recursos naturales
son valorados por las sociedades, que se apropian de ellos y los transforman
para satisfacer sus necesidades segin su desarrollo econdmico y tecnoldgico.
Sujetos sociales refiere a los actores de la vida social, y pueden ser individuales
o colectivos, publicos o privados, comunitarios o institucionales; son los pro-
tagonistas de los cambios, las transformaciones y las construcciones de los
territorios. Finalmente, la intencionalidad de los sujetos sociales, de los agentes
econdmicos, politicos, publicos y privados es un concepto que trata de resc-
atar las racionalidades y Iégicas con las que operan distintos actores en cierto
territorio: qué valoran, eligen, deciden, etcétera.

Esquema dimension temporal y espacial

Sociedades y procesos histdricos

( ritmos) (duraciones) (cambios) (escalas) (dimensiones)(recortes)

(aceleraciones ) (superposiciones)

permanencias




Escalas de los procesos historicos

La historiografia ha definido diversos recortes espaciales y temporales. Algunos,
hoy en discusion, han apuntado a la reconstruccidn situada y enmarcada en los
estados nacionales; en otros casos, en el espacio especifico de una provincia,
regidon o ciudad; y también se han desarrollado enfoques microhistéricos. En
esta Ultima perspectiva se reduce la escala de observacion como parte de un
procedimiento analitico que no tiene que ver con las dimensiones del objeto
estudiado ya que no descuida la descripcidon y complejidad de las estructuras
sociales. Asf,“en los intersticios de los sistemas normativos estables o en forma-
cidn, grupos y personas juegan una estrategia propia y significativa, capaz de
marcar la realidad politica con una huella duradera, no de impedir las formas
de dominacidn, sino de condicionarlas y modificarlas” (Levi, 1990;, p. I 'l). Se ha
sefalado también que la perspectiva microhistdrica permite el acceso a creencias
y a ritos que, usualmente, las fuentes callan o soslayan, con lo cual se puede asf
registrar lo “anémalo” (segun la perspectiva de Carlo Ginzburg) (Chartier; 2007).

Mas alld de lo local y lo global, apostamos a un enfoque de historia global que a
la vez tenga en cuenta la escala local, es decir, que tenga en cuenta las referencias
compartidas, las circulaciones planetarias, los mestizajes, las hibridaciones, etc.,
que cobran sentido en tiempos vy lugares concretos (Chartier; 2007).

Historiadores como Eric Hobsbawm, plantean que todos los esfuerzos historio-
graficos deberfan apuntar, en Ultima instancia, a la comprension de la historia de
la humanidad. En sus palabras, “los historiadores, por microcésmicos que sean,
deben estar a favor del universalismo, no por lealtad a un ideal al que seguimos
apegados muchos de nosotros, sino porque es la condicidn necesaria para com-
prender la historia de la humanidad, incluida la de cualquier seccién especial de
la humanidad. Porque todas las colectividades humanas son y han sido necesaria-
mente parte de un mundo mds amplio y mds complejo. Una historia que esté
concebida sdlo para los judios (o los afroamericanos, o los griegos, o las mujeres,
o los proletarios, o los homosexuales) no puede ser historia buena, aunque
puede ser reconfortante para quienes la cultiven.!” (Hobsbawm, 2002:, p. 276).
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Lo regional/local

Durante la hegemonia de la larga duracién el contexto regional/local era pensado
como lugar de repercusion de los grandes acontecimientos nacionales, como la
caja de resonancia de los hechos interpretados bajo una mirada que desdibujaba
la singularidad del espacio y de sus actores colectivos. Los sujetos respondian
a generalidades de la época o se comportaban como opositores a las mismas,
pero poco se narraba la originalidad de los mismos y su interpretacion de la
sociedad en la que vivian.

Actualmente, y por el contrario, el abordaje regional nos propone interro-
gantes, relaciones y cuestiones que pueden conducir a la formulacidon de nuevos
planteos tedricos y metodoldgicos. A partir del concepto de regién como algo
dindmico, definido por el objeto de estudio, podemos profundizar la compren-
sion de procesos de indole nacional y mundial. La regidn es abordada como
un espacio singular, organizado a partir de necesidades de un conjunto de
individuos, y que se transforma permanentemente en funcién de esas necesi-
dades y de las practicas que ellas implican. Se estructura a partir de conjuntos de
elementos que le proporcionan su particularidad dentro de la globalidad. De
este modo el andlisis regional posibilita encuentros entre excesivas generali-
zaciones Yy particularizaciones (Van Young, 1987, pp. 101 y 104). Asimismo, los
estudios de casos regionales evitan el tratamiento uniforme que caracterizd a las
historias nacionales que, ignorando diversidades de distinta indole (econdmicas,
sociales, etc.), hacian extensivo a todo el pais lo que sucedia en la regién capital
donde se establecia el poder politico.

Definir un objeto desde la perspectiva regional nos permite franquear la barrera
de lo inconmensurable y supone sentar una base tedrica sobre la cual el histo-
riador puede narrar historias.”Lo local es una categorfa flexible que puede hacer
referencia a un barrio, una ciudad, una comunidad, una comarca, etc., categoria
en la que lo importante es la conciencia de su artificialidad” (Serna, Pons, 2001).
Este enfoque presenta varias virtudes para el estudio de las sociedades, no solo
por sus métodos renovados, sino también por la “riqueza y estimulo de sus
planteamientos” (Pérez Herrero, 1991, p. 8). Permite la comprensién de articula-
ciones internas v las vinculaciones con procesos nacionales y mundiales, a la vez




que subraya cambios y continuidades que no necesariamente coinciden con los
cortes politicos del discurso interpretativo tradicional.

Proponemos, por ello, relacionar los problemas regionales y locales con la
historia mundial-latinoamericana-argentina que, sin dudas, contribuye a explicar
dichos problemas. El cardcter cambiante de la regidn obliga a delimitaciones
temporales que permiten la insercién de lo regional/local en un contexto mayor
y mds cabal, que supere las limitaciones de las historias localistas y, reiteramos, las
excesivas generalizaciones de las historias homogéneas nacionales.

Representaciones de los procesos historicos

Como ya hemos sefialado, las periodizaciones permiten construir espacios de
inteligibilidad, proporcionan un marco explicativo, dan cuenta de determinadas
combinaciones de factores que crean situaciones singulares, quiebres, cambios,
mutaciones, etc. Asimismo tenemos que tener en cuenta que entre las etapas
hay continuidades, por lo que resulta imposible definir de manera absoluta y
excluyente las épocas histdricas. (Ardstegui, 2001)

Sin dudas, pueden coexistir tantas periodizaciones como lecturas, miradas y
recortes se propongan de los procesos histdricos. Por lo mismo, no hay perio-
dizaciones apoyadas en valores absolutos, ya que no existen criterios uniformes
para definir duraciones. ST podemos reflexionar sobre ellas como construcciones
historiograficas y optar por propuestas pertinentes y significativas, teniendo en
cuenta el cardcter arbitrario y el poder explicativo de las mismas, lo que resulta
clave para pensar la ensefianza de la Historia y definir espacios curriculares.

Dado que la propuesta general aqui presentada no aborda los procesos histdricos
que se definirdn en los disefios curriculares, ya que se trata mds bien de una
propuesta de andlisis en torno a cuestiones disciplinares y a una serie de dimen-
siones clave, las periodizaciones aqui apuntadas de forma no exhaustiva, podrian
funcionar como referencias a procesos histdricos relevantes para la formacion
docente.
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Periodizaciones para la Historia Argentina

Algunas periodizaciones generales para la Historia Argentina:

Fuente: Romero, Luis Alberto, Breve historia contempordnea de la Argentina,
Buenos Aires, FCE, 1994. Desde el indice se periodiza la historia argentina en
términos politicos.

* Los gobiernos radicales, 1916-1930

* La restauracion conservadora, 1930-1943
* El gobierno de Perdn, 1943-1955

* El empate, 1955-1966

» Dependencia o liberacién, 1966-1976

* El proceso, 1976-1983

* El impulso y su freno, 1983-1989

* La gran transformacion, 1989-1999

Fuente: Romero, José Luis, Las ideas politicas en Argentina, Buenos Aires, FCE,
|975. El autor propone periodizar la historia argentina a partir de sus protago-
nistas.

* La eraindigena
e La era colonial
* Laera criolla

* La era aluvial

Fuente: AAVV. Nueva Historia Argentina, Buenos Aires, Sudamericana (varios
tomos), combina factores politicos, sociales y econdmicos en la periodizacién
propuesta.

* Los pueblos originarios y la conquista



La sociedad colonial

Revolucidn, republica, confederacion: 1806-1852

Liberalismo, estado y orden burgués: 1852-1880

El progreso, la modernizacidn v sus limites: 1880-1916

Democracia, conflicto social y renovacion de ideas: 1916-1930

Crisis econdmica, avance del estado e incertidumbre politica: 1930-1943
Los afios peronistas: 1943-1955

Violencia, proscripcion y autoritarismo: 1955-1976

Dictadura y democracia: 1976-2001

Fuente: AAVV. Historia Argentina, Buenos Aires, Editorial Paidds (varios tomos).
La forma en que se organiza esta coleccién pondera criterios politicos para la
periodizacion de la historia argentina.

Argentina indigena.Visperas de la conquista

De la Conquista a la Independencia

De la revolucién de independencia a la confederacidn rosista
La organizacién nacional

La republica conservadora

La democracia constitucional y su crisis

La democracia de masas

La politica en suspenso. 1966-1976

La dictadura militar 1976 — 1983. Del golpe de Estado a la restauracion
democrdtica

Argentina en el fin de siglo. 1983-2001. Democracia, mercado y nacién
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Periodizaciones temadticas para la Historia Argentina:

Fuente: Bicentenario: 1810-2010. Memorias de un pafs. Buenos Aires, Ministerio
de Educacion del GCBA, 2010 (mimeo). Esta periodizacion se basa en las formas
que adoptd el Estado a lo largo de la historia argentina.

* La construccion del Estado-nacién, de 1810 a 1880

» El Estado liberal, de 1880 a 1930 (Estado oligdrquico y Estado liberal-
democrdtico)

* El Estado intervencionista (1930 a 1976)

* El Estado neoliberal (1976 hasta la actualidad)

Fuente: Aldo Ferrer, La economia argentina, Buenos Aires, FCE, |973. Esta perio-
dizacién se basa en las etapas del desarrollo econdmico que propone el autor.

* Las economias regionales de subsistencia
* La etapa de transicidn (de fines del siglo XVIII hasta 1860)
* Economia primaria exportadora |1860-1930

* Economia semi-industrial dependiente (1930-...)

Fuente: Nueva Escuela- historia. Ministerio de Cultura y Educacion, 1997. Perio-
dizacién que propone reconocer diversas etapas de la historia argentina, consi-
derando la participacion politica de la ciudadanfa.

* Participacion restringida

* Participacién ampliada

* Participacién de las mayorias
* Participacién con proscripcién
* Sin participacion

* Participacién democrdtica




Periodizaciones para la Historia de América latina

Fuente: Halperin Donghi, Tulio. Historia contempordnea de América Latina,
Madrid, Alianza, 1969 (diversas ediciones) El hilo conductor de la periodizacién
propuesta es la vinculacién de América latina con el exterior (primero europeo
y luego estadounidense).

e La crisis de la independencia
* La larga espera (1825-1850)
* El orden neocolonial

* El agotamiento del orden neocolonial (1930-1960)

Fuente: Dabéne, Olivier América Latina en el siglo XX, Madrid, Sintesis, 1999. El
autor estructura los periodos histéricos desde la combinacion de caracteristicas
politicas, econdmicas, sociales y culturales entre los cuales puede reconocerse
una preocupacién por el orden politico latinoamericano.

* La entrada de América Latina en la era moderna 1870-1914
* Los afios de prosperidad 1914-1930

* La era del populismo 1939-1950

* El sefsmo de la revolucién cubana (1950-1970)

* Los afios sombrios (1968-1979)

* Las transformaciones politicas y econdmicas: América Latina hacia la de-
mocracia de mercado (1979-1990)

* Fin de siglo en América Latina: éxitos econémicos, frustraciones sociales,

desengafios politicos (1990-2000)

Fuente: Bethell, Leslie (coord.) Historia de América Latina (varios tomos), Criti-

ca, 2002. La periodizacion propuesta combina diversos criterios (econdmicos,

politicos, sociales, etcétera).

* América Latina colonial: La América precolombina y la conquista
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* América Latina colonial: Europa y América en los Siglos XVI, XVII, XVIII
* La independencia

* América Latina independiente, 1820-1870

* América Latina: economia y sociedad, 1870-1930

* América Latina: cultura y sociedad, 1830-1930

* Economia, sociedad y politica desde 1930
Periodizaciones para la Historia del mundo occidental

Fuente: Romero, Luis Alberto. Fuentes para la transformacion curricular, Buenos
Aires, Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, 1997. Se trata de una
periodizacidn de la historia occidental europea y latinoamericana a partir de las
grandes transformaciones sociales.

* Del origen del hombre hasta el fin del Imperio Romano

* La sociedad cristiano-feudal y el mundo urbano y burgués (siglo V a
XV d.C)

* La Europa de la expansion colonial y las monarquias absolutas (1450-
1750)

* La América ibérica colonial (1492-1750)
* El ciclo de las revoluciones (1750-1852)

* Emancipacién y formacion de estados nacionales en Iberoamérica y
Argentina (1750-1850)

* El ciclo de la expansidn capitalista (1850-1914)
* América latina y la Argentina durante la expansidn capitalista (1850-1914)
e El mundo del siglo XX

* América Latina y la Argentina en el siglo XX




Fuente: E. Hobsbawn. Periodizaciones diversas de sus Ultimas obras generales.
El criterio con que el autor periodiza se funda en las grandes transformaciones
politicas y sociales, dando cuenta de los quiebres y la conformacién de grandes
etapas que dotan de inteligibilidad a la historia occidental.

* La era de las revoluciones (1789-1848)
* La era del capital (1848- 1875)
* La era del imperio (1875-1914)

* La era del los extremos (1914-1989)
* |a era de las catdstrofes
¢ |aedad de oro

* El derrumbamiento

Representaciones del espacio

La cartograffa materializa diversas dimensiones de la espacialidad que se presen-
tan bajo las categorfas de forma, localizacién o distribucidn de objetos, temas o
problemas.

Los mapas fisico-politicos murales, mudos, las pizarras y los globos terrdqueos
o la cartografia que se despliega en los textos son potentes herramientas para
acceder a la comprension de la espacialidad.

En este sentido, los materiales gréficos, especialmente los cartogréficos, expresan
los contenidos en lenguaje icdnico. Son objetos o herramientas para desarrollar
contenidos procedimentales y también para alcanzar contenidos conceptuales.

Hay diversos modos de abordar los mapas. Uno de ellos refiere al modelo
tradicional, centrado sélo en la localizacién de un objeto identificado (cordones
montaiosos, rios, ciudades, rutas, etc.), y promoviendo un aprendizaje memo-
ristico y repetitivo utilizando mapas murales o libros de texto. Otro lo confi-
gura el modelo préctico: focalizado en el mapa topogréfico para desarrollar
el aprendizaje por descubrimiento o interpretacion. En este modelo, el mapa
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es un instrumento informativo y utilitario. EIl modelo técnico, é temdtico con-
figura un modo mds formativo y especifico, ya que la manipulacién de este tipo
de mapas permite exteriorizar conceptos de variados temas, especialmente de
orden cuantitativo. Es un instrumento de andlisis, clasificacién y asociacién. El
modelo critico: trabaja con mapas temdticos para develar o explicitar problemas
sociopoliticos, y permite decodificar, descubrir y reconstruir conceptos y prob-
lemdticas de la realidad.

Este es el modo de abordaje que se articula con los enfoques renovados en la
educacidn, ya que aborda el espacio geogrdfico como un constructo social y
coincide con Santos (1996) en que “el espacio-territorio que muestran los
mapas es concebido como un producto social. La mirada mds certera es la de
la sociedad transformada en espacio... la sociedad serfa el ser; y el espacio la
existencia”.

De esta manera, se representa la informacidn de los aspectos sociales del espa-
cio geogréfico, la dindmica interna y los intercambios en la organizacion de los
territorios; en lugar de la perspectiva tradicional donde se pone énfasis en el
cardcter geopolitico y fisico de un territorio.

El lenguaje cartografico se constituye en un lenguaje que habilita otras posibi-
lidades de interpretacidn e hipdtesis, distintas a la que nos ofrecen el lenguaje
verbal, el numérico o el grdfico, para la construccidn del conocimiento en el
campo de lo social.

La posibilidad de definir un lenguaje cartogrdfico también permite una mirada
semidtica de los mapas, es decir, que estariamos frente a un andlisis del discur-
so cartografico. En ese sentido cobran principal interés los trabajos de Harley
(2005), para quien los mapas estdn cruzados por una dualidad significativa (son,
por un lado, un hecho cartogréfico; pero, por otro, un simbolo cartogréfico), por
la que podemos afirmar que “los mapas constituyen un acto o una manifestacién
politica” (p.107).

Por eso, en el abordaje cartografico enmarcado en la formacion inicial de Profe-
sores en Historia, es necesario distinguir dos usos de los mapas: por un lado,
el que recupera el concepto de mapa histdrico y su abordaje en términos de




fuente primaria; pero por otro, el mapa que es elaborado en el presente (ya sea
por el propio docente a partir de una necesidad diddctica, o por cualquier otro
cientifico social), aunque incluya informacion histdrica.

Para ello, a través de la formacién docente es preciso que se desnaturalicen los
mapas, objetivandolos en la critica, generando rupturas con aquellas miradas
solo fisico-descriptivas, para ampliar el horizonte de la representacion cartogrd-
fica.

Es necesario, entonces, promover estilos cartograficos menos cristalizados,
que motiven a intercambiar saberes con otras disciplinas e, incluso, a combinar
con otros recursos (la tecnologfa informatica, por ejemplo), para mejorarlos y
enriquecerlos desde una practica de la comprension, que facilite el desarrollo de
aprendizajes plurales y amplios.

Objetivos/ metas de comprension en torno a lo temporal y
espacial

A través del uso de fuentes diversas —primarias y secundarias- se plantean me-
tas de comprension que involucran la identificacion, la comparacion, la expli-
cacidn, el andlisis, la interpretacion, la sintesis, en tanto que procesos propios del
aprendizaje histdrico.

Estas cuestiones involucran metas en torno a los contenidos de la discipling;
a sus marcos Yy estrategias metodoldgicas; a sus propositos; v a los modos de
comunicacion del conocimiento histdrico.

En ese sentido, y a modo de ejemplo, sefialamos:

* Reconocer y analizar al tiempo histérico como una construccién social y
cultural: no es un procedimiento externo a los hechos y a las sociedades,
ni opera en forma lineal y acumulativa.

* Reconocery analizar que en los procesos histdricos se producen cambios
y continuidades y que estos no son necesariamente sincrénicos.
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Reconocery analizar que el espacio es una construccion histérica y social,
y sus articulaciones con los tiempos histdricos.

Reconocer y explicar que la dimension temporal de la historia incluye
contenidos, secuencias, articulaciones, y que abarca también las expre-
siones subjetivas y experienciales para lograr comprensidn histdrica.

Evaluar articulaciones, unidad y diversidad en procesos histéricos univer-
sales, americanos, argentinos, regionales y locales.

Identificar y explicar nociones plurales sobre temporalidad construidas
por el conocimiento histdrico.

Identificar y explicar diversas periodizaciones en tanto “espacios de
inteligibilidad”.

|dentificar y explicar duraciones en el entorno social préximo, asi como la
existencia de multiples tiempos y velocidades del cambio.

Identificar y explicar acontecimientos singulares que expresen cambios
sociales.

Desarrollar diversas periodizaciones para el tratamiento de la historia
mundial, regional, nacional y local.

Desarrollar recortes espaciales para el tratamiento y comprension de
diversos procesos histdricos.

Interpretar mapas histdricos para localizar y explicar procesos en el
tiempo y el espacio, evitando anacronismos e identificando prejuicios e
ideologias que los fundamentan.

Interpretar los fundamentos a los que responden las organizaciones de-
scriptivas y tipoldgicas de temporalidades y formas sociales elaboradas
por los historiadores a fin de ordenar racionalmente los fendmenos
histéricos.

Interpretar y evaluar distintas escalas de observacién en précticas
historiograficas

Disefiar propuestas diddcticas que evidencien las conexiones que hacen




proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel Secundariol 91

micro o macro histéricos, considerando: la escala de andlisis, las fuentes
utilizadas en la reconstruccion histdrica, la potencialidad explicativa, la in-
terpretacion propuesta, etcétera.

de la humanidad un conjunto, v la existencia de sociedades homdlogas en
etapas cronoldgicas (convencionales) disimiles.

* Elaborar secuencias de acontecimientos que expresen cambios vy
continuidades en los procesos histéricos. * En relacion con situaciones de crisis, enfocar el conflicto y las conexiones
entre estructuras, procesos y experiencias humanas en el estudio de lo

* Disefiar representaciones gréficas del tiempo y el espacio como herra- . - g
social desde una perspectiva integral y especificamente temporal.

mientas para comprender el mundo.
* Analizar y construir mapas histéricos para reconocer sus claves estructu-

Algunas experiencias de aprendizaje en torno a lo temporal y rantes y el valor explicativo de las propuestas gréficas y cartogrdficas

espacial * Participar en talleres que faciliten la lectura critica de mapas histéricos,

gréficos y mapas conceptuales; la interpretacion de la informacion y su
sistematizacidn a través de resimenes, sintesis, ensayos, monografias,
etcétera.

* |dentificar periodizaciones propuestas en diversos textos reconociendo
desde qué enfoque historiografico y a partir de qué criterio se organizan
y evaluando su poder explicativo.

» Elaborar sintesis sobre producciones historiograficas microhistdricas,
destacando contradicciones entre los sistemas normativos vy las estrate-
gias de los sujetos sociales, vy la importancia de adoptar distintas escalas
de observacién.

* Desarrollar ejercicios de construccidon de periodizaciones generales y
temdticas.

* Realizar resefias sobre obras historiogréficas representativas de enfoques

Mapas de progreso

Lo temporal y lo espacial
Descriptores del alcance de la comprension

Metas

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros afnos
del desempeiio profesional

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

El alumno de profesorado debe
comprender

Reconocery analizar que el tiempo histéri- | Reconoce nociones temporales tales | Articula diversas nociones temporales | Propone trabajos de andlisis que incluyan

co es una construccion social y cultural: no
es externo a los hechos y a las sociedades,
ni opera en forma lineal y acumulativa.

como duracion, ritmo y simultaneidad, en
diversos procesos histéricos.

Organiza y evalla sintesis sobre cambios y
continuidades en diversas dimensiones de
procesos histdricos.

propias de la naturaleza de los procesos
histdricos, para el caso de la duracién.

Identifica aceleraciones, estancamientos,
quiebres y continuidades de diversos
procesos histdricos.

nociones temporales complejas.

Realiza lecturas sobre periodizaciones
y mapas histéricos, y elabora ensayos

criticos.

Evalda criticamente el aprendizaje del

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

Lo temporal y lo espacial
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros aiios
del desempeiio profesional

©000000000000000000000000000000000000000000

Identificar y explicar periodizaciones en
tanto “espacios de inteligibilidad”.

becoocccocccccccccccccccccccccccccccccccccccoo

|dentifica diversos modos de enmarcar
hechos, problemas, procesos y conflictos
en diversos periodos.

Describe cambios y continuidades en
diversos perfodos y dimensiones de la re-
alidad social.

Reconoce la simultaneidad de diversos
acontecimientos histéricos y realiza un

andlisis causal de los mismos.

@000 00c000000000000000000000000000000000000000

Realiza lecturas criticas sobre diversas
periodizaciones, explicitando sus marcos
tedricos e historiogréficos.

tiempo histdrico en su relacidon con las
cronologfas, propone nuevas formas vy
usos para estas y las relaciona con perio-
dizaciones (utilizando puntos de referen-
cia como hechos, problemas, conflictos,
sujetos, procesos, contexto, etcétera).

boocoocccccccccccccccccccccccccccccccccccccoe

Propone la construccién de diversas perio-
dizaciones generales o temadticas.

Argumenta en torno a la complejidad de
los cambios sociales y la multiplicidad de
ideas, representaciones y comportamien-
tos de los seres humanos en situaciones
histdricas, exponiendo dichos argumentos
en forma oral y escrita.

Justifica disefios propios de ensefianza para
comprender los “espacios de inteligibilidad
histérica”, incluyendo los conceptos, las
interacciones, los cambios y continuidades
que evidencian su conformacion.

Analiza criticamente el proceso de la for-
macién inicial y formula propuestas alter-
nativas.

Parte de problemas concretos de la rea-
lidad local/regional y aplica conceptos y
procedimientos explicativos, para inter-
pretarlos y reconocer la utilidad de los
aprendizajes logrados.
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Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Nivel |. Al promediar
la formacion inicial

Lo temporal y lo espacial
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros anos del
desempeiio profesional

Reconocer y analizar que el espacio es una
construccion histérica y social.

©000000000000000000000000000000000000000000

Explicar e interpretar mapas histdricos
en forma critica, evitando anacronismos e
identificando prejuicios e ideologias que
los fundamentan.

©000000000000000000000000000000000000000000

Reconocery analizar articulaciones, unidad
y diversidad en procesos histéricos univer-
sales, americanos, argentinos, regionales y

Distingue los elementos naturales de
los espacios histéricos respecto de los
generados por las acciones humanas.

Analiza los cambios espaciales resultantes
de decisiones politicas y los conflictos que
éstas generan.

Describe rasgos espaciales y evalia las
causas de problemas ecoldgicos provoca-
dos por las acciones humanas.

©000000000000000000000000000000000000000000 0

Utiliza la terminologfa bdsica de las repre-
sentaciones cartogréficas.

Demuestra pericia en el manejo de fuentes
cartogréficas de nueva generacién y en las
técnicas de su construccion.

©000000000000000000000000000000000000000000 0

Sintetiza aspectos de la historia de la
humanidad vy sus interconexiones.

Valora los fundamentos politico-ideoldgi-
cos que condicionan cambios en el espacio.

Evalta criticamente la conflictividad gene-
rada por determinaciones politicas en
torno a la problemdtica espacial (por
ejemplo, construccién de rutas, establ-
ecimientos mineros, fabriles, cercado de
campos, etcétera).

@000 00c000000000000000000000000000000000000000

Conoce y comprende mapas histdricos,
sus transformaciones a lo largo del tiempo
y las condiciones que las generaron.

Demuestra que todo mapa implica una
esquematizacién de sistemas complejos
que experimentan cambios y continui-
dades.

@000 00c000000000000000000000000000000000000000

Elabora exposiciones orales y escritas en
torno a las caracteristicas, problemas vy
conexiones de la historia regional/local.

Evalda problemas ecoldgicos en su com-
plejidad social y propone alternativas ten-
dientes al equilibrio ecoldgico sustentable.

Analiza criticamente programas de estudio,
a fin de comprobar las ideas de espacio
que predominan y proponer alternativas.

Propone estrategias de ensefianza desde
la perspectiva interactiva, destacando el
cardcter socio-histérico del espacio ocu-
pado, sus cambios y continuidades.

Ensaya, en clases a su cargo, investiga-
ciones sobre representaciones espaciales
de los alumnos y elabora propuestas para
favorecer el desarrollo de una conciencia
social critica en la que el espacio se define
como producto histdrico.

eeo0cccccccoccccccccccccccccccccccccccccccnoe

Identifica los tipos de mapas y habili-
dades cartogréficas que se plantean como
objetos de ensefianza.

Elabora gufas para la observacién y el andli-
sis de mapas histéricos y el desarrollo de
habilidades cartogriéficas.

Propone proyectos diddcticos sobre los
usos ideoldgicos de mapas vy planos.

R R R YN

Elabora secuencias diddcticas que eviden-
cien las articulaciones entre la historia mun-
dial, latinoamericana, argentina y regional,

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000




El alumno de profesorado debe

locales.

Metas

comprender

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

Diferencia  vias de  transformacién
econdmica a partir del desarrollo de la
Revolucién Industrial inglesa en el siglo

XVIII'y de la emergencia del capitalismo.

Analiza la conformacién del conjunto
econémico capitalista basado en relacio-
nes asimétricas.

Caracteriza la unidad y diversidad de la
historia mundial, latinoamericana y argen-
tina.

Lo temporal y lo espacial
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Evalda su proceso formativo inicial en
cuanto al aprendizaje de contenidos de
historia general, latinoamericana, argentina
y regional/local.

Caracteriza las vinculaciones y la con-
flictividad entre sociedades nacionales,
mundiales y locales.

Analiza y expone las relaciones asimétricas
que caracterizan al mundo capitalista, inclu-
yendo la etapa actual “globalizada” y su im-
pacto en el entorno regional/local.

proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel Secundariol 94

Nivel 3. En los primeros afos
del desempeiio profesional

en base a estudios de casos y simulaciones.

Propone disefios curriculares integrados
por procesos histéricos generales/univer-
sales, latinoamericanos/argentinos y region-
ales/locales.

Acerca producciones historiogréficas actua-
les a contextos de aprendizaje escolar, pro-
poniendo actividades interactivas.

Identifica textos culturales significativos
para comprender las distintas épocas;
reflexiona acerca de la pluralidad de sig-
nificados en climas politico-culturales y sus
claves ideoldgicas en sociedades y periodos
histéricos.
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Nucleo III: La sociedad como trama de

relaciones complejas

Ratificamos la importancia de los enfoques que se proponen la reconstruccién
de la realidad histérica en su totalidad y distinguen diversas dimensiones, sus
especificidades, ritmos y articulaciones, sin establecer determinismos rigidos o
unidireccionales.

Entendemos que la sociedad se constituye a partir de una multiplicidad de
relaciones, cuyo punto de partida se encuentra en los vinculos que establecen
los seres humanos para lograr la satisfaccion de sus necesidades materiales y
simbdlicas. Esto implica relacionarse entre si con el fin de generar estrategias
que posibiliten el desarrollo de los grupos mediante experiencias significativas
en la medida en que otorgan sentido a sus distintas acciones y actividades.

Las sociedades son entendidas, pues, como una trama de relaciones construidas
histéricamente en la que podemos distinguir distintas dimensiones: la econdmi-
ca, la social, la polftica y la cultural. Consideramos que se integran en un proceso
general, se articulan mediante nexos complejos y dan cuenta de la realidad
histérica como una totalidad. Si bien cada una es dependiente de las demds, tiene
un impulso propio que nos revela una duracién relativamente auténoma, lo que
hace necesario estudiar, dentro de tal globalidad, el desarrollo de cada dimensidn
en sus diacronfas y sincronfas. Rescatamos, a la vez, la necesidad de atender a
los conflictos y las contradicciones, o sea a lo procesual que destaca cambios y
continuidades, subrayando, asimismo, la capacidad creativa de los seres humanos.
Proponemos, entonces, abordar el conflicto y las conexiones entre estructuras,
procesos y experiencias, recurriendo tanto a métodos hermenéuticos como
analiticos para reconstruir la historia de las sociedades en toda su complejidad.

En la dimensién econdmica, las relaciones que se generan posibilitan la subsist-
encia Yy la reproduccién social, por lo que las actividades econdmicas se ciernen
en torno a la produccidn y distribucion de bienes, servicios e insumos. Se reali-
zan a través del trabajo, para el que es necesaria la mano de obra, los recursos

naturales y la tecnologfa, asf como también la organizacién social de la produc-
cion, la distribucién y el consumo. En este plano el trabajo adquiere un papel
destacado v relevante, ya que constituye el punto de articulacidn con la dimen-
sién social.

En la dimensidn social, las relaciones que se configuran en organizaciones,
redes, etc. nos permiten identificar a los distintos actores sociales y las maneras
en las que se expresan los conflictos. Estos son inherentes a las relaciones so-
ciales ya que existen intereses divergentes, motivados por la escasez de recursos,
ingresos o empleos, por la aplicacidon de normas consideradas injustas, o porque
implican disputas mds profundas, como las que surgen de los cuestionamientos
al orden establecido. Los modos de expresién de las luchas sociales pueden ser
muy diferentes y conllevar distintos grados de conflictividad.

En la dimensién politica se implican relaciones de poder en tanto que las luchas
por el mismo entre los diferentes grupos sociales dan cuenta de un determinado
sistema de dominacidn, mediante el ejercicio de la coercidén o la construccion
del consenso; y de un determinado proceso de toma de decisiones. En esta
dimensidn aparecen las disputas por el orden social —por mantenerlo o trans-
formarlo—, el poder polftico, las formas de organizacidn institucional, etcétera.

En la dimensién cultural se construyen los significados que hacen vivibles to-
das las relaciones sociales, en la medida que les otorgan sentido a partir de
un conjunto de normas, creencias, saberes, ideas y sistemas de valores. Estos
se expresan en pensamientos sistemdticos como la ciencia, asi como también
en expresiones religiosas y artisticas muy diversas, que muchas veces adoptan
formas contradictorias.




Lo economico

Algunas definiciones

La dimensién econdmica estd constituida por una red de relaciones cuyo
objetivo es asegurar la satisfaccion de las necesidades materiales y la reproduc-
cién social. De este modo, la economia, como afirma Polanyi (1994, p. 104),
puede definirse como “el proceso institucionalizado de interaccion que sirve a
la satisfaccion de necesidades materiales, [y] forma parte vital de toda sociedad
humana”.

Este planteo reconoce, por una parte, la condicion del hombre como parte de
la naturaleza, cuya materialidad reside tanto en el tipo de necesidades como en
el cardcter tangible y empirico de los satisfactores de las mismas. Pero, a la vez,
es necesario incluir la dimensién simbdlica, constitutiva de lo humano que se
plasma en la cultura y que se expresa o manifiesta en y a través de la experiencia
social. Esta implica el intercambio entre individuos que le otorgan sentido a dicha
red de relaciones.

Cabe aclarar aqui que los modos de abordaje de lo econdmico suscitan debates
en la medida en que se pueden distinguir miradas divergentes® acerca del mismo.
La mirada® desde la cual se sostiene esta propuesta es relacional, implica el
reconocimiento de distintas esferas en lo econémico (produccidn, distribucién,
cambio, consumo) vy holistica, en la medida que indaga, a la vez también la unidad
que se configura en las diversas formas de subsistencia de dichas relaciones.

La produccién es la parte del proceso en que se elaboran bienes adecuados
para la satisfaccion de necesidades materiales, y las formas que esta adquiere
son muy diversas a lo largo de la historia. En esta esfera se reconocen diferentes

57 "Entre las diversas miradas se encuentra la formalista, (Escuela Neoclasica y autores como Burling,
Knights), que hace foco en una economia de los medios, que supone un tipo de accion, la racional con
respecto a fines, y plantea como nodal la relacién sujetos-medios-fines, es decir, que selecciona los medios
menos costosos para obtener los bienes para la subsistencia. Las ideas claves son la maximizacion de ben-
eficios y minimizacién de costos. La substantiva, que subraya el caracter del hombre como dependiente de
la naturaleza y de los otros hombres para su sustento, por lo cual la economia seria el conjunto de procesos
que hacen posible la subsistencia de manera institucionalizada. Esta ultima teoria reconoce multiples cor-

rientes y autores, entre ellos Polanyi.
6  Esta mirada esta construida desde los aportes de los Annales y, la materialista, desde las disciplinas que

abordan lo econdmico: la historia, la antropologia, etcétera. Entre sus autores mas destacados se pueden
citar Godelier, Kula, Meillassoux, Sahlins, Bloch, Duby.
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procesos productivos, primarios, secundarios y terciarios. El sector primario es
aquel que produce materia prima a través de la explotacion directa de la natu-
raleza, agricultura, ganaderfa y minerfa. El sector secundario es el que se encarga
de transformar las materias primas en bienes manufacturados., finalmente, el
sector terciario estd orientado a la produccidn de servicios.

En la produccién adquiere un papel destacado y relevante el trabajo, ya que con-
stituye una articulaciéon entre las diferentes dimensiones del entramado social, e
implica una vinculacidn entre sociedad y naturaleza.

Seguimos la concepcidén de trabajo de Willis, quien plantea que “el trabajo con-
siste en la capacidad humana de actuar sobre la naturaleza mediante el uso de
herramientas, con el fin de producir bienes para la satisfaccion de necesidades
y para la reproduccién de la vida. El trabajo es una actividad humana que no
ha dejado de sufrir todo tipo de cambios a lo largo de la historia, que adopta
formas y adquiere sentidos especificos en distintas clases de sociedades. Los
procesos a través de los cuales llega a entenderse subjetivamente y a aplicarse
objetivamente la fuerza de trabajo y sus interrelaciones tienen un significado
profundo para el tipo de sociedad que surge de ellos, asi como para la propia
naturaleza y formacién de sus clases. Estos procesos contribuyen a la construc-
cion tanto de las identidades de los sujetos particulares como de las formas
distintivas de clase en el nivel cultural y simbdlico, asi como en el nivel estructural
y econdmico” (1988, p. 12).

La posibilidad de satisfaccion, entonces, estd sujeta a las interrelaciones de los
seres humanos entre sf; de este modo, el cambio o intercambio estd constituido
por las formas de circulacién de la produccién social. El consumo, a su vez, como
parte del proceso de produccion, se refiere a los modos de uso y manejo de
los bienes, y estd socialmente pautado. La distribucidn, es una esfera que implica
un doble juego de apropiacién, de medios y bienes, que se sustenta en criterios
sociales. Estos procesos constituyen las relaciones asimétricas, que son fuente
de conflictos y se manifiestan de maneras muy diversas a lo largo de la historia.

Sin embargo, la clave para la comprensién de esta dimension no estd en tra-
bajar cada una de estas esferas por separado, sino, por el contrario, consider-
arla de manera interrelacionada, en una unidad.Y, para ello, se hace necesario




identificar y precisar, como dice Trinchero (1992, p. 98),"la conexidon organica de
las relaciones econdmicas’. Esto significa desentrafar las relaciones implicadas
en los procesos de trabajo y formas de reproduccidn de la vida a partir de la
reconstruccidn de procesos de produccidn, circulacién, distribucién y consumo.
De esta manera se podrd visibilizar la heterogeneidad y especificidad que los
procesos econdmicos adquieren en su conjunto, al darle cierta unidad a las
diversas formas de subsistencia que las sociedades han construido. Es decir, dar
cuenta del modo singular y especifico que la institucionalizacién de las relaciones
ha configurado para el sostenimiento material de las sociedades en un periodo
y espacio determinados.

Esquema dimension econémica

Dimension economica
Formas de organizacion de la subsistencia y la reproduccion

s
FACTORES :(E)g LTII.A\:C?CE)N
PORDUCTIVOS

* trueque

* recursos naturales
* mano de obra
* tecnologfa

* comercio
¢ de mercado

Intercambio y
circulacion de
bienes
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de bienes

Distribucion de | Uso y manejo
la riqueza de bienes

FORMAS
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REGULACION
DE USO

® consumo

e ahorro

* inversion

FACTORES
DE
REGULACION
* Propiedad

* privada

e comunal

* social

* estatal
L Sin propiedad
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Preguntas

Pregunta general

* ;Cmo resuelven los seres humanos la satisfaccién de sus necesidades
materiales?
Mas preguntas
+ ,Cudles son las formas de relacion entre sociedad y naturaleza?
* ,Cémo se organiza y divide el trabajo?
* ;De qué formas se organiza la produccién de bienes?
+ ,Cudles son las formas de intercambio v circulacion de bienes?
+ ,Cémo se distribuye la riqueza?

* ;Cémo se constituyen y desenvuelven las relaciones sociales a partir de
la produccién, intercambio-circulacidon, consumo v distribucién de bienes?

+ ;Cudles son las actividades econdmicas qué definen una economia?
Objetivos/metas de comprension en torno a lo economico

A través del uso de fuentes diversas —primarias y secundarias- se plantean metas
de comprensién que involucran la identificacion, la comparacién, la explicacion,
la interpretacidn, el andlisis, la sintesis, etc.

Estas cuestiones involucran metas en torno a los contenidos de la disciplina;
a sus marcos y estrategias metodoldgicos; a sus propdsitos; v a los modos de
comunicacion del conocimiento histdrico.

En ese sentido, y a modo de ejemplo, sefialamos:

* Reflexionar acerca de los distintos y multiples modos en los que las socie-
dades resuelven la satisfaccion material de las necesidades a partir de la
transformacién, produccion, intercambio, distribucién y consumo o uso y
manejo de los bienes para reconocer la diversidad como una dimensién
constitutiva de lo social.




Analizar y comparar los diferentes modos de apropiacion del espacio,
tales como nomadismo y sedentarismo, que se constituyen en notas
distintivas de las sociedades pristinas.

Explicar los procesos de conformacién de las formas diferenciadas de
apropiacion del espacio a lo largo del tiempo.

Analizar, comparar y explicar las economias agrarias en sociedades tribu-
tarias, a partir del modo en que la produccidn transforma las relaciones
sociales.

Analizar, comparar y explicar las economias agrarias en sociedades es-
clavistas a partir de la identificacion de las nuevas relaciones sociales
emergentes.

Analizar, comparar y explicar las economias agrarias en sociedades
serviles de la Europa Feudal, reconociendo cambios y continuidades en
las relaciones sociales.

Explicar los cambios y continuidades en Europa a partir de la crisis del
siglo XIV, destacando los modos en que se produce la transformacion de
la economia agraria mercantil en una economia agraria manufacturera.

Analizar y comparar la economia colonial, identificando el nuevo uso y
manejo de los recursos naturales, la resignificacion de los sistemas de
trabajo y su impacto en la poblacion.

Interpretar la relacidon entre industrializacion y capitalismo a partir de la
segunda mitad del siglo XVIII.

Explicar los cambios y continuidades en el proceso de consolidacidn del
capitalismo y la configuracion de un nuevo orden mundial a partir de la
ampliacién de las relaciones capitalistas en la segunda mitad del siglo XIX.

Analizar, comparar y explicar las crisis y tensiones en el capitalismo, del
capitalismo liberal al capitalismo intervencionista, a lo largo del siglo XX.

Reconocer, analizar y argumentar los cambios y continuidades en la
reestructuracion del capitalismo a escala mundial, incluyendo semejanzas
y diferencias entre dreas centrales y periféricas.
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Confrontar las distintas interpretaciones y argumentaciones acerca de los
procesos histdricos que son objeto estudio.

Comunicar con claridad y rigurosidad los procesos histdricos, utilizando
diferentes marcos de referencia y el lenguaje adecuado para la presenta-
cion de los mismos.

Algunas experiencias de aprendizaje en torno a lo economico

Para analizar y comparar los diferentes modos de apropiacion del espacio,
nomadismo y sedentarismo, que se constituyen en notas distintivas de las socie-
dades pristinas, el estudiante deberifa realizar:

El andlisis de las estrategias de subsistencia de los distintos grupos
humanos a partir de la identificacion de la forma dominante de satis-
faccion material de necesidades, especialmente las formas de obtencidon
de alimentos y las condiciones que las posibilitan.

La comparacion de los distintos modos de resolver los problemas de sub-
sistencia a partir del reconocimiento de la relacidn sociedad-naturaleza y
la importancia del trabajo (relaciones y formas de organizacion entre los
grupos y sectores sociales).

El andlisis y comparacién de las distintas perspectivas tedricas acerca de
los cambios y continuidades en la relacion sociedad—naturaleza.

El andlisis, comparacion y explicacion de las distintas maneras de apropia-
cién social del espacio a partir del reconocimiento de la produccidn, el
intercambio y el uso y manejo de los recursos disponibles en los casos
estudiados.

El reconocimiento de sincronia y diacronia entre los casos estudiados que
posibiliten la elaboracidn de periodizaciones locales, regionales y mundiales.

El andlisis y vinculacidn de informacién pertinente, proveniente de diver-
sas fuentes.

La sistematizacion y fundamentacion de la informacion y sus interpreta-
ciones, para contrastar con otros estudios sobre las mismas fuentes y
materiales.
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variables econdmicas que permiten considerar el proceso de industriali-
zacién como cambio estructural.

* La elaboracion y fundamentacion de las relaciones y la formulacién de
generalizaciones referidas al campo de estudio en cuestidn.

* La periodizacién del proceso de industrializacidn, considerando las crisis vy

Para interpretar en base a claves tedricas la relacion entre la industrializacidn - o -
transformaciones de la economia industrial.

y capitalismo a partir de la segunda mitad del siglo XVIII, el estudiante deberia

realizar: * El andlisis de las caracterfsticas singulares del proceso de industrializacion

y consolidacion del capitalismo, sus relaciones fundamentales con las for-
mas de organizacidn entre los grupos sociales, con el régimen de acumu-
lacion y los modos de regulacidn de este Ultimo.

* La identificacidn, secuenciacion, localizacion y andlisis de hechos y fend-
menos que constituyen a la industrializacién como un proceso de cambio

estructural.
* El andlisis y contrastacion de los procesos de industrializacién mediante

e El andlisis de las condiciones que posibilitan la industrializacidon, segin . .
que p 8 estudios de caso, en Europa vy los Estados Unidos.

diversas perspectivas historiograficas.
* El andlisis y confrontacién de las miradas tedricas acerca de los procesos

* La comparacion, evaluaciéon y relacion de la informacién ofrecida por de industrializacién, a través de estudios de caso en Europa y Estados

distintos tipos de fuentes cuantitativas y cualitativas para el andlisis de

Mapas de progreso en torno a lo economico

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Unidos.

Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo economico
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros afos
del desempeiio profesional

Reflexionar acerca de los diversos modos
con que las sociedades resuelven la satis-
faccién material de las necesidades a partir
de la transformacién, produccién, inter-
cambio, distribucidn, consumo y manejo
de los bienes, para reconocer la diversi-
dad como una dimensién constitutiva de
lo social.

e0ccccc00cc0000000000000000000000000000000000000 00

Conoce los diversos modos en el que
las sociedades resuelven histéricamente
la satisfaccién de las necesidades materi-
ales, a partir de la transformacion, produc-
cién, intercambio, distribucidn, consumo y
manejo de los bienes.

Analiza las claves sustantivas que otorgan
singularidad al proceso de satisfaccién de
necesidades materiales en las sociedades
estudiadas.

Explica las articulaciones entre la produc-
cién, Intercambio, distribucion, consumo, y

eeccccccce

Argumenta y debate, a partir de distintas
interpretaciones historiogréficas, los diver-
sos modos en el que las sociedades re-
suelven histéricamente la satisfaccion de
las necesidades materiales.

Define con precision las nociones referidas
a la produccién, intercambio, distribucién,
consumo y manejo de los bienes, v las
contextualiza como categorfas de andlisis
de otros casos.

Se posiciona frente a los diversos andlisis
realizados.

Organiza secuencias diddcticas para ense-
fiar los modos en el que las sociedades
resuelven la satisfaccién de las necesidades
materiales, analizando casos en los que se
ponen de manifiesto las nociones tempo-
rales.

Selecciona y secuencia actividades para
que los estudiantes puedan analizar casos
que utilicen las categorfas estudiadas en
nuevos contextos.

Seleccionay disefia actividades que estimu-
len la reflexién para superar la concepcion

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Analizar la economfa colonial a partir de la
identificacién del nuevo uso y manejo de
los recursos naturales, de la resignificacién
de los sistemas de trabajo y del impacto
de los mismos en la poblacion.

Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo economico
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

manejo de los bienes para cada una de las
sociedades trabajadas.

Reconoce la dindmica de los procesos de
satisfaccién de las necesidades materiales,
e identifica sus cambios y continuidades.

de
econdmica en el orden colonial en Améri-

Analiza las formas organizacién
ca, diferenciando las modalidades especifi-

cas de cada una de sus regiones.

Explica las articulaciones entre produc-
cién, intercambio, distribucion, consumo y
manejo de los bienes para cada una de las
economias coloniales, analizadas a escala
local y mundial.

Reconoce cambios y continuidades en las
economias coloniales.

Compara las economias de los sistemas de
dominacion colonial en América, precisan-
do semejanzas y diferencias a partir de:
actividades econdmicas principales; pos-
esién de tierras, obtencién de la mano de
obra, formas de organizacién del trabajo,
sistemas comerciales, modos de extrac-
cion de la riqueza de las colonias.

poocoocccccccccccccccccscccccccccccccccccccccen

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

e0cc0cc000c0000000000000000000000000000000000

Reconoce y comprende la complejidad
de las distintas configuraciones de las
economfas coloniales.

Reconoce y diferencia las distintas inter-
pretaciones acerca de la configuracion de
las economias en los sistemas de domi-
nacion colonial en América.

Explica las razones por las cuales, a pe-
sar de las diferencias entre los distintos
modos de extraccidén de riqueza de las
colonias, todos ellos se inscriben en el
proceso de conformacion del sistema
capitalista.

Define con precision las relaciones de
dominacién que implica una economia
colonial; reconoce y constituye categorfas
de andlisis para casos no americanos.

Nivel 3. En los primeros afhos
del desempeiio profesional

estdtica y parcializada de la nocién de satis-
faccidn de las necesidades materia-les.

Disefia instrumentos de evaluacidon del
proceso diddctico; evalia por escrito y
oralmente la comprensién de los concep-

tos y relaciones estudiadas.

Gestiona situaciones de ensefianza, a partir
de su lugar de mediador, promoviendo
situaciones de aprendizaje que involucren
distintos momentos y técnicas (argumenta-
cion, validacion, debate colectivo, puesta en
comun, devolucion, etcétera).

Disefa actividades para que los alumnos
tomen conciencia de la multiperspectivi-
dad existente en los procesos sociales.

Promueve situaciones diddcticas basadas
en la resolucién problemas que planteen
la complejidad del proceso de dominacidn
colonial econdmica.

Formula actividades referidas a la busqueda,
sistematizacion y comunicacién de datos
a partir de la informacién de diversas
fuentes.

Desarrolla estudios de casos (por ejemplo,
sobre la encomienda en América) apelan-
do a diversas interpretaciones v facilitando
los debates y la comunicacién de conclu-
siones en forma oral y escrita.




Lo social
Algunas definiciones

El espacio social, como forma de organizacién de las relaciones sociales, es un
campo de construccidn histdrica, cuya configuracién y comprensién fueron
fueron cambiando a través del tiempo. Las tramas de relaciones sociales que
se construyeron en cada sociedad dieron sentido a formas de organizacion hu-
mana en las que fueron desarrolldandose relaciones de dominacién/hegemonia,
conflictivas, asimétricas, instituidas, a partir de la disponibilidad y distribucién de
bienes materiales y simbdlicos.

En esta dimensidn, abordamos la diversidad de acciones de sus miembros como
actores, sujetos o agentes de procesos histéricos complejos, coherentes v, a la
vez, contradictorios’.

Para Pierre Bourdieu toda teorfa del universo social “debe integrar en su sistema
explicativo la representacion que los agentes se hacen del mundo social y, mds
precisamente, la contribucidn que aportan a la construccion de la visién de este
mundo, Y, por ello, a la construccidn misma de este mundo. [...] El espacio social,
en efecto, no es solamente un objeto de percepcidn dentro del cual los indi-
viduos o las instituciones estén caracterizadas de manera fija por la combinacién
de un cierto ndmero de propiedades y por la ocupacidn de una posicidn de-
terminada dentro de un sistema de clasificacidn; es también un juego de luchas
entre los agentes por imponer su construccidn vy su representacién del mundo
social, sus categorfas de percepcidn y de clasificacion, y por ello por actuar en el
mundo social.” (Bourdieu, 1985: 2). Indagar sobre la sociedad v las relaciones so-
ciales implica pensar en el otro, ese “otro” que interactla y se constituye como
agente individual y colectivo, que estd en construccidn y reconstruccién perma-
nente en las diferentes sociedades histdricas. Mirar, por ejemplo, las relaciones
jurfdicas y de clase, pero ademas, “enmarcarlas en otras relaciones verticales que
las atraviesan, familiares o parentales” (Devoto, 1995, p. 93).

ciertas condiciones, aunque es necesario advertir que pertenecen a marcos analiticos distintos dentro del
pensamiento social.
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La sociedad se analiza desde su dindmica, y las relaciones que construyen los
sujetos se vinculan con el lugar que ocupan, sus intereses y representaciones. En
este juego de relaciones, la disputa y el conflicto estdn presentes en todas las
sociedades histdricas. Los procesos de ensefianza de la historia deberian apor-
tar a la comprensidon de la red de relaciones que constituye la trama de la vida
social e involucra a los individuos, los grupos, las clases y produce efectos sobre
la conciencia individual.

En el entramado social, las formas de organizacién a través del tiempo no se
refieren solo a la relacion entre el individuo y el grupo “‘como a formas mds
extensas y complejas de dominaciéon colectiva —de un grupo sobre otros gru-
pos— basadas en algin tipo de legitimacion de la desigualdad: la raza, el género,
la casta, el estamento o la clase” (Fontana, 1999, p.167).

Para nombrar a los grupos sociales y sus diferencias, algunos autores usan el
término “clase”, cuyas definiciones son diversas. Marx explicité las relaciones
sociales en términos de relaciones de produccidn, de divisién del trabajo y de
la evolucidn de las fuerzas productivas sociales. En este sentido, interpretd a la
clase social en vinculacion con los modos de produccién (esclavitud, feudalismo,
capitalismo) y marcé la existencia de clases dominadas y clases dominantes.

Edward Thompson define a las clases de la siguiente manera: “por clase,
entiendo un fendmeno histdrico que unifica una serie de sucesos dispares y
aparentemente desconectados, tanto por lo que se refiere a la materia prima
de la experiencia, como a la conciencia.Y subrayo que se trata de un fendmeno
histérico. No veo a la clase como una estructura, ni siquiera como una categoria
sino como algo que tiene lugar de hecho, y se puede demostrar que ha ocurrido,
en las relaciones humanas. La clase cobra existencia cuando algunos hombres,
de resultas de sus experiencias comunes heredadas o compartidas, sienten y
articulan la identidad de sus intereses a la vez comunes a ellos mismos vy frente
a otros hombres cuyos intereses son distintos (y habitualmente opuestos a) los
suyos.” (Thompson, citado por Fontana, 1999).

Por su parte, Max Weber sostuvo la perspectiva de la estratificacion social y dife-
rencié tres variables de andlisis: el poder econémico (clases), el poder politico
(partidos) y el honor social (estratificacién en estamentos).
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En el andlisis de los grupos sociales es importante tener en cuenta los enfoques identitarias de los seres humanos; estudian las redes de vinculos entre individuos;
recientes que evidencian las limitaciones de los criterios unidimensionales y distinguen grupos formales e informales, sus cambios y continuidades y, asimis-
clasificatorios sobre la base de lo socio-econdmico y de categorias predefinidas mo, las prdcticas que permiten captar a los grupos. Desde estos aportes, po-
que explicaban la estratificacion y la jerarquia social. Los nuevos enfoques, en demos reflexionar sobre la diversidad de los grupos y de las identidades que se
cambio, asumen las mdltiples variables (de género, étnicas, edad, lugar, activi- construyen socio-histéricamente, y apelar a perspectivas relacionales y contex-
dad, educacion, etc.) que definen la pertenencia a un grupo social y las formas tualizadas (en tiempos y espacios) para el andlisis de lo social.

Esquema dimension social

Dimension social
Formas de organizacion de las relaciones socialesduccion

Relaciones sociales

;entre quiénes?

actores sujetos agentes conflictivas asimétricas instituidas

configuran relaciones de dominacion en base a

la disponibilidad de bienes simbdlicos y
materiales




104

Preguntas y sedentarias; rurales, urbanas, industriales; e identificar sus criterios de

agrupamiento y los discursos que las legitiman.
Pregunta general
* Reconocer los sectores incluidos y excluidos en las diferentes sociedades

* (Cdmo se construyen las relaciones sociales? ;Entre quiénes y cémo son? de acuerdo con las bases materiales de la produccidn y distribucién del

excedente econdmico, en diferentes procesos histdricos.
Mds preguntas

* Analizar la conflictividad social y sus manifestaciones materiales y simbdli-

* ;Cémo se definen las posiciones sociales? .
cas en contextos diversos.

* ;Cémo, en cada sociedad, los sujetos sociales se agrupan conforme a sus
deseos, intereses, percepciones, representaciones!? ;Cémo se diferencian
unos de otros y por qué?

» Comprender las relaciones sociales como extensas y complejas, horizon-
tales y verticales, desde perspectivas que abarquen tanto lo macro como

lo micro.
+ ;Cudles son los criterios de diferenciacion y dominacion social?
, " o . * |dentificar los sectores sociales protagonistas de los procesos histéricos,
» ;Cémo se legitiman los privilegios sociales? . . : .
sus percepciones, representaciones e intereses que los movilizaron.
* ;Como se construyen las relaciones de inclusién y de exclusién? . . . . . _ . .
o . . ) * Relacionar las interacciones entre la dimension social y las dimensiones de
. . L
;De qué modo se genera la conflictividad social y cémo se manifiesta! la realidad histérica.
» ;Qué vinculos pueden establecerse entre la dimensién social y otras

dimensiones que abarquen lo politico, lo econdmico y lo cultural?

* Elaborar periodizaciones diversas tomando como eje la dimensidn social.

* Desarrollar argumentos que den cuenta de las formas de organizacién de

Objetivos/ metas de comprensién en torno a lo social las relaciones sociales desde una mirada estdtica y dindmica.
A través del uso de fuentes diversas —primarias y secundarias-, se plantean metas * Elaborar hipdtesis acerca de los debates contempordneos sobre las
de comprensién que involucran la identificacidn, la comparacidn, la explicacion, nociones de la dimension social.

la interpretacion, el andlisis, la sintesis, etcétera. . . L, L .
» Relevar las fuentes disponibles para la explicacién de temdticas referidas

. . . N a lo social.
Estas cuestiones involucran metas en torno a los contenidos de la disciplina, sus
marcos y estrategias metodoldgicas, sus propdsitos y los modos de comuni- * Analizar fuentes iconogréficas que ponen en evidencia los agrupamientos
cacion del conocimiento historico. sociales, identificando sus rasgos y atributos.
En ese sentido, y a modo de ejemplo, sefialamos: Algunas experiencias de aprendizaje en torno a lo social

* Comprender las formas en que las sociedades a través del tiempo
organizan el espacio social, configurando una trama conflictiva, asimétrica
e instituida de relaciones sociales.

A modo de ejemplo respecto de la periodizacidn de Luis Alberto Romero para
la historia del mundo occidental (citada en la pdgina 88):

* Analizar la organizacién del espacio social en las sociedades ndmades y

. i i i i i 5 . . L
Analizar las relaciones y configuraciones sociales en sociedades némades en la antigiiedad, configuradas como una trama conflictiva, asimétrica e
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instituida de relaciones sociales. tares latinoamericanas para llevar a cabo el plan de exterminio de sec-

S . , , tores sociales considerados opositores al sistema.
* Reconocer la organizacién diferencial de las relaciones sociales durante el

Medioevo en base a las formas de la produccién agraria y a la disponibili- * Analizar los principios igualitarios de conformacion de lo social soste-
dad de recursos simbdlicos y materiales. nidos en los discursos politicos de los gobiernos democréticos

. L " , o post-dictatoriales.
* Caracterizar los principios que legitiman la conquista de los territorios

americanos y los criterios de diferenciacion de los grupos sociales.

* Comprender la compleja trama de relaciones de la modernidad que
subyace a la conformacién de los estados nacionales.

* Identificar los actores sociales en el ciclo revolucionario inglés y francés de
fines del siglo XVIII, la posicion social que ocuparon y la compleja trama
de relaciones sociales que produjeron.

* Reconocer las relaciones de inclusidon y exclusidn generadas por la imple-
mentacién del sistema capitalista y los conflictos sociales que suscitan los
grupos de excluidos reclamando por sus derechos.

* Analizar los nuevos criterios de legitimacion de las desigualdades a partir
del discurso neoliberal, la aparicién de los nuevos grupos sociales, v las
instituciones no gubernamentales que los nuclean.

En América Latina y Argentina:

* |dentificar los sectores sociales que protagonizan los movimientos por
la independencia americana, identificando las percepciones, representa-
ciones e intereses que los movilizan.

* Explicar las nociones de “otros” y “nosotros” que sostienen los discursos
y las practicas politicas de los gobiernos conservadores a partir de 1880,
reconociendo los cambios socio-politicos demandados por los nuevos
grupos sociales que dieron origen a la democracia pluralista.

» Caracterizar los conflictos sociales que originan la violencia politica en
Latinoamérica y los grupos sociales intervinientes en las movilizaciones
sociales de las décadas del sesenta y setenta.

* Interpretar los criterios de diferenciacion utilizados por las dictaduras mili-
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Mapas de progreso en torno a lo social

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo social
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros afnos
del desempeiio profesional

Reconocery analizar los diversos discursos
que legitimaron formas desiguales de
dominacion colectiva: género, diferencias
fisicas, formas de agrupamiento (casta,
estamento, clase).

©000000000000000000000000000000000000000000

Comprender el proceso social que explica
la instauracién del populismo en América
latinaylas percepcionesdeinclusidony exclu-
sién que lo sostuvieron.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Identifica los discursos que legitiman las
relaciones sociales para comprender sus
|6gicas de agrupamiento.

Diferencia los conceptos de clase, esta-
mento, casta.

Reconoce cédmo se construyen las rela-
ciones de inclusidn y de exclusidn, en las
diferentes sociedades histdricas.

Describe la situacion y las caracteristicas de
los sujetos sociales de acuerdo con formas
de organizacidon humana, atendiendo a las
mas complejas que organizan la desigual-
dad social entre grupos (por ejemplo, raza,
género, estamento, clase), y utilizando el
vocabulario propio de los estudios histdri-
cos.

©0000000000000000000000000000000000000000000

Comprende y explica las caracterfsticas
del populismo vy su relacién con el modelo
de sustitucion de importaciones.

Distingue la conformacion de diferentes
grupos sociales en relacién con el modelo
econdmico establecido.

Explica discursos que han legitimado, a
través de la historia, las desigualdades so-
ciales. Brinda ejemplos.

Demuestra la relacidn entre la dimensién
social y las otras dimensiones de la reali-
dad histérica mediante ejemplos que den
cuenta de sus articulaciones.

Identifica diferentes periodizaciones sobre
el tema, tomando como eje los movimien-
tos sociales.

Dispone de marcos tedricos adecuados
para la elaboracién de resefias criticas de
bibliograffa orientada al andlisis social.

Explica las percepciones e intereses de los
sujetos histéricos en sus marcos de rela-
ciones sociales.

Interpreta los conceptos sociales desde
marcos tedricos del campo disciplinar.

©0000000000000000000000000000000000000000000

Explica en profundidad la instauracién del
populismo como forma de gobierno en
estados latinoamericanos, identificando
la complejidad de la trama de relaciones

sociales que lo sostienen.

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Ensaya proyectos de ensefianza que vin-
culen conceptos que caractericen agrupa-
mientos sociales con procesos histdricos

Proyecta andlisis de fuentes a través de las
cuales puedan caracterizarse modos de
vida de los sujetos histdricos.

Disefia instrumentos de evaluacién de
los procesos diddcticos y sus resultados;
evalla por escrito y oralmente la com-
prensién de los conceptos vy de las rela-

ciones estudiadas.

Elabora  materiales para  desarrollar
procesos de estudio rigurosos y diddctica-
mente organizados, adecuados a cada nivel

y caracteristicas del grupo de alumnos.

000000000000 0000000000000000000000000000000

Disefia proyectos diddcticos sobre las

sociedades  populistas,  incorporando
bibliograffa actualizada y fuentes de diver-

so tipo.

Selecciona bibliografia referida a los popu-
lismos latinoamericanos Y elaborar mapas

cecece eeccccccccce
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Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo social
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros ahos del
desempeio profesional

©000000000000000000000000000000000000000000

Explicar e interpretar las nociones de
privilegiados y no privilegiados, incluidos y
excluidos, “nosotros” y “otros”, en torno a
las relaciones sociales a través del tiempo.

|dentifica discursos que sostienen la inclu-
sién de grupos sociales emergentes del
proceso econdmico.

©0000000000000000000000000000000000000000000

Respecto al Antiguo Régimen:

e Describe las caracteristicas de las

sociedades estamentales.

*  Explica el concepto de privilegio v el
de corporacion.

* Distingue el concepto de privilegio
del concepto de derechos naturales.

* Fundamenta la existencia de privile-
giados y no privilegiados (en térmi-
nos fiscales y honorificos), apelando a
ejemplos como el de Francia.

»  Explica las tensiones y contradicciones
sociales al interior de cada estamento
y entre ellos.

*  Organiza exposiciones sobre la crisis

Analiza las percepciones e intereses de los
grupos que adhieren a los lideres populis-
tas en las sociedades latinoamericanas y las
formas discursivas que los vinculan.

Explica cédmo el populismo canaliza las
demandas de los sectores sociales poster
gados y en qué medida los incluye en el
modelo de sustitucién de importaciones.
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Elaboraresefiasdebibliografiaclasicayactual
sobre el Antiguo Régimen.

Explica polémicas historiogréficas en torno
a la crisis del Antiguo Régimen.

Reconoce cambios y continuidades entre
las sociedades del periodo y las que emer-
gen a partir de la Revolucién Francesa,
fundadas en los derechos naturales del
hombre y el ciudadano.

Interpreta la crisis del Antiguo Régimen en
clave de dimensidn social.

Escribe informes y textos acordes con las
caracteristicas bdsicas del registro vy el vo-
cabulario histérico especifico.

conceptuales sobre sus aspectos comunes
y sus diferencias, utilizandolos como recur-
sos diddcticos.

Propone busquedas bibliogrificas, debates
y elaboracién de informes en torno a las
distintas miradas sobre los populismos lati-
noamericanos.

Presenta trabajos de investigacion sobre
la enseflanza de la Historia en seminarios,
institucionales,

congresos, reuniones

etcétera.

000000000000 0000000000000000000000000000000

Disefia actividades que faciliten la compren-
sidn de conceptos histdricos e identifica las
teorias historiograficas que los utilizan.

Organiza propuestas a partir de fuentes
iconograficas que permitan identificar carac-
teristicas, percepciones y modos de vida de
los estamentos sociales del Antiguo Régi-
men.

Evalda la potencialidad educativa de las
dramatizaciones para marcar las diferencias
entre privilegiados y no privilegiados del
Antiguo Régimen.

Disefla actividades contextualizadas que
permitan resolver problemas, interpretar
gréficos, evaluar producciones historiogra-
ficas, utilizar TIC para exponer resultados.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000




Metas

El alumno de profesorado debe Nivel I. Al promediar
comprender la formacion inicial

del Antiguo Régimen en la Francia del
siglo XVIII y sus discursos de legiti-
macion social.

Lo politico
Algunas definiciones

Una concepcidn tradicional de la politica la limita a quienes gobiernan y a la
manera en que estos acceden al poder. El discurso de la polftica, a partir de la
revolucién francesa, comienza a ser pensado no solo como préctica de y desde
el Estado, sino desde los individuos que, en sociedad, actdan politicamente: se
inaugura entonces un espacio publico intrinseco a la sociedad, junto con una
nueva concepcidn de ciudadano.

Estas ideas son desarrolladas por Lechner (1981), quien sostiene que la
politica puede ser pensada como un momento de produccidn y repro-
duccién de la sociedad y como construccidn de acciones reciprocas entre
sujetos que constituyen el nlcleo central de la prdctica politica —lo cual im-
plica analizar lo politico no sdélo en referencia a estructuras, procesos y ac-
tores, basicamente politicos; sino desde la perspectiva del ciudadano. Este au-
tor sugiere la posibilidad de construir otras acciones comunes que confirmen
la identidad y unan intereses compartidos, destacando su dimensién ritual,
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Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo social
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 2. Al finalizar Nivel 3. En los primeros afos
la formacion inicial del desempeiio profesional

Propone y acompafia proyectos institu-
cionales interdisciplinarios en los que se
analicen problemdticas de inclusién/ex-
clusion social en una perspectiva histdrica.

Estimula el interés de los estudiantes por
problemas actuales de inclusién/exclusion
social, apelando a ejemplos histdricos.

como reconocimiento reciproco en una identidad colectiva®.

En cuanto a la nocidn de poder, para Weber, “las relaciones de mandato vy
obediencia mds o menos continuas en el tiempo que se hallan tipicamente en
la relacidn politica, tienden a basarse no solamente en fundamentos materiales
o en la pura costumbre de obedecer que tienen los sometidos, sino también,
y principalmente, en un especifico fundamento de legitimidad” (citado en Bob-
bio, 1994, p. 1998). El autor insta a analizar las formas de ejercicio del poder en
relacion con la autoridad y la legitimidad en los distintos espacios y tiempos
histdricos.

Mds contempordneo, Foucault complejiza el concepto, critica la concepcidn
juridica del poder; que se entiende a través de la ley y del soberano, a partir de la
reglay la prohibicidn,y propone que,“en el fondo, no existe un poder, sino varios
poderes. Poderes, quiere decir; formas de dominacién, formas de sujecién que

masivos son rituales que actualizan el sentimiento de colectividad. Se invoca la pertenencia a un orden,
presente o futuro, a partir del cual adquiere sentido la convivencia. A través de los rituales se constituye

la colectividad y, por ende, continuidad. Continuidad en el espacio (reuniendo a quienes pertenecen a un
mismo orden), continuidad en el tiempo (conmemorando la persistencia del orden colectivo): en estas
‘liturgias del poder’, la colectividad se festeja a si misma. Es una forma de transformar el poder en orden.
Aunque aparezcan como exaltacién de un lider, este sélo simboliza la confianza del colectivo en si mismo de
saber afirmarse en el mundo” Lechner, Norbert. Especificando la politica, Documento de Trabajo. Programa
FLACSO, Santiago de Chile, N2 134, Enero, 1981, pag. 33




operan localmente [...] Se trata siempre de formas locales, regionales de poder,
que poseen su propia modalidad de funcionamiento, procedimiento y técnica.
No podemos entonces hablar de pode, sino de poderes; o intentar localizar-
los en sus especificidades histdricas y geogrdficas” (Foucault, 1991, pp. 12-13).
De esta manera, las relaciones mandato-obediencia no son verticales y lineales,
sino que circulan y se presentan en todas las manifestaciones y relaciones politicas

y sociales, en las familias, clubes, reuniones en que se desarrollan interac-
ciones, formas de poder y mecanismos complejos que necesitan ser analizados
criticamente.

Siguiendo a Heller, podemos pensar la politica como orden. En este caso, refiere
a la vida social organizada en pautas y regularidades que suponen valores y je-
rarqufas. (Heller, 1977). Asimismo, desde el principio del orden, este no refiere
a lo justo o lo bueno, sino a regularidades, normas que derivan en relaciones
de mando y obediencia. El orden no significa una estructura rigida sino que re-
sponde a las necesidades que lo producen, lo mantienen y lo renuevan. En esta
direccion, la trama de la politica se corresponde con el orden, las normas, los
valores, la moral publica que dan forma a la vida politica.

Es pertinente, también, citar el concepto de cultura politica e incluir las
representaciones, las costumbres, los comportamientos, es decir, aquello que ex-
perimentamos como “natural”, y que nos permite interpretar la politica. Captar
estos componentes implica comprobar los climas culturales y las percepciones
de los seres humanos involucrados, que definen desde allf sus interpretaciones
y acciones polfticas.

;Cémo se reformulan las relaciones entre las formas de organizacién politica y la
sociedad a través del tiempo? Este vinculo es, en efecto, el que permite describir
las estructuras publicas, las formas de gobierno y de representacion, la nocidn
de soberanfa, la divisidon de poderes, la evolucion del sufragio y los mecanismos
de participacién politica (Devoto, 1995).

Con relacién al Estado, componente principal de la dimensidn polftica, las for-
mas que adopta y sus manifestaciones difieren segliin épocas y lugares vy, por
lo tanto, no es posible pensarlo solo desde las formas politicas actuales. Puede
entenderse el Estado como una forma de organizacién civil de las colectividades
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humanas estables. Su origen es muy antiguo, desde el momento en que un grupo
de hombres numerosos se coordinan bajo un mando Unico (Fontana, 1999). Hay
caracteristicas fundamentales de cada forma estatal: una poblacidon situada en
un territorio; funcionarios civiles para ejecutar las decisiones y fuerzas militares
que las hacen cumpli, y la soberania que implica su reconocimiento por parte
de otros estados con una similar constitucion. En variadas situaciones histdricas,
estas caracterfsticas no se visualizan claramente (Fontana, 1999).

Respecto de los desaffos que nos plantea la actualidad, y tal como plantea el
mismo autor; el crecimiento de las ONG y de otras organizaciones revelan la
necesidad de crear nuevas formas organizativas que expresen las necesidades
y reivindicaciones colectivas, en un contexto en el que quienes dominan la
sociedad no tienen que hacer frente a amenaza global alguna. El estado podrd
inventar un nuevo discurso legitimador para sobrevivir, por el descrédito en el
que ha caido ante unos ciudadanos que lo cuestionan. Se trata de un problema
de enorme relevancia, que nos convoca a una reflexion profunda.

Esquema dimension politica

Dimension politica
Sistema de toma de decisiones

Formas de
autoridad

Criterios d Relaciones
riterios de de

Regimenes

IR olfticos
legitimidad Poder P

Estilos de relacion
entre
dirigentes-dirigidos




Preguntas

Pregunta general

* ;Cémo se constituyd la politica y lo politico en el devenir de las socie-
dades histdricas?

Mds preguntas

e ;Cémo, en cada sociedad, se fueron desplegando mecanismos que
hicieron posible el ejercicio del poder y la toma de decisiones colectivas?

» ;Qué criterios distinguen las relaciones mando-obediencia?

» ;Cudles son los procesos de legitimidad (desde el que obedece) y de
legitimacién (desde el que manda)?

» ;Cudles son las formas en que se constituye la autoridad politica?

» ;Qué formas de participacion politica se desarrollaron en la realidad
histdrica?

* ;Cémo se definen los sujetos e instituciones del mundo politico?

* ;Como se articulan los elementos de la dimensién politica: nacién-esta-
do-poder-orden-representacion-actores politicos-legitimidad-ciudadania-
cultura polftica?

Objetivos/ metas de comprension en torno a lo politico

A través del uso de fuentes diversas —primarias y secundarias- se plantean metas
de comprensidon que involucran la identificacién, la comparacion, la explicacion,
la interpretacion, el andlisis, la sintesis. Estas cuestiones involucran metas en
torno a los contenidos de la disciplina, a sus marcos y estrategias metodoldgicos,
a sus propositos v a los modos de comunicacion del conocimiento histérico.

En ese sentido, y a modo de ejemplo, sefialamos:

* Reconocer los diferentes modos de ejercicio del poder politico en el
nomadismo Yy sedentarismo en relacién con la satisfaccion material de sus
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necesidades econdmicas.

Analizar los procesos de formacién de la autoridad politica en las socie-
dades esclavistas y la forma en que se toman las decisiones colectivas.

Explicar el proceso de conformacién de la autoridad en la sociedad feudal
y la hegemonia de los principios religiosos en la constitucidn del poder.

Distinguir las formas que adquirié la autoridad en los regimenes absolutis-
tas y los principios de legitimidad y legalidad que las sostuvieron.

Caracterizar las formas en que se establecid la relacién mando-obedien-
cia en el mundo ibérico-americano colonial.

Identificar las formas que adquirié el estado, los elementos que lo compo-
nen y su relacidn con la sociedad civil en la modernidad.

Explicar el proceso de institucionalizacidon del orden politico liberal en
relacion con el auge del sistema capitalista a nivel mundial.

Sobre América Latina y la Argentina:

Analizar las alternativas politicas en pugna para la construccidon de la
autoridad en el orden independiente en las sociedades latinoamericanas.

Reconocer el proceso de institucionalizacion de los Estados nacionales y
el orden politico liberal.

Identificar las tensiones en torno a los principios de legitimidad vy legiti-
macién en la etapa de instauracion de los Estados oligdrquicos.

Desarrollar los alcances y limites de la democracia liberal entre 1916 y
1930, las tensiones y los conflictos sociales resultantes del proceso de
modernizacién.

Explicar el proceso que dio origen al populismo, la forma particular que
asumid la autoridad polftica y el surgimiento de un nuevo concepto de
sujeto politico.

Analizar el proceso de deslegitimacion de los mecanismos democrdticos
en las sociedades latinoamericanas y la emergencia de la violencia polftica.
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* Interpretar las condiciones que posibilitaron la instauracién de la dicta- proceso de formacién de una sociedad democrética plena a partir del
dura y la vuelta a la democracia, en los diferentes escenarios politicos andlisis de diferentes fuentes histdricas.
latinoamericanas.

* Desarrollar indagaciones criticas en diversas fuentes sobre la dimensién
estudiada.

* Fjercitar andlisis de discursos politicos que permitan identificar posiciones
tedricas y argumentativas.

* Analizar distintos tipos de fuentes escritas, visuales, audiovisuales, carto-
gréaficas, estadisticas, artisticas, etcétera.

Algunas experiencias de aprendizaje en torno a lo politico

Si tomamos a las sociedades contempordneas como tema, los alumnos podrian
transitar las siguientes experiencias:

* Comprender la institucionalizacidn de un orden politico a través de la
lectura y andlisis de textos constitucionales y cédigos.

* Reconocer las tensiones sociales y politicas de los diferentes periodos a
través del andlisis de los discursos de los funcionarios de gobierno y de la
oposicidn, donde se analicen los problemas de la sociedad politica en los
distintos escenarios.

* Analizar procesos de rupturas constitucionales e inestabilidad institucional
a través de la formulacidn de problemas vy la elaboracién de explicaciones
provisorias.

* Incorporar y sistematizar distintos tipos de informacién, estimulando la
reflexion critica sobre la misma, a fin de comprender los procesos en toda
su compleTjidad.

* A partir de la lectura de bibliografia diversa, identificar posicionamientos
puestos en juego y construir interpretaciones personales que les per
mitan analizar y reformular los procesos nacionales e internacionales en
periodos histdricos distintos.

* Identificar, en cada etapa, los factores que impulsaron o frenaron el
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Mapas de progreso en torno a lo politico

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo politico
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel |. Al promediar
la formacion inicial

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros afos
del desempeiio profesional

Reconocer y analizar las diferentes formas
de organizacién del poder politico en las
sociedades histdricas.

©000000000000000000000000000000000000000000

Comprender el proceso de deslegiti-
macién de los mecanismos democrdticos
en las sociedades latinoamericanas y la
emergencia de la violencia politica.

TLLTLLTTLLTTITLTTLLTILTTIITIILTITIIILL2300000 0

Reconoce las caracterfsticas y cualidades
de los conceptos de poder vy politica.

Aplica estas categorfas conceptuales a
situaciones histdricas especificas

©0000000000000000000000000000000000000000000

Reconoce la forma de gobierno demo-
crética, sus mecanismos Yy los principios de
legitimacion que la sustentan.

Distingue las diversas formas que adquirio
la participacién politica.

Comprende el concepto de ciudadanfa.

Reconoce la ruptura de los mecanismos
democrdticos y la emergencia de la vio-
lencia politica en los diferentes escenarios
latinoamericanos,

explicitando  causas

externas e internas.

T30 0000000000000000

Comprende y explica las formas de organi-
zacién del poder politico en las distintas
sociedades histéricas, distinguiendo las
relaciones de mando y obediencia en las
relaciones politicas y sociales.

Relaciona la dimensién politica con otras
dimensiones de la realidad histdrica.

Maneja diferentes periodizaciones en base
a criterios polfticos.

Dispone de marcos tedricos adecuados,
mediante la elaboracion de resefias criticas
.de la bibliografia disponible. ...........
Explica la emergencia de la violencia politi-
ca en los diferentes escenarios latinoamer-
icanos, de acuerdo con interpretaciones

ideoldgicas.

Interpreta y aplica las conceptualizaciones
a las sociedades politicas, identificando las
concepciones de poder en discusion.

Reconoce las formas diversas de apro-
piacién del espacio publico por parte de
los sujetos movilizados y las concepciones
ideoldgicas que los sostienen.

0900000080000 00000008080008000080000000800080000800038

Ensaya proyectos de ensefianza utilizando
las variables de andlisis estudiadas para la
dimensién.

Despliega, en sus clases, conceptos de la
dimensién politica y los utiliza en proyec-
tos de ensefianza originales.

Disefia instrumentos de evaluacion (orales
y escritos) de la comprension de los con-
ceptos y relaciones estudiados.

000000000000 0000000000000000000000000000000

Disefia actividades para que los alumnos
produzcan argumentaciones tedricas sobre
el proceso de deslegitimacién de la de-

mocracia.

Promueve situaciones de aprendizaje
basadas en el debate y la resolucién de
problemas que expliquen la complejidad
de la politica latinoamericana de los afios

sesenta y setenta.

Disefia propuestas de aprendizaje con
multiples fuentes que acompafien el de-
bate y promuevan acciones de consoli-
dacion de la democracia.

$00000000000000000000000000000000000000




Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

©000000000000000000000000000000000000000000

Los modos en que se despliegan en cada
sociedad procesos que hacen posible el
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Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo politico
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

hboocococccoccccccccccccccccccccccccccccccccccoo

Reconoce la existencia de diferentes
criterios de definicion de las relaciones de

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Explica el proceso de disciplinamiento so-
cial impuesto por los gobiernos dictatori-
ales en las sociedades latinoamericanas y
los mecanismos represivos que los sostu-
Aplica e interpreta los criterios que de-
finen las relaciones politicas en las etapas

histdricas.

Nivel 3. En los primeros ainos
del desempeiio profesional

R R R YY)

Reflexiona y valora la pertinencia de tra-
bajar los contenidos de ensefianza en
relaciéon con los criterios de definicién de

ejercicio del poder para la toma de deci- | mando-obediencia.

siones colectivas.

plican las diferentes formas de ejercicio del
poder en distintas sociedades histdricas.

Lo cultural
Algunas definiciones

Lejos de entender por cultura exclusivamente un conocimiento enciclopédico
sobre las ciencias y las artes, desde fines del siglo XIX los antropdlogos la han
definido como "ese complejo de conocimientos, creencias, arte, moral, leyes,
costumbres y cualesquiera otras aptitudes o hdbitos que el hombre adquiere
como miembro de una sociedad” (aunque es de 1871, esta extensa definicion/
enumeracién de Edward Tylor mantiene su vigencia).

Si bien los debates en torno al concepto de cultura subsisten y se han exten-
dido a todas las ciencias sociales, los diversos enfoques la entienden como una

Distingue los procesos histdricos que ex-

las relaciones mando-obediencia.

Selecciona estudios de caso que permitan
trabajar los contenidos de ensefianza de
acuerdo con esta clave interpretativa.

Organiza mesas redondas de discusidn
para debatir diversos enfoques acerca del
ejercicio del poder.

dimensidon que alude a las prdcticas en su totalidad, que nos permite entender
la emergencia de subjetividades presentes en las acciones colectivas que las
definen y que son definidas por aquellas. Por lo que es posible afirmar hoy que,
especialmente durante la segunda mitad el siglo XX “el significado del término
se ha ampliado para comprender una gama mucho mds amplia de actividades
que antes. No solo arte, sino la cultura material; no solo lo escrito, sino lo oral;
no solo el drama, sino el ritual; no solo la filosoffa, sino las mentalidades de la
gente comun” (Burke, 2000, p. 244).

Esta ampliacién no nos impide afirmar que la principal caracteristica de la
cultura es que se adquiere y que es aprendida, en contraste a todo aquello que
se transmite genéticamente. Es decir que la cultura no refiere a lo bioldgico,
como el instinto, sino que es fruto de las relaciones humanas.




De ese modo es que puede constatarse la multiplicidad extrema de pautas cul-
turales que adoptan las comunidades humanas®. Se ha intentado relacionar esta
especificidad cultural con ciertos determinismos universales como la biologfa
humana y la geografia. En el primer caso, si bien existen ciertas caracteristicas
comunes a toda la humanidad (por ejemplo, los impulsos orgdnicos provocados
por el hambre, la sed, el sexo, la muerte, etcétera), éstas no provocan idénticas
conformaciones culturales ya que cada sociedad responde a ellas de manera
especifica. La mirada bioldgica nos conduce peligrosamente al concepto de raza.
Suponer que determinados rasgos fisicos (como la forma de la cabeza; el color
del cabello, ojos y piel; la altura y forma del cuerpo, entre otros), asociados a
una misma herencia bioldgica, definen el comportamiento de quien los posee,
es claramente un error cientifico. Respecto a la pretensidn de que la geografia
y el clima son definitorios de la cultura de un grupo, se trata de un argumento
facilmente refutable también. Existe evidencia empirica acerca de cémo condi-
ciones climdticas y geograficas muy disimiles han contado con pautas culturales
muy semejantes; o por el contrario, cémo un mismo tipo de clima o geografia ha
sido testigo de distintos modos de vida. Esto no implica desconocer que dichos
factores son importantes en el andlisis antropoldgico, pero no resultan, en modo
alguno, determinantes, ya que no hay necesariamente uniformidad en la forma
en que los seres humanos enfrentan y resuelven sus desaffos vitales.

Toda cultura involucra un vasto campo en el que pueden distinguirse diferentes
elementos de cardcter material (fiestas, alimentos, ropa, arte, construcciones
arquitectdnicas, instrumentos de trabajo o herramientas, monumentos, etcétera)
o simbdlico (creencias sobre el hombre y el mundo —filosoffa, religidn, cien-
cia—, valores —criterio de juicio moral y/o ético—, simbolos —representaciones
de creencias y valores—, arte —apreciacion—, lenguaje —un sistema de comuni-
cacién simbdlica—, etcétera). Aunque esta distincién obedece fundamentalmente
a cuestiones disciplinares (ya se trate, por ejemplo, de la atencién puesta por
la antropologia cultural en los primeros; o de los estudios culturales en los

acerca de la cultura en el sentido de reconocer la existencia de similitudes sustanciales en las pautas culturales
que se encuentran en diferentes grupos sociales. Estos elementos comunes estarian dados, por ejemplo, por
gradaciones de edad, deportes atléticos, adornos corporales, calendario, habitos de limpieza, organizacion de
la comunidad, cocina, trabajo cooperativo, cosmologia, cortejo, danza, arte decorativo, adivinacién, division
deltrabajo, interpretacion de los suefios, educacion, escatologia, ética, cura por la fe, celebraciones familiares,
folklore, tabues alimentarios, ritos funerarios, juegos, gestos, donacidn de regalos, gobierno, felicitaciones, pei-
nados, hospitalidad, alojamiento, higiene, tables sobre el incesto, reglas de la herencia, bromas, entre otros.
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segundos), es necesario asumir junto con Raymond Williams que “a menudo
esto confunde, pero mds a menudo oculta la cuestién central de las relaciones
entre la produccidon material y simbdlica [...] que siempre tienen que relacio-
narse mds que contrastarse” (2008, pp. 91-92.)

Continuando con la vision de Raymond Williams (2009), la cultura constituye
una forma de vida resignificada en las experiencias humanas, que adopta ten-
dencias diferentes en cada momento histdrico. Este autor plantea la existencia
de elementos dominantes (que pueden constituirse en hegemaonicos), residua-
les (de periodos previos) y emergentes (que apuntan al futuro y se oponen a
los elementos dominantes del presente). Este enfoque totalizador no obvia en
consecuencia, las diferentes tendencias que deberfan abordarse atendiendo a las
instituciones, tradiciones y formaciones culturales, a su papel en la vida humana
en instancias de produccién, distribucién y circulacién cultural y sus vinculaciones
con la vida cotidiana.

Sin duda, no todos los elementos de la trama cultural poseen el mismo sen-
tido para los miembros de una sociedad. Por consiguiente, el otorgamiento de
sentido es variado, y depende de la posicidn que quienes lo realizan ocupen en
la estructura social, de los condicionamientos sociales y psiquicos, de género,
etcétera. Lo que queda claro es que la cultura constituye un factor fundamental
en la definicion de las diversas formas que adopta la convivencia de los seres
humanos.

Podemos también definir la cultura como “el conocimiento y el comporta-
miento conforme a determinados modelos que cada individuo aprende desde
su nacimiento a medida que es socializado” (Armoza, 1995, p. 13). En este
orden puede afirmarse que la cultura es individualmente compartida, ya que
cada individuo es su portador, pero no la define individualmente, sino que es
siempre producto de lo que se aprende a partir de la interaccién con el resto
del grupo en que se desarrolla. Asf, la cultura constituye las reglas de socializa-
cidn, es decir los saberes y conductas que los nuevos miembros de la comunidad
deben asimilar desde su nacimiento mismo.

Cliford Geertz afirma que la cultura es una trama de significaciones, es decir que
es un contexto social de produccidn e interpretacion de significados, por lo que




“el andlisis de la cultura no ha de ser una ciencia experimental en busca de leyes,
sino una ciencia interpretativa en busca de significaciones” (Geertz, 1989, p. 21).

Este abordaje de la cultura en su dimensién signica e inter-signica nos lleva a
las categorfas de mentalidad y representacion que han tenido y tienen fuertes
implicancias historiogréficas

Por mentalidad la tradicién francesa hace alusién al llamado tercer nivel —lo
afectivo y lo mental—, especialmente en relacion con aquello que es compartido
colectivamente por la sociedad. De alli que Carlos Barros (1991) defina espe-
cificamente los componentes de la mentalidad como lo racional, lo emotivo,
lo imaginario, lo inconsciente y la conducta, aclarando que *...corresponden a
distintos modos de percibir la realidad y/o de actuar sobre ella, y se entrelazan
y superponen unos con otros, de forma que cada funcién o manifestacion men-
tal aparece coloreada por un(os) componente(s) mds que otro(s), mezclados

”

quimicamente...” (Barros, 1991, p. I).

Por su parte, el término representacion surge criticamente al concepto de men-
talidad, y se enfoca en el andlisis de las formas en que se estructura el pen-
samiento en una sociedad. La critica central plantea que estas formas “no son
neutrales. Pueden estar asociadoa con intereses, con el intento de un grupo
de controlar los demas” (Burke, 2000, pp. 229-230). A su vez, Roger Chartier
agrega que no constituyen un tercer nivel, ya que “los esquemas que generan las
representaciones deben ser considerados, al mismo tiempo, como productores
de lo social puesto que ellos enuncian los desgloses y clasificaciones posteriores”
(Chartier, 1992, p. 4).

Asi, la nocidn de representacién implica la produccién y enunciacién de la
imagen auto-referencial que generan individuos, grupos y poderes constituyen-
do su principal elemento identitario ya que “la representacion que los individuos
y los grupos transmiten inevitablemente a través de sus practicas y sus carac-
terfsticas es una parte integrante de su realidad social”" (Bourdieu citado por
Chartier, 1997, pp.100-101).

Esta especificidad de sentir a la cultura propia en tan gran medida parte del
nosotros, puede hacer que la consideremos como natural, inevitable e inherente
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atoda la humanidad. A partir de ello se desarrollan los problemas de la alteridad,
que seglin Todorov (1987), pueden establecerse en tres planos: el axioldgico, el
praxeoldgico y el epistémico. El primero se funda dentro de una escala valora-
tiva, estableciendo lo bueno y lo malo, a partir de la cual yo defino al otro. El
segundo se refiere a los niveles de proximidad o lejanfa, a cdmo mis practicas
me definen en relacion con el otro (que puede ser la sumision, la dominacién o
la indiferencia).Y, por Ultimo, el grado de conocimiento que tengo del otro.

A modo de sintesis podemos citar la definicion de cultura elaborada por
Mariano Garreta incluida en el Diccionario de Ciencias Sociales y Politicas (2001):
“se trata de una forma integral de vida creada histdrica y socialmente por una
comunidad, de acuerdo con la forma particular en que resuelva o entable las
relaciones con la naturaleza, las de los integrantes en su seno, las relaciones con
otras comunidades y con el dmbito de lo sobrenatural, a fin de dar continuidad
y sentido a la totalidad de su existencia, mediante una tradicién que sustenta su
identidad.”.

La mirada de lo social, como trama simbdlica, permite reconocer los vinculos
entre las estructuras, los acontecimientos y acciones sociales, y sus representa-
ciones colectivas (la definicidn grupal de referentes identitarios y por ello mismo
particulares), visibilizando de este modo los acuerdos y desacuerdos entre los
distintos grupos sociales. En definitiva, se trata de ver a los conflictos sociales
también como conflictos simbdlicos.




Esquema dimension cultural
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Dimension consulta
Sistema de sentidos y significados asignados socialemente

Expresados - Condensados
institucionalizados

IDEAS
sustentadas en un

sistemdticos

Representaciones sociales

no sistematicos

orden valorativo

Ciencia, filosoffa, ideologfa,
religion

Preguntas

Pregunta general

* ;Como y por qué, en diferentes espacios y perfodos histéricos, las socie-
dades construyen los sentidos v significados sobre la propia existencia y
sobre el mundo?

Mds preguntas

* ;Como se constituyen y qué papel desempefian las instituciones, tradi-
ciones y formaciones culturales (en sus diversas formas: simbdlicas, cienti-
ficas, ideoldgicas, religiosas)?

* ;Cémo se construyen las relaciones entre “nosotros” y los “otros'? ;Bajo
qué criterios se definen esos sentidos identitarios?

* ;De qué manera se desarrollan y articulan los elementos materiales y
simbdlicos de la cultura? ;Qué medios y formas de transmisién adoptan?

Creencias, mentalidades,
tradiciones, sentido comun

Objetivos/ metas de comprension en torno a lo cultural

A través del uso de fuentes diversas —primarias y secundarias—, se plantean
metas de comprensién que involucran la identificacién, la comparacién, la
explicacién, la interpretacion, el andlisis, la sintesis.

Estas cuestiones involucran metas en torno a los contenidos de la disciplina;
a sus marcos y estrategias metodoldgicos; a sus propdsitos; y a los modos de
comunicacion del conocimiento histdrico. En ese sentido, y a modo de ejemplo,
sefialamos:

» Reflexionar acerca de los modos en que una sociedad construye los
sentidos y significados de su propia existencia y del mundo.

* Entender que a pesar de la existencia de caracteristicas culturales gen-
erales, estas no se hallan determinadas por factores bioldgicos y/o
geograficos, siendo la cultura la expresion especifica de una sociedad en
un contexto espacio-temporal particular




* Reconocer y explicar las relaciones entre la dimensidon cultural y otras
dimensiones de la realidad histdrica.

* Reconocer hébitos, representaciones, concepciones del mundo, climas
culturales, tradiciones, creencias, sensibilidades, lenguajes y prdcticas de
grupos sociales en épocas y sociedades determinadas.

» Reflexionar acerca de la importancia de la articulacion entre las estructu-
ras culturales y las acciones humanas para la explicacién histdrica.

* Reconocer los diferentes componentes de la cultura (materiales y simbd-
licos) y sus relaciones.

* |dentificar y analizar los diferentes formatos en que la cultura se expresa:
mUsica, pintura, escultura, literatura, teatro, etcétera.

* |dentificar y analizar los diferentes medios y formas de transmision
cultural.

* Reconocer el proceso de construccion de los principios identitarios que
definen los grupos, ya sea intra o inter sociales.

* Explicar las relaciones sociales en términos de negociaciones simbdlicas,
ya sea expresadas en acuerdos o desacuerdos.

* Incorporar técnicas bdsicas de interpretacion de las diferentes expre-
siones artisticas (muUsica, pintura, escultura, literatura, teatro, etc.), como
forma de acceso al andlisis de la cultura.

* Analizar la propia cultura, objetivdndola, superando asf su “naturalizacién”,
“inmutabilidad” y “universalidad”.

» Construir cartograffas y periodizaciones en diversos tiempos y espacios
histéricos, tomando como eje la dimensién cultural.

Algunas experiencias de aprendizaje en torno a lo cultural
Para “reconocer hdbitos, representaciones, concepciones del mundo, climas

culturales, tradiciones, creencias, sensibilidades, lenguajes y practicas de grupos
sociales en épocas y sociedades determinadas”, el futuro profesor deberia, en
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su formacién inicial:

* Acceder a la lectura e interpretacion de bibliografia diversa y relevante,
mediante: trabajos de investigacion bibliogrdfica (monografias, resefas,
etc.), lecturas individuales/grupales, presentaciones expositivas en el aula,
entre muchas otras. En ese marco es importante que la institucion for-
madora, mas alld de la bibliografia de cdtedra ofrecida por cada profesor,
pueda ampliar la cantidad y calidad de textos al alcance de los alumnos (ya
sea en bibliotecas —propias o extrainstitucionales—, o en reservorios vir-
tuales —digitalizaciones, suscripciones on line, acceso a Internet, etcétera).

Para "“analizar la propia cultura, objetivdndola, superando asi su “naturalizacién”,
“inmutabilidad” y “universalidad™”, el futuro profesor deberfa, en su formacién
inicial:

* Elaborar y desarrollar proyectos grupales de investigacién que impliquen
un trabajo de campo riguroso ademds de la busqueda de informacion
bibliogrdfica. Por ello deberd definir su objeto de estudio a partir de
problemass presentes, y articular diversas técnicas para la recopilacién
de informacién (entrevistas, registro etnografico, encuestas, etc.), como
asi también para su interpretacion. Finalmente deberdn organizar la pre-
sentacidn de las conclusiones elaboradas a través de variados soportes
audiovisuales (textos, murales, filminas, Power Point, videos, etc.), con el fin
de socializar su produccion.

Para “identificar y analizar los diferentes formatos en que la cultura se expresa:
musica, pintura, escultura, literatura, teatro, etc.”, el futuro profesor deberfa, en
su formacion inicial:

* Acceder a la mayor variedad (en calidad y cantidad) de expresiones artis-
ticas posibles (y no sélo de manera virtual). De este modo, las visitas a
museos, galerfas de arte, recitales y conciertos, exposiciones y cualquier
otro evento cultural constituyen experiencias formativas relevantes.

Para “incorporar técnicas bdsicas de interpretacidn de las diferentes expresiones
artfsticas (musica, pintura, escultura, literatura, teatro, etc.), como forma de
acceso al andlisis de la cultura”, el futuro profesor deberfa, en su formacién inicial:




* Recurrir a diversas expresiones artfsticas de una sociedad con fines analiti-
cos, mas alld del disfrute estético,incorpordndolas a una concepcién amplia
de fuentes histdricas. Pero para poder tomarlas como fuentes histdricas,
esto es establecer una relacidn critica con ellas, el futuro docente debera,
ademds de tener acceso a ellas, contar con el instrumental analitico nece-
sario para su interpretacién (nociones bdsicas no sélo de la Historia de...
sino fundamentalmente técnicas de realizacion e interpretacion). Por ello
serfa importante que el mismo se incluya como contenido a ensefiar en
algdn momento/espacio de su formacidn profesional inicial.

Es necesario admitir que el andlisis de cualquier caso histérico, como el proceso
de ascenso del nazismo en Alemania por ejemplo, nos permitird establecer el
alcance articulado de varias metas de comprensién. A modo de muestra su-
gerimos:

Para “Reflexionar acerca de los modos en que una sociedad construye los
sentidos y significados de su propia existencia y del mundo™:

* Analizar la Primera Guerra Mundial en términos del significado otorgado
por los vencedores y vencidos de la misma.

* Debatir sobre las representaciones actuales del significado histdrico del
totalitarismo nazi, tanto en Alemania como en la Argentina.

Para “Entender que a pesar de la existencia de caracteristicas culturales gene-
rales, estas no se hallan determinadas por factores bioldgicos y/o geograficos,
siendo la cultura la expresién especifica de una sociedad en un contexto
espacio-temporal particular:

* Analizar criticamente los argumentos planteados por el nazismo en
relacion a la cuestién racial.

* Elaborar cuadros comparativos sobre diferentes casos histdricos de
totalitarismos de la época (nazismo alemadn, fascismo italiano, estalinismo
soviético), sus especificidades y relaciones.

Para “Reconocer hdbitos, representaciones, concepciones del mundo, climas
culturales, tradiciones, creencias, sensibilidades, lenguajes y practicas de grupos
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sociales en épocas y sociedades determinadas’

* Abordar las ideas nazis en términos de representacion social, y analizar
cdmo llegan a ordenar el pensamiento de toda la sociedad y a constituirse
en constituyentes de lo real.

Para “Reflexionar acerca de la importancia de la articulacién entre las estructu-
ras culturales y las acciones humanas para la explicacidn histdrica™

* Elaborar mapas conceptuales sobre la debilidad politica de la Republica,
su agotamiento econdmico, la conflictividad social y las representaciones
sociales y los comportamientos individuales.

Para“Reconocer los diferentes componentes de la cultura (materiales y simbdli-
Cos) y sus relaciones’

* Analizar la simbologfa nazi y su materializacion en diferentes artefactos.

Para “ldentificar y analizar los diferentes formatos en que la cultura se expresa:
muUsica, pintura, escultura, literatura, teatro, etcétera’

e Caracterizar el discurso del nacional-socialismo a través de sus manifesta-
ciones artisticas (pdster; monumentos, canciones, cine, etcétera).

Para “Identificar y analizar los diferentes medios y formas de transmisién
cultural™:

* Identificar el papel fundamental de los medios de comunicacién moder-
nos utilizados por el nazismo (principalmente la radio y el cine).

Para “Reconocer el proceso de construccidon de los principios identitarios que
definen los grupos, ya sea intra o inter sociales’:

* Reconocer la construccion de una identidad colectiva, de base racial, y
como la misma resuelve los problemas de la alteridad en relacion con
otros grupos sociales (nacionales y extranjeros), sus cambios y continui-
dades en el proceso histdrico.
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Para “Explicar las relaciones sociales en términos de negociaciones simbdlicas, ya
sea expresadas en acuerdos o desacuerdos’

* Analizar el funcionamiento de los campos de exterminio, a partir de las
relaciones simbdlicas establecidas entre los diferentes grupos e individuos.

Para“Incorporar técnicas bdsicas de interpretacién de las diferentes expresiones
artisticas (musica, pintura, escultura, literatura, teatro, etc.), como forma de

Para "“Analizar la propia cultura, objetivandola, superando asi su “naturalizacion”,

“inmutabilidad” y “universalidad"":

* Participar de proyectos de investigacion y/o intervencién con eje en acti-
tudes discriminatorias actuales.

Para “Construir periodizaciones en diversos tiempos vy espacios histdricos, to-
mando como eje la dimensidn cultural™;

acceso al andlisis de la cultura’:

» Constatar la presencia del pensamiento nazi a través del andlisis de diver-
sas fuentes artisticas (muUsica, pintura, escultura, literatura, teatro, etcétera.).

Mapas de progreso en torno a lo cultural

Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

* Graficar el proceso de ascenso del nazismo, destacando cambios y con-
tinuidades en relacién con las transformaciones en la sociedad, los movi-
mientos sociales, las ideas y los movimientos politicos, las representaciones
y los comportamientos cotidianos, entre otros.

Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo cultural
Descriptores del alcance de la comprension

Nivel 1. Al promediar
la formacion inicial

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Nivel 3. En los primeros afos
del desempeiio profesional

Reconocer los diferentes componentes de
la cultura (materiales y simbdlicos) y sus
relaciones.
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|dentifica conceptualmente los componen-
tes (materiales y simbdlicos) de la cultura
en un contexto especffico.

Reproduce clasificaciones aplicables a esos
componentes culturales.

Identifica y desarrolla diferentes posiciona-
mientos tedricos.

Articula los diferentes componentes de
la cultura y los sentidos atribuidos en un
tiempo vy lugar por un grupo humano.

Desarrolla clasificaciones propias aplica-
bles a esos componentes culturales, en
sociedades de diversos tiempos y espacios.

Analiza épocas histdricas desde el sur
gimiento y desarrollo de componentes de
la cultura, asi como desde sus multiples ar-
ticulaciones con otras dimensiones de la
vida social.

Selecciona fuentes primarias y secundarias
como material de estudio sobre la existen-
cia de la multiplicidad, de, formas culturales

Reconoce los diferentes componentes de
la cultura (materiales y simbdlicos) y sus
relaciones.

Seeecccccccccccccssccscccccccssccscccscccscccoe
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Metas

El alumno de profesorado debe
comprender

©000000000000000000000000000000000000000000

Reconocer el proceso de construccién de
los principios identitarios que definen los
grupos, ya sea intra o inter sociales.

Las sociedades como rama de relaciones complejas: lo cultural Descriptores del alcance
de la comprension

Nivel I. Al promediar
la formacion inicial

©0000000000000000000000000000000000000000000

Define el sentido de pertenenciaidentitaria
como factor cohesionador en diversas
sociedades.

Identifica diferentes principios asumidos
pordistintas sociedades a través del tiempo.

Nivel 2. Al finalizar
la formacion inicial

Argumenta una postura en forma coheren-
te en torno a la diversidad cultural, con
fundamento tedrico, sintetizando la infor-
macién mediante diversos recursos (esque-
mas, cuadros, lineas temporales, gréficos,
etcétera).

e0ec0cc00cc0000000000000000000000000000000000

Realiza un andlisis critico de principios
identitarios identificables en una sociedad.

Argumenta, con fundamento empirico y
tedrico, acerca de la identidad cultural y su
heterogeneidad interna.

Nivel 3. En los primeros afhos
del desempeiio profesional

000000000000 0000000000000000000000000000000

Elabora propuestas diddcticas tendientes
a fortalecer la construccién de nuestra
identidad en términos de inclusion y aper-
tura, necesarias para asumir la alteridad
como elemento constitutivo de la vida en
democracia.

Promueve encuentros intra e inter institu-
cionales en los que los alumnos pongan en
juego actitudes de respeto a la diversidad
cultural.

Evita el anacronismo historiogréfico.
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