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DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL PARA LA EDUCACION SUPERIOR

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA

EN LENGUA Y LITERATURA

1. Denominacién de la carrera: Profesorado de Educacion Secundaria en Lengua y

Literatura
2. Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Secundaria en Lengua y Literatura

3. Duracion de la carrera en afios académicos: de acuerdo a lo establecido en la Res.
CFE N° 24/07 la carrera de Profesor/a de Educacion Secundaria tiene una duracién

de cuatro (4) afios de estudio.

4. Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacios de definicidn

institucional
Carga horaria Carga horaria por campo formativo
por afo
académico
FG FE FPP
HC HR HC HR HC HR
1° 288 192 448 298h 40m 128 85h 20m
20 336 224 576 383h 40m 192 128
< 288 192 608 405h 20m 256 | 170h 40m
40 160 106h 40m 576 384 384 256
Total carrera 1072 714h 40m 2208 1471h 40m 960 640
Porcen- | 100% 25 % 52% 23 %
taje
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Cantidad de U.C. por campo y por afio, segln su régimen de cursada

Cantidad de U.C.

Cantidad de U.C.

Cantidad de U.C.
por afio y régimen

por afio por afio y campo de cursada
Total FG FE FPP Anuales | Cuatrim.
1° 8 3 4 1 6 2
20 9 3 5 1 6 3
= 9 3 5 1 7 2
40 10 3 6 1 4 6
Total 36 12 20 4 23 13
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Denominacion, formato y carga horaria total de las unidades curriculares

FORMACION EN LA

ANOS FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA PROFESIONAL
Taller: Lecturay escritura académica | Linguistica | (Materia: 128 HC — 85h 20m
(Taller: 96 HC — 64 HR) HR) Practica I:Introduccion a la realidad
educativa de las instituciones y sus
Pedagogia (Materia: 128 HC — 85h 20m | Introduccidn a la Literatura (Materia: 128 | contextos
1° HR) HC - 85h 20m HR) (Practica docente: 128 HC — 85h 20m
HR)
Literatura Clasica Grecolatina (Materia:
128 HC — 85h 20m HR)
Filosofia (Materia: Problematica de la
64HC 42h 40m HC) E.S. (M6dulo: 64HC
— 62h 40m HR)
Psicologia educacional (Materia: 128 Gramaética | (Materia: 160 HC — 106h 40m
HC — 85h 20m HR) HR) Practica Il: Organizacion de la tarea
docente y coordinacion de grupos de
Linguistica Il (Materia: 128 HC — 85h 20m | aprendizaje (Practica docente: 192 HC
Didéactica General (Materia: 160 HC — HR) — 128 HR)
20 106h 40m HR)

Literatura Latinoamericana (Materia: 160
HC — 106h 40m HR)

Lenguaje
multimedial
(Materia: 48 HC — 32
HR)

Didactica de la
Lenguay la
Literatura |
(Materia: 64HC 42h
40m HR)

Sujetos de la E.S.
(Mo6dulo: 64 HC —
42h 40m HR)
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FORMACION EN LA

FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA PROFESIONAL
Historia y politica de la educacién Gramaética Il (Materia: 128 HC — 85h 20m HR)
argentina (Materia: 128 HC — 85h 20m Préctica lll: Programacion y
HR) Literatura Argentina (Materia: 160 HC - 106h evaluacion de los aprendizajes
40m HR) (Préctica docente: 256 HC — 170h
Investigacion educativa (Materia: 96 HC | Taller: Oralidad, lecturay escritura(Taller: 128 | 40m HR)
— 64 HR) HC — 85h 20m HR)

Didactica de la Lenguay la Literatura
(Materia: 128 HC — 85h 20m HR)

Sociologia de la Andlisis del discurso
Educacién (Materia: (Taller: 64 HC — 42h
64HC 42h 40m HC) 40m HR)
E.S.I (Taller: 96 HC — 64 | E.D.I. (Taller: Historia de la Lengua (Materia: 128 HC - 85h
HR) 48HC — 32 HR) | 20m HR) Practica IV - Residencia
Teoria y critica literaria (Materia: 128 HC - 85h | (Practica docente: 384 HC — 256
20m HR) HR)
Literatura Espafiola (Materia: 128 HC — 85h
20m HR)
Eticay deontologia Taller: Literatura EDI (Seminario: 64 HC
docente (Materia: 64 HC para nifios y jovenes | —42h 40m HR)
— 42 h 40m HR) (Taller: 64 HC — 42h
40m HR)
EDI (Seminario: 64
HC — 42h 40m HR)
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5. Condiciones de ingreso

Las condiciones de ingreso a la Educacion Superior se encuentran reguladas a nivel
jurisdiccional, siguiendo lineamientos nacionales, por el Reglamento Académico Marco
(RAM), aprobado por Resolucion M.E.C. y T. N° 1754/11.

En el Capitulo II: Ingreso e inscripciones, se explicitan dichas condiciones, las cuales se
refieren de modo general en el presente DCJ.

Articulo 3. Principios directrices del ingreso al Sistema Formador de La provincia y los

Institutos Formadores.

Articulo 4. Inscripcién de los estudiantes segun Calendario Académico establecido por la

Direccién General de Educacién Superior.
Articulo 5. Requisitos legales-administrativos para la inscripcion.

Articulo 6. Inscripcién condicional para los ingresantes que no hubieran completados sus

estudios de Nivel Medio/Secundario/Polimodal.
Articulo 7. Ingreso de mayores de 25 afios.

Articulo 8. Ingreso directo a las carreras de formacion docente. Calendario, caracter,
desarrollo, evaluacion, acreditacion y recuperacion del curso introductorio; y la respectiva

conformacion del equipo docente y sus funciones.

Articulo 9. Acompafamiento a los ingresantes durante el primer afio de cursado de la

carrera.
6. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente

El presente Disefio Curricular para la Formacion Docente de Educacion Secundaria
de la Provincia de La Rioja, se inscribe en el Proceso Nacional de Institucionalizacion del
Sistema Formador de Docentes, iniciado en el afio 2008 y que inaugur6 cambios
curriculares, institucionales y organizacionales en la formacién docente de Educacion Inicial,

Primaria, Especial, Artistica y de Educacién Fisica en la provincia.

En el caso de la transformacion de la Formacién Docente de Educacion Secundaria,
el proceso implica la renovacién del compromiso que los estados, Nacional y Provincial,
asumen en la necesidad de re-pensar y recuperar la centralidad del sistema formador en la
construccién de una sociedad mas justa e igualitaria que garantice el conocimiento y el

acceso a todos los jovenes y adolescentes de nuestro pais a la informacion como
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instrumentos centrales de participacion en un desarrollo con crecimiento econdmico y

justicia social.l

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 en el articulo 37° establece que tanto el
Estado Nacional como las provincias “tienen competencia en la planificacion de la oferta de
carreras y de pos titulos, el disefio de planes de estudio” entre otras regulaciones

especificas aplicables a los Institutos de Educacion Superior.

Por su parte, el articulo 71° de la LEN establece que la autoridad educativa nacional
junto al Consejo Federal de Educacion acordaran: “a) Las politicas y los planes de formacion
docente inicial. b) Los lineamientos para la organizacion y administracion del sistema y los
parametros de calidad que orienten los disefios curriculares. ¢) Las acciones que garanticen
el derecho a formacion continua a todos/as los/as docentes delpais, en todos los niveles y

modalidades, asi como la gratuidad de la oferta estatal de capacitacién”

En el articulo 76° la Ley Educacion Nacional crea, en el ambito del Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, el Instituto Nacional de Formacién Docente
(INFD) como organismo regulador de la formacion docente en todo el pais y responsable
entre otras acciones de “Promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares

para la formacion docente inicial y continua’.,

En este contexto, en el ambito del Consejo Federal de Educacién se sanciona la
Resolucion N° 24/07 como marco ‘regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares
jurisdiccionales y las practicas de formacion docente inicial “... promoviéndose asi, el
desarrollo de una politica curricular que “fortalezca la integracion nacional del curriculo de
formacion docente apoyando la coherencia y calidad de las propuestas de formacion en

todo el territorio nacional.”

Dicha Resolucion define los Lineamientos Curriculares Nacionales como marco
regulatorio a los procesos de disefio curricular en las provincias tendientes especialmente a
fortalecer la integracion nacional del curriculo; asegurar niveles de formacion y resultados
equivalentes en todos los profesorados de la jurisdiccion para lograr mayor articulaciéon y
facilitar la movilidad de los estudiantes durante la formacion entre las carreras y las distintas

jurisdicciones del pais y asegurando el reconocimiento nacional de los titulos.

En la provincia de La Rioja, y en concordancia con dichos lineamientos nacionales, la

Res. 1038/08 marca los Lineamientos de la Politica Jurisdiccional de la Direccion General de

1 Ley de Educacion Nacional, Art. 2, 3y 7. Res. CFE 24/07 Anexo |. Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente
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Educacién Superior (DGES) definiendo la transformacion curricular como una de las
principales acciones estratégicas de la Politica Educativa Provincial.

Entre las definiciones politicas asumidas en dicha resolucién provincial, se consigna
que “El Sistema Provincial de Formacion Docente se integra con todos los Institutos
Superiores de Formacion Docente de gestidn estatal y privada reconocidos oficialmente por
el Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de La Rioja y acreditados
debidamente ante al Instituto Nacional de Formacion Docente.” Este sistema formador
provincial, se articula politica, curricular e institucionalmente con todo el sistema educativo
provincial y nacional a través de las estrategias de intervencion que la autoridad educativa

provincial define y aplica a través de la Direccion General de Educacion Superior.

Organismo éste que en el marco del disefio del curriculum de formacion inicial
concibe al proceso de disefio curricular como una practica pedagogica y social en la que se
expresan diferentes visiones y dimensiones acerca de los sujetos, de la cultura y de la
sociedad que necesitan articularse como un modo participativo de construir un proyecto
educativo. Entendiéndose, a su vez, al desarrollo curricular como un proceso continuo y en
constante movimiento que se retroalimenta en la practica y en la dindmica propia de los

desarrollos institucionales como fruto de un didlogo permanente con las practicas docentes.

Es, por tanto, desde este posicionamiento politico pedagdgico, que el presente
Disefio Curricular para la Formacion Docente en Educacion Secundaria surge de la
produccion del Equipo Técnico Jurisdiccional en consulta con los/las docentes de educacion
superior de todos los profesorados de la Provincia de La Rioja; con directivos, supervisores,

equipos técnicos del nivel para el que se forma.
Siendo las otras fuentes de consulta y antecedentes del mismo:
a) El analisis de los Disefios Curriculares Institucionales por oferta de formacion vigentes
en la jurisdiccion.

b) Proyectos de Mejora de la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel secundario:
Biologia, Fisica, Matematica, Quimica, Geografia, Historia, Lengua y Literatura y

Lenguas Extranjeras

c) Documento de Orientaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares

elaborados por el &rea de Desarrollo Curricular INFD

Este Disefio Curricular Jurisdiccional, se enmarca dentro del Plan Provincial para la
Formacion Docente Inicial en el Profesorado de Educacion Secundaria, su aplicacion sera

en todos los Institutos Superiores de Formacion Docente de la Provincia garantizando el
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fortalecimiento de “la integracion jurisdiccional y nacional del curriculo de formacion

docente”.

La politica curricular del sistema formador no se agota en la aplicacion del Disefio
Jurisdiccional, sino que se consolida en las relaciones institucionales que cada I.S.F.D.
genere a través de la disponibilidad para establecer un dialogo permanente con las politicas
educativas, estableciendo nuevos y diferentes modos de vincularse con las escuelas de los
distintos niveles y modalidades y con los procesos de transformacion de las instituciones y

sus docentes.

La autoridad educativa provincial sostiene en sus definiciones politicas,
conjuntamente a la politica nacional, que “la integracion politica e institucional del sistema
educativo se logrard cuando el sistema formador sea capaz de reconocer a las escuelas
como participantes activos en la formacion de docentes; cuando las escuelas estén
dispuestas a trabajar articuladamente con las instituciones de formacién docente, y cuando
se promueva desde el sistema formador la integracién a sus proyectos formativos, de otras

instituciones que participan directa o indirectamente de la formacién docente”. (DFP N° 44)

Esta integracion del sistema formador debe ser el resultado de un proceso gradual
que implique “progresar con las instituciones desde una situacion presente donde cada una
desarrolla sus tareas en el marco de una agenda auto contenida en el curriculum o el plan
institucional, hacia la construccion de una perspectiva compartida de las acciones y hacia
una mayor identificacion y complementacién de los distintos niveles, instituciones y actores
que intervienen en la formacion de maestros y profesores”, tal como se sostiene en la
Resolucion N° 30/07 del Consejo Federal de Educacion.

Esta bldsqueda de integracion del sistema formador, no se plantea como objetivo la
unidad en si mismo, sino para posibilitar sustantivamente la mejora en la calidad de los
aprendizajes de los nifios/as, jévenes y adultos del sistema educativo. La integracion
mediante fuertes articulaciones institucionales, sociales y politicas posibilita la ampliacion de

las experiencias de aprendizaje para todos los alumnos/as del sistema.

Un sistema formador dinamico y flexible, que se adapta permanentemente a los
requerimientos del sistema educativo y social, amplia naturalmente, sus funciones para
insertarse a la comunidad mediante multiples articulaciones de sentido pedagodgico y
politico, arraigado fuertemente en su funcidon principal que es la formacion (inicial y

permanente) de los docentes del sistema educativo.
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Este sistema formador, plantea la adecuacion de cada I.S.F.D. a los requerimientos
formativos del sistema educativo provincial en general y de su zona de influencia en
particular, posibilitando el desarrollo de las capacidades y potencialidades instaladas, o la
preparacion y capacitacion institucional para requerimientos formativos nuevos. Es decir que
las funciones del sistema formador seran aquellas “alternativas mas adecuadas a las
necesidades de la formacion inicial y permanente de los docentes del sistema y a la
produccion de saberes sobre la tarea docente y la formacion” (Res. N° 30/07. Consejo

Federal de Educacion).

En el contexto de este sistema formador dindmico, flexible, en permanente movilidad
para mejorar la calidad en los aprendizajes, la formacion inicial adquiere una importancia
sustantiva, pues es la que debe posibilitar a los docentes en formacién el desarrollo de
estrategias de intervencion en todas las dimensiones de la escuela, tanto en lo institucional
como en el aula. Por eso en los lineamientos provinciales se sostiene que “La formacion
docente inicial en la Provincia de La Rioja, tiene la finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores necesarios para la
formacion integral de las personas, el desarrollo provincial y nacional y la construccion de
una sociedad més justa, promoviendo la construccion de una identidad docente basada en
la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de sus alumnos”, en concordancia con lo expresado en la Ley de Educacion

Nacional.
7. Fundamentacion de la propuesta curricular

La demanda de prolongar la educacién y la formacién de los jévenes en el nivel
secundario, ha tenido en los ultimos afios un fuerte compromiso del Estado como garante de
las condiciones de acceso, permanencia y egreso de la escuela secundaria a todos los
adolescentes y jovenes del pais, desafiando a la escuela a convertirse en un espacio capaz
de incorporar la heterogeneidad socio-cultural de todos los integrantes de las nuevas

generaciones.

Este mandato inclusor que tiene hoy la escuela secundaria, obliga a todos los
actores involucrados a disefiar y ejecutar politicas educativas para el nivel, repensando el
conjunto de dispositivos con que la modernidad se propuso cimentar el orden cultural y

sobre el que se fundo y desarroll6 la Educacion Secundaria en Argentina.

Dispositivo éste que se consolidé a partir de una “forma escolar” caracterizada en

menor 0 mayor presencia de los siguientes elementos: “el saber escolar separado por
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asignaturas o materias; la enseflanza simultdnea de esas asignaturas; la formacion de
docentes en relacion con esas materias de enseflanza y con jerarquias disciplinarias
rigidas; un curriculum graduado?; una secuencia fija con agrupamientos en base a la edad;
el aula como unidad especial; el ciclado y el afio escolar como unidades temporales; un
curriculum generalista y enciclopédico; el distanciamiento de la vida “mundana” o de la vida
por fuera de la escuela; la neutralidad y la objetividad como pilares de su funcién social; la

condicién de preparatorio para lo que vendria después”.3

Los cambios sociales, politicos, culturales, tecnoldgicos, que como sociedad
asistimos, interpelan fuertemente el sentido formativo de esta “forma escolar’ de origen, y
focaliza la mirada en el seguimiento de las trayectorias escolares de los estudiantes, como

alternativa vinculada a este contexto social y en el marco de la escuela secundaria.

Es por ello que la politica educativa provincial pasa de considerar las trayectorias
escolares en tanto recorrido que los alumnos realizan por el sistema educativo de manera
regular, homogénea, lineal y predecible a concebirla “como un itinerario en situacion y en
movimiento, un recorrido en un cierto mapa ya trazado como marco pero que va siendo
reconstruido a medida que se recorre y que se construye porque hay demarcaciones previas

(...), la trayectoria del estudiante no esta, se hace, y es en ese hacer que tiene su sentido.”

Es desde este posicionamiento y desde el mandato politico de convertir a la escuela
secundaria en una escuela inclusiva, en un lugar donde “todos y todas” puedan

desarrollarse integralmente en un marco institucional donde ensefiar y aprender sean

comprendidos como procesos interrelacionados, en una practica con sentido y relevancia, °
que la posibilidad de flexibilizar y trabajar las trayectorias escolares permitiria responder de
modo personalizado a la diversidad de la poblacién estudiantil, con un cambio curricular que
vaya acompafado efectivamente de intervenciones politicas, estratégicas, regulatorias y
organizativas que den sustento a un proyecto institucional de renovaciéon de la Educacion
Secundaria que requiere cambios en la organizacion del tiempo, espacio y el tipo de

agrupamiento de los alumnos.

Hacer posible un cambio como el planteado en la Escuela Secundaria requiere de

fuertes politicas de ensefianza que hagan de la escuela un lugar de aprendizaje para todos;

2 secuencia en la aprobacién de las materias en simultaneo y encadenados propedéuticamente, promocionando de un afio a
otro sdlo a través de la aprobacion de todas las asignaturas.

3southwell, M. 2011. “La educacién Secundaria en argentina. Notas sobre la historia de un formato” (p.47).
4 Documento de Trabajo. “Trayectorias escolares. Debates y Perspectivas”. Ministerio Educacién de la Nacion 2009.

5 Resolucién C.F.E 93/09 “Orientaciones para la organizacién pedagégica e institucional de la Educacién Secundaria
Obligatoria”.
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docentes y alumnos, y que a partir del trabajo colectivo de los educadores y la vinculaciéon
de la escuelas con diferentes contextos® se construyan propuestas pedagégicas que
respondan a las nuevas demandas sociales de manera integral y complementaria instalando
en el centro del debate y la reflexiéon el modelo pedagogico escolar presente adn en las
instituciones de educacién secundaria, y las practicas docentes que se han consolidado a

partir del mismo.

Por ello, es central el rol que en este cambio tiene la formacién inicial de los
docentes de Educacién Secundaria pues en ésta transformacion es necesario configurar y
consolidar un modelo pedagdgico que considere que las definiciones que se realicen sobre
guéy como aprenderse incluyan en una discusibn mayor sobre cdmo generar propuestas
escolares para la igualdad y la inclusién y para construir un curriculum que integre lo que

es relevante para que todos aprendan en una sociedad en permanente transformacion.

En este sentido, nos encontramos ante una oportunidad histérica en la revision de la
estructura, organizacién y dindmica curricular de la formacién docente para el nivel
secundario que esté acorde al desafio que hoy el Estado Nacional tiene para dar
cumplimiento efectivo, al derecho constitucional a la educacién, estableciendo la

obligatoriedad de la Educacion Secundaria como unidad pedagdgica organizativa.

Es asi que, el principal desafio que se presenta en la formacién docente de
secundaria es realizar propuestas formativas que den respuestas a los siguientes
interrogantes: “; Qué deben saber los profesores de nivel de secundario para ensenar hoy?
¢ Qué debe aprender el futuro docente para el ejercicio de su profesion en una escuela

secundaria inclusiva?”

Responder a ello implica poner en juego, en el marco de la interpelacion de las
practicas formativas actuales de los docentes de educacion secundaria en sus diferentes

aspectos y dimensiones, éstas tres cuestiones fundamentales:

e Los saberes que los docentes ponen en juego en sus acciones profesionales.
e Elorigeny las modalidades de construccion de esos saberes.
e Los saberes a construir “pr un docente en su formacion, que le permitan tomar

decisiones acerca de qué ensefiar, por qué y para qué.

Por tal motivo, y dada la complejidad de la préactica docente, es que en el presente
disefio curricular, la impronta de su construccién serd la de concebir la formacion docente

como un intersticio de articulacion entre el campo pedagdgico, disciplinar y de la formacion

6 |bidem 4
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en la practica pedagodgica que constituya a la misma en “un terreno de investigacion donde
la prueba, la experimentacion, contribuyan a proporcionar herramientas sélidas que permitan
no solo tolerar sino hasta sacar provecho de lo imprevisible. Marcos conceptuales sélidos,

saberes practicos que permitan reflexionar sobre los que se esta haciendo”.”

A partir de éstas ideas directrices, el presente disefio curricular constituye una
postura epistémica respecto de la seleccion, organizacion, distribuciéon y transmisién de
conocimientos orientados a la transformacion personal, institucional y social; en donde se
considera al docente un actor clave para reconstruir el sentido sociopolitico de la escuela
publica, y la ensefianza desde su dimensién politica al asumir la responsabilidad social de
lograr que quienes asisten a la escuela alcancen las metas educativas que se consideran

valiosas para la sociedad toda.

Este disefio se constituye asi, desde su construccién y desarrollo, en un documento
de andlisis, trabajo y discusion del colectivo docente; en un ejercicio dialéctico permanente
entre el trabajo pedagdgico y los contextos en los que el mismo se materializa. Asi como
también; en una herramienta pedagdgica que a partir de un analisis de la realidad
circundante ofrecera a los futuros docentes marcos tedricos y metodolégicos que posibiliten
la reflexion de la practica docente hoy desde la recuperacion en clave analitica de las

siguientes caracteristicas del contexto en el que se despliega la elaboracién curricular:

° Las transformaciones sociales y culturales aceleradas que generan un marco de

referencia inestable.
o Debates acerca de propésitos educativos con demandas mdltiples y cambiantes.
o Cambios en los modos de entender la profesién docente y la ensefianza.
. El abandono del paradigma conductista y de la racionalidad técnica tayloriana.
. Cambios en la poblacion estudiantil que ingresa a la docencia.
o Cambios en el mundo laboral del docente.
° Nuevas demandas societales y familiares a las escuelas secundarias.
° La consideracion de las culturas juveniles.

En este marco; se concibe a la ensefianza como una transmisién cultural; como un
acto de pasaje en el que la oferta de sentido que realiza el campo social puede ser

apropiado y transformado; no como una reproduccion idéntica y constante de lo mismo, sino

7 Alliaud, Andrea (2011:98).
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un acto donde se pasa la cultura, se deja un legado y donde también aparece algo nuevo.
(Alejandra Birgin — Inés Dussel. 2000)

Es entonces, en ése encuentro dialéctico entre lo nuevo y lo viejo; donde se instala la
posibilidad de la irrupcién de la experiencia subjetiva y social de los sujetos que todo acto
educativo para ser emancipatorio; enriqguecedor debe considerar. Ya que; al decir de
Philippe Meirieu “la educacion ha de mantenerse como un reducto de resistencia, de
resistencia contra los excesos de individualismo, contra la competicion encarnizada, contra
concebir que en la sociedad cada sujeto queda inscripto de una vez por todas en

trayectorias personales de las que no se puede salir”.8

Es por tanto, que desde esta linea de argumentacion se considera que el aprendizaje
deriva de una decision que solo el otro puede tomar y que es totalmente imprevisible ya que
“aprender es atreverse a subvertir nuestro verdadero modo de ser, es un acto de rebeldia
contra todos los fatalismos y aprisionamientos, es la afirmacion de una libertad que permite

a un ser desbordarse a si mismo. Aprender es hacerse obra de uno mismo”.9

La perspectiva asumida para nutrir el disefio y desarrollo curricular de la formacion
inicial de docentes en la provincia recupera asi el sentido politico de la educacion;
recuperando la singularidad de la transmision cultural, rescatando su especificidad,
reclamando el lugar de iguales para los otros, con la firme conviccién de que vale la pena
preparar a las nuevas generaciones para esa tarea de renovar el mundo en comdn que es
propia de cada generacion, otorgandoles herramientas intelectuales, afectivas y politicas

para que puedan proceder con esa renovacion.

Siguiendo el pensamiento del pedagogo Philippe Meirieu esto implica no renunciar a
ensefar. Es ensefiar mejor, poner a los chicos en contacto con mundos que no accederian
si no fuera por la escuela, es confiar que ellos pueden, pero que solos no pueden; y ahi se

encuentra el sentido politico de la tarea de ensefar.

El conocimiento, se concibe entonces, como producto de una construccién personal
y social, que le permite al hombre, a través de una representacion de la realidad,
comprenderla y explicarla. Se asume asi, que los sujetos interactdan creando conocimiento
en contextos socioculturales y politicos histéricamente configurados, que portan
experiencias diversas y altamente significativas que la escuela debe incorporar en el

momento del acto educativo al reconocer en ellos otras formas de conocer igualmente

8Meirieu, Philippe. “Frankestein educador”. Editorial Alertes. 2003
9Meirieu, Philippe. “Frankestein educador”. Editorial Alertes. 2003
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legitimas y relevantes que deben recuperarse para generar practicas que posibiliten el
otorgamiento de nuevos sentidos a la tarea de educar.

La formacién de profesores en Lengua y Literatura para Educacion Secundaria se
concibe como el &mbito adecuado para que los estudiantes se apropien no solo de los
saberes disciplinares requeridos para la practica docente, sino también de las herramientas
gue les permitan la comprensiéon de la complejidad de la tarea de ensefar y el disefio de
dispositivos de intervencion adecuados a los multiples y cambiantes contextos educativos.
Se trata de promover la construccion de una mirada investigativa y analitica en torno a las
practicas docentes en lengua y literatura con el proposito de desnaturalizar la l6gica que las

organiza y las multiples dimensiones que las atraviesan.

En este sentido, la Didactica de la Lengua y la Literatura se define como un campo
de investigacién y docencia, de construccién de conocimiento, de formacién y de practicas
diversas. El desarrollo y la consolidacion de este campo se inscriben en los procesos de
delimitacién disciplinaria propios de las distintas didacticas especificas. Es un espacio
auténomo en el que se relacionan el conocimiento académico y el conocimiento escolar en
los procesos de ensefianza, supone imaginarse un campo de accién y de intervencion que
supere el aplicacionismo mimético. Es decir, que no se trata de “bajar” al aula de la
secundaria aquello que se aprende en la formacién especifica, linglistica y/o literaria, ni de
emular o reproducir los aspectos mas cristalizados del habitus del profesor secundario. La
didactica de la Lengua y la Literatura como didactica especifica, asi como también otras

didacticas, intervienen para modificar esas concepciones y practicas.

Desde las experiencias formativas en los profesorados, con el apoyo de bibliografia
critica y de nuevas investigaciones didacticas de la Lengua y la Literatura se propician
nuevos modos de entender el saber: se trata de una deconstruccion de los proceso de
configuracion del conocimiento escolar, de un modo de problematizar las relaciones posibles
entre los sujetos y el conocimiento en distintos contextos, comprendiendo a las practica de
ensefanza como practica situadas. “Avanzar en estas consideraciones e incorporar de
manera no meramente declarativa las dimensiones contextuales, el escenario socio-cultural
contemporaneo, el reconcomiendo de los sujetos como actores activos de las practicas, los
modos de construir sentido propio de la légica de la cotidianidad escolar y la inevitable
dimensién politica de la tarea de ensefianza, supone ampliar permanentemente los marcos

tedricos de la investigacion en didactica de la lengua y la literatura”10. Convertir las practicas

lOBombini, Gustavo: Investigar en didactica de la lengua y la literatura: un nuevo tratado de frontera. LulG coquette. Afio 3, N°
3, Noviembre. 2005. Edit. El hacedor.
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de ensefianza efectivas en objeto de estudio, significa invertir la légica que atraviesa
histéricamente las formulaciones didacticas que parten de la prescripcion, hacia el aula para,
contrariamente, interpretar de manera tedérica qué ocurre en el aula y asi proponer practicas

de ensefanza que las atiendan.

En definitiva, la didactica de la Lengua y la Literatura es una disciplina constituida por
una trama interdisciplinaria que toma como referencia a las ciencias del lenguaje y la teoria
literaria, pero que también se enriquece con los aportes de la pedagogia, la sociologia, la
etnografia, los estudios culturales y las perspectivas cognitivas. Es decir, se propone ubicar
los saberes disciplinares en ambitos sociales donde circula el conocimiento y en relacion

con lo escolar y mas alla de lo escolar en el contexto socio-historico.
8. Finalidades formativas de la carrera:

En tanto la escuela representa el escenario previsto por el Estado para garantizar y
proteger los derechos de los adolescentes y jovenes de educarse para una sociedad en
transformacion, es su responsabilidad garantizar espacios para otorgar a los futuros
profesores las herramientas necesarias y adecuadas para abordar las practicas docentes
desde sélidos conocimientos disciplinares, articulado con “saberes y habilidades
imprescindibles para desempefiarse como profesores en la escuela secundaria: la formacion
didactica , el desempefio en espacios de produccién y pensamientos colectivo, el desarrollo
de buenas préacticas de evaluacion de los aprendizajes, la formacion para cumplir nuevas
funciones en la escuela secundaria, la reflexion sobre la autoridad pedagégica, la vida
democrdética, el conocimiento de las distintas formas de ser joven en la actualidad, la
inclusion de las TIC para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion

académica y la educacion sexual integral’1

Tradicionalmente la formacién habitual del profesor de secundaria ha oscilado entre
dos polos, el disciplinar y el pedagdgico, realizandose multiples intentos de conciliar “desde
el comienzo” de la formacion ambas dimensiones, con la necesidad a su vez de incorporar
la realidad escolar en su enorme complejidad e imprevisibilidad dentro del marco de Ila

educacion secundaria.

Por ello, se comprende a la enseflanza como una accién compleja que se
despliega en la toma de decisiones respecto al contenido y a los modos de transmision del
mismo, y que requiere de reflexion y comprensién de los componentes pedagdgicos,

metodoldgicos, disciplinares y del campo de produccién y re contextualizacion cientifica

11pocumento Formacién Docente Inicial Para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusion.
Ministerio de Educacion de la Nacién. Buenos Aires, 2009.
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intervinientes en el desarrollo de practicas educativas que fortalezcan el compromiso con la
igualdad educativa y potencien la confianza en los aprendizajes de los estudiantes a partir

de la construccion de itinerarios educativos que construyan otros horizontes posibles.

Hoy los desafios socio-culturales y el imperativo de construir y consolidar una
escuela secundaria para todos/as nos exige recuperar la concepcion y el trabajo del docente
como un profesional de la ensefianza, un pedagogo y un trabajador cultural que configura
propuestas educativas acordes a los contextos en que se despliega y a las caracteristicas

de los sujetos destinatarios de las mismas en aras de consolidar una escuela inclusiva.

En este sentido formar al docente como profesional de la ensefianza implica
propiciar la construccion de valores y actitudes que cuestionen permanentemente el estatus
del saber, interroguen la tecnologia antes de aceptarla e incorporen el respeto a la
diversidad natural y social. Es habilitar el valor de la experiencia y el trabajo reflexivo del
docente al concebirlo como un trabajador intelectual comprometido en forma activa y critica
con su tarea, con las suficientes herramientas teérico-metodoldgicas para analizar y decidir

sobre su agenda de actualizacion.

Como pedagogo, el docente asume el desafio de articular con su accion la reflexion
y de hacer hablar tedricamente su practica. Implica la capacidad de analizar la préactica
cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto institucional y

social en vistas a la mejora de la ensefianza.

El docente como trabajador de la cultura implica la capacidad de contextualizar las
intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diversas y variadas maneras de acercar a
los alumnos al conocimiento y posibilitar en ellos el aprendizaje. Para ello, asumir una
postura que permita tomar en cuenta lo multiple, diverso y dindmico de la realidad educativa,
asi como también atender la subjetividad del otro, se constituye en otro de los desafios de la

formacion docente hoy.

Por ello, se definen los siguientes desafios formativos de la formacion docente inicial

para la Educaciéon Secundaria:

e El fortalecimiento de la identidad y la significacion social de la profesién docente en los

nuevos escenarios del trabajo docente.
e Recuperar la centralidad de la ensefianza en su dimension ética politica

e Reconocer a la ensefianza como una practica social y situada que necesita por parte de
quien la ejerce de un dominio experto del saber didactico de los contenidos de

ensefianza; las condiciones de apropiacion de esos contenidos por parte de quien lo
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aprende y los criterios para construir estrategias de ensefianza en relacién a los

contenidos de la disciplina y los contextos concretos de actuacion.

e Formar profesionales de la ensefianza, con capacidad para generar propuestas
pedagdgicas que contemplen el respeto a la diversidad y la tolerancia para la vida en

democracia.

e Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional,
el vinculo con la cultura y la sociedad actual, el trabajo en equipo, y la confianza en la

capacidad de aprendizaje de todos los alumnos.

e Formar docentes con la capacidad y la flexibilidad tedrica y metodoldgica para generar
propuestas pedagogicas diversas y asumir el ejercicio de la profesion docente desde las
nuevas funciones que la educacion secundaria hoy requiere: tutorias, la tarea de

profesores responsables del curso, asistencia pedagdgica, entre otras.

La formacion inicial de los profesores de Lengua y Literatura para la Educacion
Secundaria propicia como prioritarias lineas de reflexiéon teérica y de implementacion
practica centradas en la discusiobn acerca de los aportes teoéricos de las disciplinas
lingliisticas vy literarias que den cuenta de la lectura y la escritura como préacticas sociales
compartidas que por dentro y por fuera de la escuela atraviesan el conjunto de la

ensefanza.

En este sentido, se definen como finalidades formativas para la formacién de profesores
de Educacién Secundaria en Lengua y Literatura:

o Formar profesionales de la ensefianza de la lengua y la literatura con capacidad para
generar propuestas didacticas para la ensefianza de la lengua y la literatura en diversos

contextos.

e Promover el acercamiento a la literatura, no solo como una manifestacion artistico-
cultural sino también como resultado de la construccion de la identidad a través del

analisis e interpretacion de los contextos sociales, historicos, politicos que la contienen.

e Desarrollar capacidades para intervenir de manera creativa y pertinente sobre en la
ensefianza de la lengua de tal manera que promueva en sus alumnos la apropiaciéon de

la misma, para formarlos como usuarios, criticos e independientes.
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9. Perfil del egresado

El Profesorado de Educacién Secundaria en Lengua y Literatura constituye una
propuesta que articula el conjunto de saberes necesarios para el desarrollo de las
capacidades que definen el ejercicio de la funcién docente en este nivel.

Las capacidades que debe desarrollar un docente son multiples y de diversa naturaleza,
ya que la ensefianza moviliza distintos tipos de accion, requiriendo el manejo no sélo del

contenido, sino estrategias y experticia para disefiar propuestas validas y viables.

A través de este Disefio Curricular Jurisdiccional se pretende formar un docente con

capacidades para:

» Seleccionar y apropiarse de los aportes teéricos y metodoldgicos actualizados sobre
textos, géneros y discursos que le permitan revisar la practica docente y hacer

propuestas innovadoras para la ensefianza de la Lengua vy la Literatura.

*  Proporcionar a los alumnos un corpus de discursos que permitan apreciar las diferencia

de formatos, tipos o géneros.

* Organizar actividades que faciliten la formacién de lectores y escritores respetuosos de

la diversidad lingUlistica social y cultural.

« Promover la reflexion metadiscursiva y teorica sobre las relaciones entre oralidad y

escritura'y sobre los escritos de los alumnos.

* Formular juicios evaluativos acerca de los procesos de lectura y escritura que le
permitan disefiar e implementar propuestas de intervencion contextualizada,
fortaleciendo el didlogo entre los actores involucrados en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

* Relacionar los distintos niveles de la lengua para favorecer el analisis integrado de

textos y discursos.

* Adecuar las caracteristicas del discurso al contexto situacional a partir del respeto por

las variedades linguisticas, el aprendizaje y uso de la lengua estandar.

* Analizar y comparara situaciones linglisticas diversas proponiendo modos de

intervencion educativa.

* Observar la variable sociocultural en los intercambios linglisticos deduciendo las reglas

comunicativas que caracterizan dichos intercambios en cada comunidad

* Asumir una postura personal fundamentada en torno a las distintas definiciones sobre
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el discurso literario y acerca del papel de la literatura en la construccién de la memoria

cultural.

« Asumir el compromiso de construir, ampliar y diversificar la trayectoria de los

estudiantes en tanto usuarios de la lengua, lectores y productores de literatura.

 Asumir el compromiso de construir, ampliar y diversificar la trayectoria de los

estudiantes en tanto usuarios de la lengua, lectores y productores de literatura.

* Indagar acerca de los procesos de canonizacion de textos y de autores que ingresan a

las aulas de la escuela secundaria.
» Posibilitar la formacién cultural actualizada aplicando las nuevas tecnologias.
10. Organizacion curricular

El presente Disefio Curricular Jurisdiccional contiene los Campos de Formacién
General, Especifica y de la Practica Profesional; como trayectos formativos que debe

transitar el futuro docente de Educacion Secundaria durante su formacion inicial.

Esta propuesta curricular reafirma una vez mas que el curriculum en tanto proyecto
publico es esencialmente un asunto politico y social en el gque construimos consensos
acerca del proyecto pedagogico educativo que queremos y de la sociedad en la que
deseamos convertirnos. “El curriculum esta centralmente implicado en aquello que somos,
en aquello en que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce; el

curriculum nos produce” (cf. Tadeu da Silva, 1999)

Por ello, el disefio y desarrollo del curriculum constituye una practica pedagogica y
social situada en la que los distintos actores involucrados en el quehacer educativo dirimen
posiciones y construyen un proyecto cultural, social y esencialmente politico que nos

configurara, nos producird como sujetos, sociedad y cultura.

En este disefio curricular se relacionan distintos conceptos cuya articulacion
constituye una postura epistémica respecto de la seleccién, organizacion, distribucion y
transmisién de conocimientos orientados a la transformacion personal, institucional y social
de los que ejerceran la docencia en el nivel secundario y que tendran el compromiso ético
de cumplir con la finalidad de consolidar una escuela secundaria, tolerante, pluralista capaz

de hacer de lo heterogéneo el eje vertebrador de la practica escolar. (Tiramonti, G.2011:33)
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Definicidn y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones
Campo de la Formacion General

Los Lineamientos Curriculares Nacionales definen al campo de la Formacion General
como orientado a “asegurar la comprension de los fundamentos de la profesién dotados de
validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional orientando
el analisis de los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones en
la ensefianza”, es decir que no se refiere en exclusivo al campo del conocimiento
pedagdgico, sino que es mucho mas amplio al proponer una formacién humanistica sélida,

enriguecida cotidianamente con la dinamica propia del proceso de construccion de saberes.

La formacion general promueve la formacion cultural, social y politica del docente
profesional, trabajador y transformador de la cultura. Posibilita miradas profundas para el
analisis, comprension y valoracion del contexto histérico cultural, de la educacién, de la
enseflanza y el aprendizaje, a través de la formacién de juicios criticos, socialmente

relevantes.

El conocimiento de las bases y marcos conceptuales o referenciales, permite a los
docentes en formacién posicionarse como docentes profesionales de la ensefianza, como

pedagogos y como trabajadores de la cultura en el contexto en el que se desemperien.

La inclusion de Filosofia, Pedagogia y Didactica General tiene por objeto brindar a
los futuros docentes herramientas conceptuales acerca de las tradiciones y debates actuales
referidos a la ensefianza a través de una actitud critica orientada a su interpretacion,
problematizacion y transformacién. Estos saberes disciplinares orientan la reflexion
epistemoldgica y permiten construir mediante su apropiacibn nuevos escenarios para
problematizar los contextos socioculturales diversos en los que se realiza la practica

docente.

El conocimiento de teorias sociales, politicas y éticas con relacién a la educacion y el
reconocimiento de la complejidad de los procesos histéricos educativos, tienen como
finalidad que los futuros docentes comprendan que los objetivos que persiguen los sistemas
educativos responden a condiciones, intereses Yy construcciones socio histéricos

determinados.

También conforman el Campo de la Formacién General, unidades curriculares que
se constituyen en propuestas complementarias sugeridas de definicion institucional y cuyo

disefio y desarrollo serd el resultado del diagnostico sobre sus posibilidades y/o
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requerimientos de formacion, la evaluacién sobre el impacto de su desarrollo en la formacion

inicial y el trabajo colectivo de los docentes en cada institucion formadora.
Campo de la Formacion Especifica

Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial
(Res. Consejo Federal de Educacion N° 24/07), “la Formacion Especifica se orienta al
estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que se
forma, la did4ctica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas
y necesidades propias de los alumnos a nivel individual y colectivo. Se refiere, por lo tanto, a
aguello que es propio, en este caso, del Profesorado de Educacién Secundaria y comprende
el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que
definen el ejercicio de la funcién docente en este nivel. Este campo, constituye, por lo tanto,
un aspecto crucial de la formacion del docente, ya que junto con las experiencias formativas
propias de los otros campos, aporta herramientas conceptuales y metodolégicas para llevar
a cabo la ensefanza de los diferentes aspectos y contenidos que integran el curriculo de la

escuela secundaria.” (Recomendaciones para la elaboracion de DC. INFD. MEC y T)

De modo tal que este campo esta compuesto por los saberes de la disciplina que

conforman los contenidos a ensefiar por los docentes de educacion secundaria.

La interpelacion y problematizacion de los saberes cientificos promueve una
seleccién dinamica de los contenidos susceptibles de ser transmitidos mediante estrategias
didacticas adecuadas a cada contexto y a los sujetos pedagdgicos a los que estan

destinados.

Es necesario promover un sélido dominio del conocimiento conceptual y
epistemoldgico de estos saberes especificos por parte de los docentes en formacién, pues
ello garantiza la eleccién de estrategias didacticas adecuadas que permitan el desarrollo de
aprendizajes con sentido, que posean significaciones relevantes, social y cognitivamente en

los alumnos/as del nivel.

La apropiacién de estos saberes cientificos con una sélida formacion respecto al
modo en el que se producen, posibilita la comprension por parte de los docentes en
formacion de las mdltiples revisiones cientificas a las que son sometidos y que, por lo tanto,
otorgan a los mismos el caracter de provisorios que permite a su vez, considerar el carcter
politico de los mismos, es decir cargados de intencionalidad, por lo tanto comprender que el
conocimiento que transmite la escuela no es un conocimiento neutral, sino un conocimiento

dirigido a unos fines educativos.
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Considerando lo que debe saber y comprender el futuro profesor en Lengua y
Literatura para enfrentarse a los desafios que se presentan en la escuela secundaria actual,

se identifican diversos aspectos que vertebran este campo de formacionl2:

Oralidad, lectura y escritura: se trata de un eje que aborda la oralidad, lectura y escritura
en su calidad de objeto de estudio de las diversas disciplinas involucradas en la formacién y
en su caracter de practicas concretas, organizadas como experiencias a transitar y como
metas y desempefios esperados. Se configura como un aspecto transversal en la formacion
inicial y responde a la centralidad que estas practicas revisten no solo en el afianzamiento
de las habilidades de los futuros docentes, sino como contenidos de ensefianza
insoslayables en las escuelas, en tanto instrumentos privilegiados para el aprendizaje y la
participacion en la sociedad y la cultura.

El lenguaje como sistema: propone un recorrido por las diferentes corrientes linglisticas
gue entre el siglo XX y el actual han buscado dar una explicacién acerca de la complejidad
del lenguaje humano y el caracter sistematico de la lengua. El aporte de estas teorias

contribuye al conocimiento del lenguaje en si mismo y en relacién con el pensamiento

El lenguaje en contexto: aborda el lenguaje en su relacion con el contexto de enunciacion
y el sociocultural. Se presentan las teorias que se ocupan del discurso y de las instancias en
que éste es producido, es decir que se interesan por el lenguaje como fendémeno

contextualizado histérica, social y culturalmente.

El discurso literario: recoge una serie de problemas en torno a la especificidad de la
literatura y a la pluralidad de perspectivas institucionales, sociales, histéricas e ideoldgicas
que develan que la nocion de literatura resulta siempre inestable y conflictiva. Las
condiciones socio-culturales de produccion, circulacién y recepcion atestiguan también su
caracter dinamico al articularse con las instituciones, las mediaciones del mercado editorial y
la construccion de la literatura en tanto saber a ser ensefiado. Por otra parte, se presentan
los aportes de la teoria y la critica literarias en tanto disciplinas especializadas que

pretenden conceptualizar y delimitar los constituyentes del discurso literario.

Géneros, textos y discursos: propone un acercamiento a las nociones de género, texto y
discurso y al problema de la diversidad de criterios utilizados para introducir un principio de
clasificacion. Se ocupa también de los fendmenos de polifonia, de las variadas modalidades

de incorporacion de las distintas voces en el discurso del enunciador, y de las relaciones de

12 Proyecto de mejora para la formacién inicial de profesores para el nivel secundario. INFD. 2010
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transtextualidad, no solo dentro de la literatura, sino también entre la literatura, otros

géneros discursivos y distintas manifestaciones artisticas.

Ensefianza de la Lengua y la Literatura: propicia una aproximacién a nuevos modos de
entender el saber: se trata de considerar las dimensiones contextuales, el escenario socio-
cultural contemporéaneo, el reconcomiendo de los sujetos como actores activos de las
practicas, los modos de construir sentido propio de la I6gica de la cotidianidad escolar y la
inevitable dimension politica de la tarea de ensefianza de la Lengua y la Literatura.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

La formacién en la préactica profesional implica un campo de analisis e intervencion
complejo que para su abordaje y comprension requiere de herramientas conceptuales que
permitan un andlisis multireferenciado de la realidad que abandone paulatinamente la
racionalidad técnica con la que en las décadas anteriores se abordaba la formacién
profesional de los docentes y que potencid6 un modelo de entrenamiento y una vision

determinista y uniforme de la tarea docente. (Imberném. 2005)

Por ello, se hace necesario pensar la formacion de los docentes como una formacion
para la accion atravesada por la practica; y ello obliga a desarmar en todo el trayecto de la
formacion las dicotomias entre teoria y practica; en términos de criterios aplicacionistas que

venian desarrollandose en la formacion.

De este modo, en el Campo de Formacioén en la Practica Profesional se pondran en
juego las articulaciones posibles de realizar entre la teoria y la préactica, lo universal y lo
particular, lo colectivo y lo personal; configurandose asi este campo como un eje integrador
en el plan de estudios, que vincula los aportes de conocimientos del Campo de la Formacién
General y el Campo de la Formacion Especifica en la puesta en accién progresiva de

distintas actividades y situaciones en contextos reales de actuacion.

En este esquema formativo, la practica docente es concebida como una practica
social, como una tarea altamente compleja; caracteristica devenida de su desarrollo en
escenarios singulares, en diversos contextos, atravesada por mdultiples dimensiones, que
requieren a su vez de decisiones éticas y politicas desde quienes las realiza. Aspectos estos
que para tener valor formativo deben ser conocidos por los futuros docentes desde los

inicios de su trayecto formativo. (Edelstein- Coria. 1997)

Es asi que, la formacién en la Practica Profesional es concebida como un conjunto
de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que un

docente realiza en su puesto de trabajo. Aprender a ser docente implica “no s6loaprender a
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ensefiar sino también aprender las caracteristicas, significado y funcion sociales de la

ocupacion” (Contreras Domingo, 1987).

Por tanto, como en toda accidon practica situada, este campo curricular es
responsable por el desarrollo de la accion a través del andlisis, la reflexion y la
experimentacion practica contextualizada, a la vez que desarrolla las capacidades
necesarias para el ejercicio del oficio de docente en diversas y variadas situaciones de

ensefanza.

En este marco, la practica se constituye en un espacio que permite a los
estudiantes, al mismo tiempo que dar sus primeros pasos en la tarea docente, comprender a
la institucién escolar como un escenario complejo, atravesado por multiples dimensiones de
la vida social. Este aprendizaje serd posible a través de una inmersion graduada en la
practica, un recorrido que posibilite -a la vez que se comienza a ensefiar- el tomar distancia
del propio acto de ensefianza para reflexionar en torno al mismo. Una reflexién que debe
ser individual y colectiva en tanto participan estudiantes, profesores de practica, “docentes

orientadores” de la escuela asociada y el resto de los estudiantes.

Desde este posicionamiento, se concibe el disefio y la formacion en la practica
profesional como un trayecto que se va haciendo al andar y permite incorporar lo
imprevisible e inesperado como un momento de aprendizaje y no de trayectoria mecéanica y
predeterminada. (Souto.2009.18)

Las diferentes instituciones sociales formales y no formales por las que transitaran
los futuros docentes, contextuadas histérica y socialmente, se ofrecen como objetos de
andlisis desde la dinamica que le imprimen sus actores en tanto una practica situadas: las
rutinas, las formas de organizar los tiempos y los espacios, los estilos de intervencion
docente, entre otros conforman una trama de significados y expectativas constituyen el
espacio cotidiano donde se aprende y se ensefia y que es necesario desnaturalizar y

develar desde los inicios de la formaciéon docente.

Por ello, reconocer las diferencias contextuales e institucionales, las variables
situacionales que configuraran el contexto de insercién de los futuros docentes requerira de
un compromiso institucional para la construccién de dispositivos formativos y acuerdos
institucionales entre el ISFD y las Escuelas Asociadas al mismo, configuradora de redes de
relaciones que ofrezcan claras lineas de accion e intervencion en la formacion de los futuros

docentes.
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A partir de estos argumentos es que se considera la relevancia que tiene la practica
en la formacién de los estudiantes del profesorado al habilitar el desarrollo de capacidades
para el ejercicio del oficio de docente en contextos reales de accion. En este sentido,
permite la integracién del conocimiento y la experiencia y genera progresivamente las bases

para aprender a ensefiar.

En esta perspectiva, la escuela y las aulas se piensan como ambitos para describir,
narrar y comprender. La base de este proceso es la observacion y el registro de situaciones
para una posterior reflexién sobre ella y para ello se hace necesario construir nuevas formas
de pensar la relacion y las tareas asignadas a los profesores de practicas, a las escuelas

asociadas, a los docentes orientadores y a los mismos estudiantes.

La aproximacion paulatina de los estudiantes al dmbito de su futura intervencién
profesional docente y al conjunto de tareas que en él desarrollan permitirA pensar y
experimentar nuevas formas de interaccion entre todos los actores involucrados en la
formacion de los estudiantes, a instaurar diferentes formas de aproximacion a la practica

sustentadas en la conviccion de que los estudiantes pueden aprender a ensefiar.

Desde este enfoque las unidades curriculares del Campo de Formacién en la
Practica Profesional son concebidas como espacios de articulacion teoria-practica, como
escenarios de aprendizaje en donde se relacionan y articulan los saberes te6ricos con las

realidades institucionales y los contextos locales.

Esta instancia de formacion también implica, ofrecer espacios de reflexion que le
permita a los futuros docentes objetivar las representaciones, sentidos y significados que los
mismos han construido a lo largo de su escolarizacion, respecto a la escuela y los procesos
que en ella acontecen, reconocer la singularidad, la complejidad y la naturaleza social e
histérica de cada institucién social y escolar; aproximarse al contexto socio-cultural mas
amplio para indagar las manifestaciones de lo educativo que exceden lo escolar, entre otros

aspectos a considerar en la formacion.

Se requiere por otro lado, formar a los futuros docentes en la sistematizaciéon de las
practicas, consistente en una compleja tarea de reflexién que debe potenciarse a lo largo de
todo el trayecto de formacion en el campo, potenciando dispositivos de formacién que
prioricen la capacidad de los estudiantes para compartir y hacer publico el conocimiento y la

experiencia que se construye y produce cotidianamente en las escuelas.

En definitiva, desde esta perspectiva, la practica como campo de formacion se erige

como espacio de aprendizaje en el que se plantea como eje la produccién del conocimiento
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gue surge de la misma y vuelve sobre ella con sentido interpretativo, iluminativo, mas que
prescriptivo. Ya que el conocimiento tedrico se torna significativo en la medida que puede
ser utilizado por el docente para informar su accionar, para encontrar algunas respuestas a
interrogantes, para construir categorias conceptuales que orienten la interpretacion de los
problemas de la realidad educativa. La teoria no prescribe la practica, mas bien sirve para
ilustrarla, para construir criterios que ayuden a identificar rutinas y practicas cristalizadas.
Desde esta idea es posible justificar y desarrollar un curriculum de formacion inicial que
aborda la probleméatica del conocimiento tanto desde la racionalidad tedrica como desde la

racionalidad préctica.

En sintesis, la formacion en el Campo de Formacién en la Practica Profesional se
circunscribe al desarrollo paulatino y espiralado de capacidades basicas referidas a la
actividad docente; en tanto las mismas expresan “el dominio y la posibilidad de uso
pertinente de estrategias, técnicas y habilidades caracteristicas de un buen desempefio (...)
en la actividad docente. Una capacidad expresa la potencialidad para desarrollar ciertas
practicas, asentada en el dominio de los instrumentos y disposiciones adecuadas. No define
la accién correcta, sino el dominio de aquello que posibilta que sea realizada. Las
capacidades suponen un conjunto relativamente localizado de instrumentos, disposiciones,

categorias y habilidades que admiten distintas realizaciones, frente a un tipo de problemas y

de acuerdo con situaciones especificas.”13
1. Aspectos interactivos de la ensefianza

Capacidades ligadas con la preparacion e implementacion de las actividades diarias
de aprendizaje. Agrupa las acciones del profesor relativas a la presentaciéon del material, la
puesta en marcha de tareas y la creacién de situaciones que propicien distintos tipos de
aprendizaje en sus alumnos. Esta dimensién, que corporiza el eje de la actividad docente,

es la Unica que esta subdividida. Las tres categorias que la componen son:

e Gestion de la clase: capacidades ligadas con los aspectos organizativos, uso del
tiempo, ritmo y variaciones que deban introducirse en el curso de cada actividad.

¢ Metodologia: dominio de estrategias, procedimientos y técnicas de ensefianza.

e Ayuda pedagdgica: capacidades para intervenir frente a necesidades individuales o de

pequefios grupos de modo de ayudar en el desarrollo de las tareas propuestas.

13Feldman, Daniel: Treinta y seis capacidades para la actividad docente en escuelas de educaciéon basica. M.E.C. y T.
Documento INFD. 2011.
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2. Planificacion

Se refiere a la preparacion de unidades completas de trabajo con diversas
duraciones. No se propone un tipo particular de planificacion, ya que un docente debe
dominar los aspectos basicos que le permita crear un instrumento Util para organizar su
tarea y, al mismo tiempo, adecuado a requerimientos institucionales y de la gestion

educativa.
3. Evaluacion

Consiste en las actividades desarrolladas con el propdsito especifico de obtener
informacién de manera sistematica para evaluar el curso de aprendizaje o sus logros.
Incluye tanto las actividades que realiza el docente, como las que puedan desarrollar los
propios alumnos de forma programada. El énfasis en las capacidades propuestas esta
colocado en la realizacion de actividades de evaluacion en permanente interaccién con las
actividades de ensefanza y las tareas de aprendizaje. Estas actividades tienden,
fundamentalmente, a mejorar la capacidad de aprendizaje de los alumnos, dar informacion
al maestro sobre su propia actividad y permitir la comunicacién con otros colegas y la

comunidad educativa.
4. Dindmica grupal

Son capacidades necesarias para ayudar al mejor funcionamiento del grupo. Se
considera que la participacion en un grupo constituye una de las mas intensas y formativas
experiencias de la vida escolar. Desde este punto de vista, es funcién del docente dirigir y
facilitar esa experiencia, asi como proponer situaciones y actividades que ayuden a los

alumnos a solucionar sus problemas, resolver conflictos y crecer como comunidad.
5. organizacién y disciplina

Sintetiza las capacidades relacionadas con el establecimiento de normas y reglas de
convivencia y un orden basico para el trabajo escolar y la vida en la escuela, tanto en el
grupo propio como con los demas integrantes de la institucion. Se agrupa
independientemente de “dinamica grupal” porque se enfatiza aqui el aspecto explicitamente

regulador y normativo de la actividad.
6. Actividad institucional

Propone capacidades que estan ligadas con la actividad del docente en relaciéon con

el equipo completo de la institucion, con los padres y con la comunidad en su conjunto.
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Definicién de los Formatos curriculares

La ensefianza no sélo debe pensarse como un determinado modo de transmisién del
conocimiento sino también como un determinado modo de intervencion en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que se construyen para definir la
vinculacion con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios curriculares, pueden
prever formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares, considerando la
estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la practica docente.

Unidades curriculares: son aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagdégicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
enseflanza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los

estudiantes.

Materias o0 asignaturas: definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencién educativa de valor
troncal para la formacién. Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por
sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando
todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su
evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el andlisis de
problemas, la investigacion documental, en la interpretacion de tablas y gréficos, en la
preparacion de informes, la elaboracién de banco de datos y archivos bibliogréficos, en el
desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo

intelectual transferibles a la acciéon profesional, etc.

Seminarios: son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la
formacion profesional. Incluye la reflexién critica de las concepciones o0 supuestos previos
sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia
experiencia, para luego profundizar su comprension a traves de la lectura y el debate de

materiales bibliograficos o de investigacion.

Un seminario es una accion especializada que tiene naturaleza técnica y académica
cuyo objeto es realizar un estudio profundo de determinadas temas con un tratamiento que
requiere una interactividad entre los especialistas. El seminario es un grupo de aprendizaje
activo, pues los participantes no reciben la informaciéon ya elaborada, como
convencionalmente se hace, sino que la buscan, la indagan por sus propios medios en un
ambiente de reciproca colaboracion. Es una forma de docencia y de investigacion al mismo

tiempo. La ejecucion de un seminario ejercita a los estudiantes en el estudio personal y de
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equipo, los familiariza con medios de investigacion y reflexion, y los ejercita en el

métodofilosofico.

Talleres: son unidades curriculares orientadas a la produccién e instrumentacién requerida
para la accién profesional. Como tales, promueven la resolucion practica de situaciones de
alto valor para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que involucran
desempenfios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, ya que
las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino que se constituyen como un hacer
creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles
como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios para orientar,
resolver o interpretar los desafios de la produccion. Entre aquellas capacidades que resultan
relevantes de trabajar en el &mbito de un taller, se incluyen las competencias linglisticas,
para la busqueda y organizacién de la informacion, para la identificacion diagnéstica, para la
interaccion social y la coordinacion de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion
y expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de integracion

escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc.

El taller pedagégico resulta una via idénea para formar, desarrollar y perfeccionar
hébitos, habilidades y capacidades que le permiten al alumno operar con el conocimiento y

al transformar el objeto, cambiarse a si mismo.

El proceso pedagogico se centra en el desarrollo del alumno y se da como
resultado de la vivencia que este tiene de su accién en terreno, formando parte de un

equipo de trabajo, y de la implementacion tedrica de esta accion

El taller se organiza con un enfoque interdisciplinario y globalizador, donde el
profesor ya no ensefia en el sentido tradicional; sino que es un asistente técnico que ayuda
a aprender. Los alumnos aprenden haciendo y sus respuestas o soluciones podrian ser en

algunos casos, mas validas que las del mismo profesor

Ateneos: Tradicionalmente, los ateneos son centros en los que se difunde la cultura
(generalmente, cientifico y literario). Actualmente, lugar de encuentro, de cultura y/o lucha

social donde se realizan charlas, debates y encuentros.

Pedagodgicamente, el ateneo es un ambito de intercambio profesional sobre distintos
aspectos de la ensefianza en la escuela donde el eje fundamental pasa por el andlisis de la
practica en relacion con el eje que el coordinador de una determinada disciplina o area
propone trabajar. El eje elegido siempre intenta representar una problematicas que esta

presente en el trabajo cotidiano del docente o que se quiere suscitar como problema.
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Trabajo de campo: son espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a
través de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos
acotados para los cuales se cuenta con e acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la
contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de
situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccion de conocimientos en
contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan como confluencia de
los aprendizajes asimilados en las materias y su reconceptualizacion, a la luz de
dimensiones de la practica social y educativa concreta, como ambito desde los cuales se
recogen problemas para trabajar en los seminarios y como espacios en los que las

producciones de los talleres se someten a prueba y analisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante el desarrollo
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos

cuatrimestrales.

Permiten ademas, la vinculaciéon entre catedras, la construccion de probleméaticas
comunes, la lectura de los problemas desde diferentes disciplinas y finalmente el trabajo de
campo, es una instancia que favorece la “alfabetizacion académica” de los estudiantes ya
gue por medio de su realizacion, se promueven ademas procesos de lectura y escritura de

la disciplina desde una perspectiva critica y colaborativa.

Practicas docentes: son trabajos de participacion progresiva en el &mbito de la practica
docente en las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos
de ensefanza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una
continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus
experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. En todos los casos,
cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de las

escuelas asociadas y los profesores de practicas de los Institutos Superiores.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de
ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros previos

de disefio y andlisis de situaciones como encuentros posteriores de andlisis de practicas y
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resoluciones de conflictos en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de
ser posible, los tutores de las escuelas asociadas.

Modulos: representan unidades de conocimientos completas en si mismas vy
multidimensionales sobre un campo de actuacion docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accion y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho campo. Pueden ser especialmente Utiles para el tratamiento de las
modalidades educativas en la formacion docente orientada (docencia en escuelas rurales,
docencia intercultural, docencia en contextos educativos especiales). Su organizacion puede
presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y acompafiamiento tutorial,
facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se adapta a los periodos
cuatrimestrales, aunque pueden preverse la secuencia en dos cuatrimestres, segln sea la

organizacién de los materiales.
Evaluacién de las unidades curriculares

El régimen de cursado y evaluacion de cada uno de los formatos que integran esta
propuesta curricular estardn enmarcados dentro de la normativa jurisdiccional Régimen
Académico Marco (Resolucion 1764/ 11) segun lo estipulado en el Capitulo IV Evaluacion y

Promocion

No obstante es necesario destacar que segun la normativa mencionada las Unidades
Curriculares con formato materia 0 asignatura deberan ser cursadas y aprobadas segun el
régimen que se defina: Regular con examen final, promocion directa, promocion indirecta o

libre.

Las unidades curriculares con formato taller; seminario; ateneos y otros formatos
diferentes a los de asignaturas o materias, asi como las unidades curriculares del Campo de
Formacion en la Practica Profesional seran cursadas y evaluadas bajo el régimen de

promocion directa o indirecta.

Las unidades que conforman el trayecto de practica profesional se evalian dentro de
las normativas de Reglamento Jurisdiccional de Practicas y Residencias de Educacion

Secundaria
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PRIMER ANO

UNIDAD CURRICULAR: Taller: Lectura y escritura académica

FORMATO: Taller

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL : 3 horas catedras (2h)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDAD FORMATIVA:

La unidad curricular Taller: Lectura y escritura académica se concibe como un
espacio en la formacion inicial de los profesores para la educaciéon secundaria que posibilita
la comunicacion de saberes. Tanto para comprender como para producir los diferentes tipos
de textos que demanda este quehacer, es necesario desarrollar capacidades linguisticas,
discursivas, semioticas, pragmaticas, meta cognitivas y socio-culturales que hagan posible
que el estudiante pueda acceder a un discurso racional, con alto grado de abstraccion y
simbolizacion; donde las palabras del lenguaje cotidiano puedan adquirir sentidos
particulares, con una gran concentracién de términos propios de las disciplinas y una

sintaxis muchas veces dirigidas hacia operaciones légicas e intelectuales.

Considerando que las estrategias necesarias para la comprensiéon y produccion de
textos se adquiere a través de la practica, el taller, una accion interactiva o dial6gica entre
estudiantes y docentes, es el espacio privilegiado para realizarlas, en tanto se propone

como un ambito en el que se lee, se produce y reflexiona sobre los textos propios y ajenos.

Desde esta perspectiva, se promueven como finalidades formativas en esta unidad
curricular el desarrollo de capacidades para acceder al mundo académico. La lectura y

escritura de este género textual implica:

o Comprender y redactar textos académicos en sus diferentes formatos, atendiendo a

las demandas propias de la formacién docente.

o Desarrollar estrategias para comprender y producir los diferentes tipos textuales,

pertinentes a las variadas experiencias académicas en la que participan los
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estudiantes en su formacioén inicial y que, a la vez, le permitan transferirlas a otros

contextos.

o Reflexionar sobre los procesos que exigen al lector y al escritor tomar decisiones y

elecciones en funcion de determinados objetivos.

CONTENIDOS:

Eje 1. Aproximacién ala cultura académica

o Lectura y escritura en los estudios superiores. Relacion de la lectura y la escritura con
el aprendizaje. Alfabetizacion académica. El discurso académico: caracterizacion, el
enunciador y el enunciatario, representacion de la situacion enunciativa. Los formatos

de los textos académicos que demanda la formacion docente.

o El texto expositivo y el texto argumentativo: caracteristicas, estrategias textuales y

discursivas.

o Los medios masivos de comunicacion. El hipertexto. Configuracion de un nuevo

lector. Estrategias de lectura y escritura en el hipertexto.
Eje 2: Practicas discursivas académicas

e Modos y estrategias de interaccion oral. Lectura y escritura en funcién de la oralidad:
organizacion de la ponencia oral. Pautas y estrategias para la exposicion oral. Debate.

Conferencia.

e Lectura de textos académicos: objetivos del lector, estrategias de lectura. Exponer,
explicar y argumentar. La lectura en funcién de la escritura: buscar y registrar

informacién. Estrategias de reformulacién.

e Escritura de textos académicos: informe y monografia. Pautas y estrategias del proceso

de escritura.

e Evaluacion y meta-reflexion de las practicas de oralidad, lectura y escritura académica

realizadas. Procesos de comprension y composicion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e CASSANY, D.: Describir el escribir. Paidos. 2007

e CARLINO, P.: Escribir, leer y aprender en la universidad. Fondo de Cultura Econémica.
2006

e KLEIN, I. (COORD.): El taller del escritor universitario. Prometeo libros. 2007
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NATALE, L. (Coord): En carrera: escritura y lectura de textos académicos y
profesionales. UNGS. 2012.

VERDI, G.: Discurso académico. Fondo de Cultura Econémica. 2000
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UNIDAD CURRICULAR: Filosofia

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Cuatrimestre del 1° afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedras (2h 40 m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Tratar de definir a la Filosofia no es tarea facil teniendo en cuenta la diversidad de
nociones que se dieron sobre ella a lo largo de la historia. Tampoco es la finalidad de este
documento discutir sobre el asunto en cuestién. Pero si es necesario tomar posicion al
respecto y por ello se propone la adopcién de un enfoque que entiende a ésta como una
actividad o practica teérica, critica y reflexiva que genera un saber acerca de los
interrogantes ultimos y mas profundos del hombre y su existencia, de la realidad y del
conocimiento, proponiendo ideales éticos y modelos de sociedad. Esta vision resulta
apropiada en cuanto que no excluye las diferentes concepciones existentes sobre la filosofia
y, por otro lado, le otorga una impronta a su ensefianza. Ademas, alberga la posibilidad de
ensayar respuestas logicamente fundamentadas a los mas diversos interrogantes humanos

y en constante didlogo con las demas disciplinas.

La insercion de la unidad curricular Filosofia en la formacion de los docentes posee
un caracter instrumental y propedéutico, ademés del formativo propio. El saber filoséfico
posee caracteristicas particularmente apropiadas para favorecer la autonomia intelectual,
promoviendo la problematizacion, reflexién, discusién y compresion, con el fin de potenciar
en el estudiante la capacidad critica de los saberes tanto como la oportunidad de integrar los
mismos en un complejo entramado de ideas en permanente construccion, fundados en torno
a dos cuestiones: la pregunta por el hombre, en tanto sujeto de la educacién y la cultura, y la
pregunta por el conocimiento (problema gnoseoldgico). La seleccion de estas dos
problematicas obedece a que ofrecen los supuestos tedricos sobre los que se basan teorias
que seran abordadas en otras unidades curriculares tales como Pedagogia, Psicologia
educacional, Sociologia, Etica y deontologia, etc. Por otro lado, la relacién entre educacion,
concepcion de hombre y conocimiento es una problematica pedagogica central, no sélo de

las précticas especulativas, sino también de las educativas, institucionales como aulicas.

El problema del conocimiento constituye un componente central del desarrollo
historico filosofico, que caracteriza a la filosofia como cuestionadora de supuestos. El

estudio de los temas vinculados con la gnoseologia permitiria a los estudiantes analizar la
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relacion entre conocimiento y conocimiento escolarizado; reconocer los supuestos
subyacentes a las nociones cominmente adoptadas y reproducidas en torno de la teméatica

en cuestién, como evaluar su alcance, limites y dificultades.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente es que el cursado de esta unidad

curricular se propone:

e Propiciar el reconocimiento y valoracion del esfuerzo de la razon humana en su intento
incesante por plantear y resolver las grandes cuestiones filosoficas.

e Ayudar a la aplicacion de conceptos y procedimientos filosoficos fundamentales en el
proceso concreto de reflexién critica sobre diversas cuestiones filoséficas: analisis y
elaboracion de argumentos y contra-argumentos, blusqueda o produccién de
definiciones, explicitacion de supuestos, fundamentacion y debate.

e Presentar distintas soluciones que se propusieron a los problemas antropolégicos y
gnoseoldgicos, situandolas en su contexto histérico y cultural, a fin de poder entender
su vinculacion con otras manifestaciones tedricas y practicas de la circunstancia que las
ha originado.

e Facilitar la construccion de una vision comprensiva y reflexiva acerca del conocimiento y
del hombre.

e Promover la disposicion para asumir una actitud de respeto y tolerancia frente puntos
de vista diferentes en el abordaje de cuestiones debatibles.

CONTENIDOS:

Eje 1: Filosofia como disciplina
o ¢ Qué es lafilosofia? Origen, objeto y método.

e La filosofia como sabiduria. La filosofia como ciencia de los fundamentos. La filosofia

como andlisis. La filosofia como practica tedrica, critica y reflexiva.
e Los moviles del pensamiento filoséfico: asombro, duda, necesidad, situaciones limites.
e Las disciplinas y los problemas filosoficos.
Eje 2: El problema antropolégico

e La pregunta por el hombre. Diversas respuestas en la historia del pensamiento:
platonismo, aristotelismo, tradicion judeo-cristiana, el hombre moderno, el materialismo

dialéctico, el existencialismo.

e El hombre como persona.
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e El hombre como creador de cultura.

e La condicion humana postmoderna: caracteristicas de la cultura postmoderna.
Eje 3: El problema del conocimiento

e ¢ Qué es el conocimiento? Problemas en torno al conocimiento.

o Posibilidades, fuentes y limites del conocimiento: escepticismo, dogmatismo,

intelectualismo, racionalismo, empirismo, criticismo.
¢ Razbn, emancipacién y progreso: la llustracion.

¢ Conocimiento, representacion, realidad y verdad. El problema de la verdad y la

justificacion racional. Saber y poder: debates contemporaneos.

Condicionamientos sociales del conocimiento y de los procesos para su produccion,

circulacion y apropiacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e AYER, A.: El problema del conocimiento. Argentina. Eudeba. 1985.

e CANALS VIDAL, F. Textos de los grandes filésofos. Edad contemporanea. Barcelona.
Herder. 2002.

e COMTE-SPONVILLE, A.: La filosofia. Qué es y cOmo se practica. Buenos Aires. Paidés.
2012

e DI SEGNI OBIOLS, S.: Adultos en crisis. Jovenes a la deriva. Buenos Aires. Noveduc.
2010.

e FEINMANN, J.: La filosofia y el barro de la historia. Buenos Aires. Planeta. 2008.

e GONZALEZ, M.: La filosofia de la educacion. Argentina. Editorial Anabasis. 2006.

e  KANT, I: ¢Qué es la ilustracion? Madrid: Alianza Editorial. 2004.

e LYOTARD, J.: La condicién posmoderna. Madrid. Catedra. (2004).

¢ MONDOLFO, R.: El pensamiento antiguo. Argentina. Losada. 2003.

e SAVATER, F.: La aventura del pensamiento. Buenos Aires. Sudamericana. (2008).

e VANZAGO, L.: Breve historia del alma. Buenos Aires. Fondo de Cultura Economica.
2011.
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UNIDAD CURRICULAR: Pedagogia

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedras (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Pedagogia en tanto saber que procura describir y comprender los procesos
educativos que se desarrollan en las sociedades, a la vez que proponer alternativas de
cambio educativo, se constituye en un marco interpretativo valido de las préacticas
educativas como practicas histéricas y socialmente construidas en funcién de diferentes

momentos y contextos y no como una caracteristica natural de nuestras sociedades.

Recuperar parte de la historia de constitucién de este campo, permitird que los futuros
docentes conozcan, analicen y comprendan cémo la escuela que hoy tenemos llegé a ser lo
que es visualizando las continuidades y rupturas en la gramatica escolar desde su

surgimiento en la modernidad hasta la actualidad.

La educacion constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y soélo puede ser
comprendida e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, historicos y

culturales donde se manifiesta.

Entender la educacién escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstrucciéon
histérica de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacion, que permita
comprender como la escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con el

conocimiento llegaron a ser lo que son.

En el caso particular de los docentes de Educacion Secundaria, el transito por esta
unidad curricular permitird comprender los origenes pedagdgicos de la educacién media y

reflexionar respecto a los desafios que hoy se le presenta a este nivel.
Durante el recorrido de la materia se propone

e Otorgar a los futuros docentes una perspectiva histérica de la constitucién del campo

pedagdgico y de sus planteamientos epistemolédgicos centrales.

e Problematizar el proceso de surgimiento y consolidacién del dispositivo escolar

moderno como proceso historico y social, identificando sus elementos constitutivos y los
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efectos educacionales que se nos presentan como indiscutibles y naturales en las

practicas educativas.

e Posibilitar la comprension de referencias conceptuales que permitan identificar y
caracterizar las principales ideas pedagogicas de los siglos XIX y XX.

e Problematizar, desde el aporte del acervo tedrico del campo pedagdgico, las
caracteristicas que asume la relacién pedagdgica en diferentes contextos y momentos

historicos.

o Reflexionar respecto a teméticas emergentes que interpelan en un contexto de crisis de
legitimidad de las instituciones educativas al campo pedagogico y a la autoridad

pedagdgica de la escuela y los docentes.

CONTENIDOS:

Eje 1. Educacion, pedagogia y escolarizacion.
e Educacion, Pedagogia y complejidad actual del campo educativo.

e La educacion como objeto de estudio de la Pedagogia: origen, conceptualizaciones,
caracteres esenciales. Tipos de educacion.

e Educacion y sociedad. La educacion como practica social. Los aportes de Emile

Durkheim.

e Educacion y escolarizacién: El surgimiento de la institucién escolar como proyecto social

moderno.
Eje 2: Modernidad y dispositivo escolar

e El proyecto originario: la obra de Juan Amos Comenio. Ensefiar todo a todos. La
instruccién simultanea. El orden en todo. La simultaneidad sistémica. La homogeneidad

del grupo-clase.

e La educacion en la Modernidad: Los aportes de Imannuel Kant para pensar la relacion
disciplina y educacion.
e La funcién social de la escuela secundaria en sus origenes: el cuidado y el control de las

pasiones juveniles.

e EIl origen pedagdgico del Nivel Secundario: la presencia dominante del curriculum

humanista. Las caracteristicas identitarias del nivel medio.
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e La crisis del discurso pedagdgico homogeneizador moderno: el trabajo con la diversidad
en el aula. La ruptura del contrato escuela-familia. La crisis del método Unico. La

reconstruccion del conocimiento y la experiencia.
Eje 3: Los sujetos pedagdgicos y la construccién del espacio escolar

e La construccion del alumno en la pedagogia moderna. El nifio y el alumno del discurso
pedagdgico. El lugar del maestro como lugar de saber-poder

e La posibilidad educativa: educatividad y educabilidad. El analisis de la reducabilidad en
la actualidad: perspectivas psico-educativas, sociolégicas y politico-educativas para

enriguecer el debate. Una nueva categoria de analisis: La resiliencia

e La relacion pedagdgica: poder, autoridad y asimetria en los vinculos pedagdgicos. La

crisis de la autoridad pedagdgica hoy.

e La construccion del espacio escolar y la circulacion de los sujetos pedagoégicos: Los
aportes de Michel Foucault. Elementos para analizar la funcion disciplinadora de la
escuela secundaria en sus origenes y la crisis de sus dispositivos disciplinadores en la
actualidad.

Eje 4: Teorias pedagdgicas y practicas educativas

e El Positivismo Pedagdgico: su influencia en la formacion de docentes para educacion

secundaria.

¢ El movimiento de Escuela Nueva y la renovacion en la ensefianza. John Dewey vy el

valor de la experiencia.

o La Pedagogia Critica y el cuestionamiento del statu quo: Henry Giroux, Michael Apple.

Peter Mclaren.

e La ensefianza como préctica politica: Paulo Freire y la conformacién de la Pedagogia de
la esperanza. La escuela para todos: La pedagogia diferenciada de Phillipe Meirieu

Eje 5. Agenda actual de la Pedagogia
e Diversidad cultural. Las industrias culturales y sus derivaciones para la educacion.

e Los complejas vinculaciones entre la educacion formal, no formal e informal. Nuevos

desafios para el campo pedagdgico y la educacion de jovenes y adultos.

e Educacion, nuevos procesos culturales y formacion de la subjetividad. Las subjetividades

juveniles y la experiencia escolar.
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e La obligatoriedad de la Educacion Secundaria: tensiones y desafios de la formacién
docente

BIBLIOGRAFIA BASICA

e CARLI, S.: Nifiez, Pedagogia y Politica. Mifio y Davila. 2002

o DIKER, G. y otros:La transmisiébn en la sociedad, los sujetos y las instituciones.
Noveduc. 2004

e DUSSEL, I.y CARUSO, M.:La invencion del aula. Antillana. 2006

¢ FRIGERIO,G. y otros:Educar: ese acto politico. Del Estante.2005

¢ GRINGBERG, S.y LEVY, E.: Pedagogia, curriculo y subjetividad: entre pasado y futuro.
Universidad Nacional de Quilmes. 2009

e GWIRTZ; S, GRINBERG, S. y ABREGU, V.: La educacion, ayer, hoy y mafiana. El ABC
de la Pedagogia. Aique grupo Editor. 1° Ed.2007

e PINEAU, P. y otros: .La escuela como méquina de educar. Paidés. 2001

o TIRAMONTI, G. y otros: Variaciones sobre la forma escolar. Limites y posibilidades de la

escuela media. Homo Sapiens. 2011
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DENOMINCACION: Lingiiistica |

FORMATO: Materia

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular, se propone como un espacio introductorio a los estudios del

lenguaje concibiéndole al mismo como sistema semidtico, comunicativo y cognitivo.

Se abordard de un modo sintético las conquistas linguisticas de la humanidad y se
analizaran las teorias cientificas del estudio del sistema, que han constituido el basamento

del complejo panorama en las ciencias del lenguaje.

El conocimiento sobre las principales teorias del lenguaje aportara a los futuros
docentes una vision de los procesos de cambio del pensamiento linglistico conocimientos
que les serviran de base para abordar unidades curriculares correlacionadas del campo de
la linglistica actual y como herramientas y estrategias epistemolégicas, conceptuales y

operativas para el desempefio y transformacién de roles profesionalmente requeridos

Desde esta perspectiva, se propone que el estudiante desarrolle las siguientes

capacidades:

e Conocer el panorama histérico critico del proceso de configuracion del campo del
lenguaje.

e Reflexionar acerca de las problematicas y los principales modelos teéricos en las
ciencias del lenguaje.

¢ Identificar metodologias basicas de la investigacion linglistica que les posibilite en el

futuro el andlisis de la ensefianza de la lengua.

CONTENIDOS:

Eje 1: Las conquistas linglisticas de la humanidad

e El proceso de hominizacion. El rol del lenguaje en el desarrollo de la humanidad
e La escritura: origenes y proceso socio-histérico. Impacto de la escritura en la interaccion
humana.

e Los precursores de la ciencia linguistica: Linglistica comparada. Los neogramaticos.
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Eje 2: Las teorias sistémicas. El estructuralismo

e Saussure Yy su propuesta de ciencia linguistica: objeto, marco teérico y metodologia.

e El significado segun Saussure: ruptura con las tradiciones. La teoria del signo. Los
principios metodologicos. Lengua/habla, sincronia/diacronia, sistema y valor, relaciones
sintagmaticas y paradigmaticas.

e EIl estructuralismo europeo: modelos formalistas y funcionalistas. El estructuralismo
norteamericano: distribucionismo y relativismo.

Eje 3: Teoria generativista del lenguaje

e EI aporte de la ciencia cognitiva para el estudio del lenguaje. El programa de
investigacion cientifico de Noam Chomsky.

e Gramatica generativa y competencia linglistica La adquisicion del lenguaje y las
estructuras innatas. La facultad del lenguaje y la gramatica universal.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e AGUILAR, M.: Chomsky y la gramética generativa en Investigacién y Educacion.
Revista digita nimero 7, Volumen 3, Marzo de 2004.

e BENVENISTE, E.: Problemas de la linguistica general I. Siglo XXI. 1971
e BENVENISTE, E.: Problemas de la linguistica general Il. Siglo XXI. 1977
e COSERIU, E.: Introduccién a la Linguistica. Editorial Gredos. 1986

e DE LA LINDE, C.: Algunas reflexiones sobre el lenguaje. Ministerio de Cultura y

Educacion de La Nacién. 1997

e ESCANDELL VIDAL, M. V. y otros: Invitacion a la linguistica. Editorial Universitaria

Ramoén Areces. 2011

e LOMAS, C.: Como ensefiar a hacer cosas con palabras. Vol. Il. Teoria y practica de la

educacion linglistica. Paidos. 1999

e MARANON, I. (Coord.): Los juegos del lenguaje en la comunicacion. Universidad

Nacional de Tucuman. 2009.
e MARTINEZ CELDRAN, E.: Bases para el estudio del lenguaje. Octaedro.1995

e SAUSSURE, F:Curso de Linguistica General. Losada. Edicion. 2008
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UNIDAD CURRICULAR: Introduccion a la Literatura

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se propone como un espacio introductorio a los estudios
literarios en el cual se aborda a la literatura como objeto de conocimiento construido
histérico y culturalmente, incorporando algunos de los debates actuales que resultan
insoslayables en el campo literario: las distintas definiciones acerca del discurso literario, el
concepto de pacto de ficcion y la nocién de verosimilitud, el género como condensador de
temas y procedimientos, la relaciéon autor-lector, las nociones de canon. Se incluye también

los modos de organizar la produccion literaria apelando a diversos criterios.

El cursado de la unidad curricular le posibilitard al futuro docente ensayar diferentes
abordajes de obras literarias desde lineas criticas opuestas o heterogéneas, con la finalidad
de discutir, cotejar, confrontar o asociar las formas de operar con la literatura y desarrollar
de capacidades para poder seleccionar criteriosamente los textos de lectura.

Las capacidades que se promueven desde esta unidad curricular son:

e Comprender las distintas definiciones acerca del discurso literario, la configuracion de la
literatura como un espacio discursivo y la existencia de diversos modos de organizar la
produccion literaria.

e Identificar los principales problemas relacionados con los discursos literarios y la
determinacion de las formas y el lenguaje literario.

e Observar y analizar, a través de la lectura de bibliografia, el proceso de canonizacion de
un autor o texto, a partir de un recorrido diacrénico de la percepcién que la comunidad de
lectores o la critica literaria ha ido construyendo.

e Analizar los corpus constituidos por las instituciones y proponer otros recorridos y

agrupaciones alternativas en funcién de diversas intencionalidades.
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CONTENIDOS:

Eje 1. Configuracidn de la literatura como espacio discursivo

o Problematica en torno a las definiciones de literatura: alcances y limites del concepto.
o Debates en torno al campo literario: autor, lector y sociedad, género, canon, pacto
ficcional y nocién de verosimilitud.

o Lenguaje poético: connotacion, sentido de extrafieza y fuerza expresiva.

Eje 2: Los géneros literarios: continuidades y variaciones

o Géneros literarios: criterios clasificatorios tradicionales y actuales. Especificidad y
confluencia de géneros. Subgéneros literarios.

o Género narrativo: caracterizacion. Evolucion de las formas narrativas y especies.
Estructura del texto narrativo. El autor y el narrador: focalizacién.

o Género lirico: caracterizacion. Reconocimiento de las formas poéticas. El texto poético
contemporaneo.

o Género teatral. Caracterizacion del texto teatral. Evolucion de las formas teatrales.
Cadigos teatrales.

Eje 3: Modos de organizacion de la produccién literaria

o Itinerarios de lectura de textos literarios: organizacion a partir de diversos criterios:
género, autor, tema, entre otros.

o Organizacién a partir de la perspectiva temporal: periodos, movimientos, escuelas,

corrientes, generaciones.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e SPANG, K.: Géneros literarios. Editorial Sintesis. 1996.

e POZUELO YVANCOS, J.: Teoria del Lenguaje Literario. Ediciones Catedra. 1989
e LOMAS, C. (coord.): Textos literarios y contextos escolares. Editorial Grao. 2008.
e BAJTIN, M.: Estética de la creacion verbal. Editorial Siglo XXI. 1990

e GARRIDO, M.: Nueva introduccion a la teoria literaria. Editorial Sintesis.

e ECO, U.: Lector in fabula. Editorial Lumen. 1981

e ECO, U.: Seis paseos por los bosques narrativos. Editorial Lumen. 1996
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UNIDAD CURRICULAR: Literatura clasica grecolatina

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La inclusion de esta unidad curricular en la formacion inicial del profesorado para
Educacion Secundaria en Lengua Yy Literatura se funda en el legado de la cultura grecolatina
al mundo occidental. Se propone una aproximacién a la literatura clasica grecolatina, que
ademas de constituir las bases de las literaturas del mundo occidental, refleja el
pensamiento y la filosofia de indiscutible vigencia no solo en las expresiones literaria de

todas las épocas, sino también en &mbitos de la actividad humana en los tiempos presentes.

La literatura clasica en sus variantes griegas y latina constituye la base del sistema
literario europeo y su asimilacion puede reconocerse también en otras tradiciones literarias.
Las obras de la literatura clasica han influido, indiscutiblemente, en todos los escritores
y cientificos de las épocas posteriores y en los distintos movimientos culturales de la
historia de la humanidad. Los autores de la literatura de Grecia y Roma han abordado los
temas mas profundos que han afectado y afectan al ser humano y esos topicos
trascendieron y aun perviven en las obras de los escritores mas representativos de la

cultura occidental.

Consecuente con lo anterior, es que se propone un abordaje de los contenidos de la
literatura grecolatina destacando las proyecciones a las literaturas de todas la épocas y
enfatizando el analisis intertextual con las obras de escritores que retoman los topicos de la

literatura clasica.

El aporte méas importante a la formacion inicial del futuro docente es brindar la
posibilidad de interactuar con sus saberes previos, relacionar, comparar y tomar
conciencia de la pervivencia de los valores de la cultura clasica grecolatina a través

del tiempo.

Por lo tanto, el cursado de esta unidad curricular promueve el desarrollo de

capacidades primordiales de la formacién especifica:
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e Reconocer las caracteristicas esenciales del pensamiento clasico y sus manifestaciones
a través de la obra literaria.

e Relacionar el aporte de los autores clasicos en el origen y desarrollo de las formas
literarias y las ideas contemporaneas.

¢ Reconocer las formas genéricas representativas de la literatura clasica grecolatina y su

proyeccion en la literatura de diversos contextos.

CONTENIDOS

Eje 1. Los mitos y los relatos legendarios

¢ Mitologia: significado y funcién del mito en el mundo clasico grecolatina. Tradicion mitica
clasica. Figuras y relatos representativos.

e La épica: caracteristicas, diferencias y objetivos entre la épica griega y latina en su
particular contexto de produccion.

¢ Pervivencias y transformaciones en la literatura occidental: conformacion y evolucion del
héroe clésico. Los temas homéricos.

Eje 2: El teatro clasico

e Origenes de la tragedia griega Mimesis, catarsis e hibris. Estructura de la pieza
dramatica. Los precursores.

e Teatro latino: lo griego y lo vernaculo, la tematica. La comedia paliada, togada y pretexta.
Innovacion en la estructura teatral.

e Proyeccion en otras obras literarias. El teatro clasico y su tradicién occidental.

Eje 3: La poesia clésica

e La visién del mundo clasico desde la mirada de la lirica.Los origenes de la lirica. Lirica
monddica y coral.
¢ El nacimiento de la lirica latina: influencia de la lirica griega.

¢ Pervivencias y transformaciones en la literatura occidental

BIBLIOGRAFIA BASICA

e BAYET, J.: Literatura latina. Barcelona: Ediciones Ariel, 1970.

e ELIADE, M.: Mito y realidad. Editorial Kairds. 1999.

e ENTEL, A.: El periodo helenistico. Centro Editor de América Latina. 1976

e ENTEL, M. y otros: Los origenes de la literatura latina: la comedia. Centro Editor de
Ameérica Latina. 1976

e ERHART, V.: Origenes de la tragedia griega. Centro Editor de América Latina. 1976



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

FRASCHINI, A. y otros: Raices de occidente. La cultura griega y nosotros. Tomo |.
Universidad Abierta y a Distancia. Hernandarias. 1991

FRASCHINI, A. y otros: Raices de occidente. La cultura romana y nosotros. Tomo II.
Universidad Abierta y a Distancia. Hernandarias. 1991

GOLLUSCIO de FERRERO, M. y GOLDAR, A.: La lirica latina. Centro Editor de América
Latina. 1976

GRAVES, R.: Los mitos griegos. Alianza Editorial. 1985

Historia de la Literatura Universal. Editorial Hispamérica. 1982

MARRON, G.: ¢Qué es un clasico? Prejuicios e historicidad de la definicion. En Dialogos
culturales: Actas de las Ill Jornadas de estudios clasicos y medievales. Editorial de la
Universidad de La Plata. 2009
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UNIDAD CURRICULAR: Problematicas de la Educacion Secundaria

FORMATO: Médulo

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: Segundo cuatrimestre de ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADQ: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

La obligatoriedad de la escuela secundaria a partir de La Ley de Educacion Nacional le
imprime a la sociedad y al estado el compromiso de disefiar una escuela que incluya a
todos y todas, que garantice iguales condiciones de calidad en la ensefianza y en los
aprendizajes, que atienda y valore la diversidad y el respeto a las diferencias en la

educacion de las futuras generaciones.

La articulacién entre educacion y sociedad asume, en este contexto, formas diferentes
a las del pasado. La universalizacién no puede ser asimilada a la idea de homogeneizacion.
El reto es interpretar las condiciones de las cuales partimos y disefiar un modelo institucional
de escuela secundaria que atienda la diversidad y los diferentes intereses de los alumnos,
con propuestas educativas que se abran a multiples alternativas de formacion, que atiendan
la multiplicidad de motivaciones, expectativas y proyectos de cada uno de nuestros

adolescentes y jovenes.

La universalizacion de la educacién secundaria se vincula con otro aspecto del
derecho a la educacion: la alfabetizacion. La alfabetizacién puede ser entendida como la
capacidad de hablar, escribir, leer y pensar en una forma critica y productiva, y tiene raices
sociales y ambientales muy profundas. Ser alfabetizado no es un estado sino un proceso
sociocultural que nos permite interpretar sentidos, el mundo que nos rodea y comunicarnos.
Desde este punto de vista, la alfabetizacion se transforma en un fenébmeno complejo y de
multiples facetas, y es mucho mas que saber escribir y leer. Es un derecho humano, un

recurso para la autonomia personal y un factor de desarrollo social y humano.

“Hoy en dia, las politicas y los programas en materia de alfabetizacion deben superar
la limitada vision de este concepto que predomind en el pasado. La alfabetizacién para
todos requiere una nueva vision de la alfabetizacién. Para sobrevivir en una sociedad

mundializada, es necesario que cada persona aprenda nuevas modalidades de
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alfabetizacion y que adquiera la capacidad de ubicar, evaluar y usar eficazmente la

informacion de multiples maneras.”*

En un sentido amplio, la alfabetizacion también focaliza a la lectura y la escritura
como préacticas relacionadas con los procesos de transformaciones tecnoldgicas que se
despliegan en las sociedades.

Para sobrevivir en una sociedad mundializada, es necesario que cada persona
aprenda nuevas modalidades de alfabetizacion y que adquiera la capacidad de ubicar,

evaluar y usar eficazmente la informacion de maltiples maneras.

El recorrido por esta unidad curricular posibilitar4 una aproximacion a los desafios

de la universalizacion del nivel y la alfabetizacién de la poblacién en un alto grado
El recorrido por esta unidad curricular permitira desarrollar capacidades para:

e Conocer los desafios que la universalizacion de la educacién secundaria le plantea a la

gestion institucional, a las practicas educativas y al trabajo docente en el nivel.

¢ Reflexionar sobre los nuevos sentidos de la educacion secundaria en una sociedad plural

y en permanente transformacion.

e Reconocer la alfabetizacibn como un complejo fendbmeno social y una herramienta

primordial de aprendizaje.

e Estimular y consolidar el habito de la lectura como un factor de identidad, de desarrollo

humano sustentable, de inclusion social y de calidad de vida

CONTENIDOS:

Eje 1: La escuela para todos: el desafio de lainclusién escolar

e La reconfiguracion del mandato homogeneizador y selectivo de la escuela secundaria:
la “desnaturalizacién” de la exclusién. La recuperacion de la centralidad del

conocimiento como valor a transmitir.

e Los alumnos como sujetos de derecho: Inclusion escolar y calidad educativa.
Desigualdad social y fragmentacion educativa: la repitencia, la deserciéon escolar y el

fracaso educativo.

14 yNESCO. Educacion: ¢ Por qué un decenio de la alfabetizacion? 2012.
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Eje 2: La cultura letrada como factor clave en los procesos de inclusion social

¢ Alfabetizacién: conceptos y niveles. Conocimientos implicados vy tipos de alfabetizacion.
Modelos en la naturaleza de la alfabetizacion.

e Teoria sociocultural de la lectura y la escritura. Practicas situadas en diferentes

contextos. Promocion y mediacion de la lectura.

e La escuelay las nuevas alfabetizaciones. Lectura, escritura y tecnologia: los textos de los

medios de comunicacién y los hipertextos digitales.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

o ALMADA, L.y otros: Entre libros y lectores Il. Promocion de la lectura y revistas. Lugar
Editorial. 2005.

e BRASLAVSKY, B.: ¢(Qué se entiende por alfabetizacion? en Lecturay Vida N° 2. Afio 24.
2003.

e FERREIRO, E.: Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Buenos Aires. Fondo de
Cultura Econdmica. 2001.

e KAPLAN, C.: Desigualdad, fracaso, exclusion ¢ Cuestion de genes o de oportunidades?
En Desigualdad educativa. La naturaleza como pretexto. Noveduc. (2005).
e SOUTHWELL, M.: La escuela ante nuevos desafios: participacion, ciudadania y nuevas

alfabetizaciones. Fundacién Santillana. 2013.

¢ TIRAMONTI, G. y otros: Variaciones sobre la forma escolar. Limites y posibilidades de la
escuela media. Homo Sapiens. 2011
e PASUT, M.: Viviendo la literatura: en busca del lector perdido. Aique. 1993

¢ UNICEF: Una escuela secundaria para todos. 2010
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UNIDAD CURRICULAR: Practica I: Introduccion a la realidad educativa de las instituciones

y Sus contextos
FORMATO: Practica docente

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CARGA HORARIA SEMANAL : 4 horas catedras (2h 40m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se constituye en el primer acercamiento de los estudiantes a

las practicas educativas y docentes en sus contextos reales de actuacion.

La unidad curricular Practica | se desarrolla en torno al trabajo de campo o
residencia propiamente dicha que se lleva a cabo en las aulas del instituto formador y
escuelas asociadas donde se realiza el trabajo de campo. Esta instancia culmina con la

socializacién de las experiencias de la practica.

Desde un reconocimiento de la complejidad de dichas practicas se ofrecen espacios
progresivos de indagacion de las mismas, en tanto practicas sociales histéricamente
construidas en contextos e instituciones situadas y atravesadas por el bagaje de

experiencias de los sujetos que las habitan y transitan cotidianamente.

Es por ello que se considera la necesidad en la formacion inicial de los docentes de
ofrecer herramientas conceptuales y metodolégicas que permitan la construccion de claves
de interpretacion de las realidades institucionales y las marcas identitarias de las
instituciones educativas y sociales que se ocupan de la transmision cultural de los

adolescentes, jovenes y adultos hoy.

Se plantea asi, que este espacio formativo se constituya en el lugar de la
deconstruccion analitica y la reconstruccion de experiencias educativas de los propios

estudiantes; como asi también de los sujetos/objetos de su andlisis e intervencion empirica.

Con éste proposito, la estructuraciéon conceptual y metodolégica de esta unidad
curricular se orienta a que los estudiantes comprendan la singularidad de las culturas
institucionales que enmarcan e impregnan todas las préacticas de los actores que en ella

participan.

Desnaturalizar los rituales escolares, deconstruir la propia biografia escolar, tener
una mirada de “extranjeridad” frente al espacio escolar sera el propdsito formativo de esta

unidad curricular; en la cual los aportes conceptuales del “Analisis institucional” se
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constituirdn en los sustentos tedricos basicos que permitan la sistematizacion vy
profundizacién de los saberes respecto a las instituciones sociales y educativas y las

practicas que ellas contienen.

Se considera necesario que los docentes de catedra delineen en su propuesta
pedagdgica diferentes maneras de abordar la complejidad de las practicas docentes en
terreno proyectando la participacion de los estudiantes en las dinamicas institucionales de
las escuelas e instituciones asociadas desde diferentes tareas y actividades institucionales:
rutinas institucionales, actos y otros eventos escolares, apoyo y acompafiamiento de

alumnos en tareas de aprendizaje, entre otros.

Por otra parte, es importante recordar que simultdneamente a la insercién de los
estudiantes a las escuelas asociadas, en las aulas del instituto formador se trabajara sobre
un conjunto de saberes propios del campo de las practicas, que otorgaran sentido al trabajo
de campo desarrollado en terreno. En esta instancia se proveera a los estudiantes de
estrategias y herramientas para la observacion y andlisis de las l6gicas de funcionamiento

institucional y sus contextos.

En este marco conceptual y metodolégico, cobra fuerza y sentido, la apropiacion-
por parte de los estudiantes- de estrategias sistematicas para observar, recoger y organizar
la informacion empirica que contribuyan a la reflexion conceptual acerca de los ambitos

donde se lleva adelante practicas escolares y socioeducativas

El ingreso de estudiantes de primer afio en instituciones educativas plantea también
la necesidad de articulaciones entre los docentes de los otros campos de formacion, para
dar sentido a estas primeras incursiones, en un momento de la formacién en el cual las
biografias escolares se ponen particularmente en tensiébn con los aportes que se van
realizando desde los otros campos. Para ello, las contribuciones de la Pedagogia y la
Psicologia Educacional resultan particularmente importantes para la experiencia formativa

en esta etapa.

La distribucién de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido al

trabajo aulico como al de campo.

Si bien para los fines de la organizacion de contenidos los mismos se enuncian a
partir de ejes concretos de trabajo; las propuestas curriculares tienen la riqueza

metodoldgica de abordar los contenidos de manera globalizadora a partir de la definicion y
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enunciacion del tipo de trabajo de campo que desarrollaran los estudiantes durante su

cursado.

Esto permite visualizar con claridad la articulacion entre la informacion de caracter
empirico obtenido de la realidad institucional a partir de la observacién y recoleccion de los
datos y los aportes conceptuales y las categorias analiticas ofrecidas.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio de

cursado de la carrera, se promueve:

¢ Proporcionar conocimientos adecuados para recolectar y organizar informacién sobre la

dimension institucional.

e Iniciar a los futuros docentes en el conocimiento de lo institucional como dimension

colectiva que contiene y configura a la practica docente como quehacer individual.

e Orientar y facilitar la aproximacion empirica y conceptual al contexto institucional en el
cual transcurre la practica docente y al contexto sociocultural mas amplio que la contiene

y en el cual se sitta.

¢ Introducir a los alumnos en el conocimiento y reflexion sobre la complejidad del espacio

institucional en tanto que trama de dimensiones, sujetos, cultura y decisiones.

¢ Propiciar instancias formativas de basqueda, recoleccion y organizacién de la informacion
para realizar un analisis situacional de las realidades institucionales a intervenir como

futuros docentes

e Promover la participacion paulatina y creciente de los estudiantes en los diferentes

momentos institucionales

o Recuperar la experiencia de las trayectorias escolares personales para el analisis y
reflexién sobre las representaciones sociales de la docencia en la educacién secundaria

que portan los estudiantes.

CONTENIDOS:

Eje 1: Las practicas educativas en contexto

e La practica docente como practica social: las condiciones contextuales y estructurales en
las que se inscriben.
e Practicas educativas y practicas escolares. Practicas docentes y practicas de ensefianza.

e Las representaciones sociales sobre las practicas docentes en educacion secundaria
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Eje 2: Las instituciones educativas en Educacion Secundaria

e Las instituciones como ambitos de filiacion. El proceso de institucionalizacion. Lo

instituido — instituyente. La escuela como institucion de existencia.

e La institucidn como organizacion. La institucion como espacio social, politico y cultural.

El orden simbdlico- metaforas.

o Elementos estructurantes de la instituciones; espacios, tiempos, agrupamientos.

Diferentes dimensiones de la institucidon escolar.

e Escuela, vida cotidiana y representaciones de los sujetos. Cultura institucional, rutinas y

rituales.
Eje 3: Herramientas metodolégicas parala recoleccion y andlisis de la informacion

e La observacion: su rigueza metodolégica y analitica. Tipos de observacion: participante y
no participante. Instrumentos de observacion: los registros categoriales y narrativos.
Registros categoriales: listas de cotejo, escalas de estimacion. Registros narrativos:
registro etnografico, notas de campo, diarios de campo. Reflexién sobre lo observado:
objetivacion y analisis de la informacion.

e Entrevistas. Encuestas. Andlisis documental. Busqueda bibliografica

e Biografias escolares. Historias de formacion y trayectorias académicas. El papel de las

narrativas

e Procedimientos para el procesamiento y analisis de informacion: Los diarios de

formacion.
Trabajo de campo

Si bien el trabajo de campo es una accion propia de los estudiantes a realizar en las
escuelas asociadas, debe estar organizado y guiada por el Equipo Institucional de Practicas
y Residencia. Esta accién comprende:

e Observacién. Caracteristicas de la cultura institucional, dimensiones de la institucion,
organizacion institucional de los tiempos, espacios y agrupamientos, el proyecto formativo
de la escuela, la participacion, el poder, el conflicto y la concertacion, el lugar de las
normas, la comunicacion, la convivencia, entre otras

e Entrevistas a diferentes actores institucionales

Realizacion de un informe de diagndstico institucional
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A partir de la informacion recopilada, el estudiante identificara la identidad institucional y sus
mandatos y relaciones en su contexto préximo, los rasgos caracteristicos de la cultura
institucional y los condicionantes que los mismos presentan para la configuracion de una

determinada dinamica institucional e interaccién y relacion entre los sujetos.

Socializacioén de la experiencia de practica docente

BIBLIOGRAFIA BASICA:

¢ ANIJOVICK R., CAPELLETI, G., Mora, S. y SABELLI, M.: Transitar la Formacion
Pedagdgica: Dispositivos y Estrategias. Paid6s. 2009.

e GARAY, L.: La cuestion institucional de la Educacion y las escuelas. Conceptos y

reflexiones en Butelman, lda: Pensando las Instituciones. Paidds. Bs As. 2004.

o FERNANDEZ, L.: El andlisis de lo institucional en la escuela. Un aporte a la formacién

autogestionaria para el uso de los enfoques institucionales. Editorial Paidés. 1998.

e FRIGERIO, G., POGGI, M. y TRAMONTINI, G.: Las Instituciones Educativas. Cara y
Ceca. Editorial Troquel. 1992.

e GARCIA de CERETTO, J.y GIACOBBE, M.: Nuevos Desafios en Investigacion:
Teorias, métodos, técnicas e Instrumentos. Editorial Homo Sapiens. 2009.
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SEGUNDO ANO

UNIDAD CURRICULAR: Psicologia Educacional

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Psicologia Educacional como disciplina, puente de naturaleza aplicada entre el
conocimiento psicologico y la teoria y la practica educativa, tiene un lugar privilegiado en el
campo de las ciencias de la educacién y de la formacién docentes en particular, en el
sentido de que este campo de conocimiento brinda las herramientas necesarias para
comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los procesos de desarrollo
subjetivo, en los diferentes modelos psicolégicos de aprendizaje y en el andlisis de las

practicas educativas y sus diferentes modos de intervencion.

De acuerdo con Cesar Coll, se establecen algunos principios basicos para el estudio de

los fendbmenos y proceso educativos:

e La caracterizacion de la psicologia de la educacibn como ambito de saber y de
conocimiento al mismo tiempo psicolégico y educativo.

¢ La necesidad de adoptar una postura multidisciplinar, en el abordaje de los fenébmenos y
procesos educativos dada su complejidad.

e La exigencia epistemoldgica de contemplar los procesos de ensefianza y los procesos

de aprendizaje en el analisis de los fenédmenos y procesos educativos.

En este marco surge la necesidad de producir saberes sobre las mismas practicas
escolares y en forma conjunta con docentes, directivos y otros profesionales pueden llevar a
plantear la necesidad de una implicacién en tales practicas mas que solo una aplicacion

de un saber producido en otros contextos. (Baquero, Cimillo y Lucas, 2009; Baquero, 2.007)

Recorrer el campo de la Psicologia Educacional, permitirh a los estudiantes y

formadores:
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Analizar y comprender a la psicologia educacional como disciplina puente entre los

saberes brindados por la Psicologia y los del campo educativo.

Brindar conocimientos acerca de las perspectivas teéricas que permiten apreciar las
transformaciones epistemoldgicas en la comprension del aprendizaje de los sujetos de

la educacion.

Comprender vy analizar las diferentes concepciones acerca del aprendizaje escolar,
atendiendo a sus fundamentos filoséficos, psicoldgico antropoldgicos, epistemolégicos y

socioculturales.

Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de desarrollo y

aprendizaje en los contextos educativos.

Comprender criticamente problemas educativos y su posible solucion desde los aportes
de la psicologia educacional.

Favorecer la articulacion teoria-practica en el proceso de aprendizaje de la disciplina, y

la construccién de conocimiento contextualizado.

Propiciar en los futuros docentes aptitudes y actitudes necesarias para el trabajo de

articulacioén interdisciplinaria en al ambito educativo.

CONTENIDOS:

Eje 1: Funcion y alcance de la Psicologia Educacional

La constitucion histérica del campo de la Psicologia Educacional. Relaciones entre Psicologia

y practicas educativas: reduccionismo y aplicacionismo.

La complejidad de los fenbmenos educativos. Los procesos de escolarizacion y la necesidad

de atender a la especificidad de los procesos educativos y escolares.

Aportes de la psicologia de la educacion a la comprension de las practicas educativas

Eje 2: Supuestos epistemoldgicos y fundamentos psicoldgicos de las Teorias del

Aprendizaje

Las teorias del aprendizaje. Clasificacion. Principales representantes.

Aportes y limites del conductismo a la préctica pedagogica. Teoria de la Gestalt:
Fundamentos y aportes. Principales representantes. Relaciones entre desarrollo, aprendizaje

y ensefianza: Perspectiva Psicogenética, Socio-historica y Cognitiva: los aportes de Ausubel y

Bruner.



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

Procesos de construccion de conocimiento en el contexto escolar. Aprendizaje significativo.
Su importancia. Continuidad y discontinuidad entre el aprendizaje escolar y no escolar. El
proceso de aprendizaje desde una mirada compleja: dimension afectiva, cognitiva, linglistica,

social y cultural.

Eje 3. Las Précticas Educativas desde una perspectiva Psicoeducativa

La interaccién en el aula: interacciones docentes-alumnos y entre pares. Autoridad,

poder y comunicacién. Relaciones intersubjetivas y alteridad
Motivacion. Diferentes enfoques. Motivacion y metacognicion.

Diferentes concepciones sobre el fracaso escolar: de la hipétesis del déficit a la

comprension de las relaciones entre sujeto y escuela

Eje N° 4: Miradas y Tensiones actuales en el campo de la Psicologia Educacional

La escuela y los medios: los nuevos contextos de aprendizaje en entornos virtuales.

Las representaciones de los docentes sobre el aprendizaje de los alumnos. ¢Qué dicen
los estudiantes de los docentes?

Relacion familia-escuela: generando una relacion colaborativa

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAQUERO, R.: Analizando unidades de andlisis. Los enfoques socio-culturales y el
abordaje del desarrollo y el aprendizaje escolar. En: Perspectivas desde la Obra de
Vigotsky. Noveduc. 2004.

BLEICHAMAR, S.: Inteligencia y Simbolizacién. Paid6s. 2.009.
CARRETERO, M.: Constructivismo y Educacion. 8va. Edicion. Aique Didactica. 2006.

COLL, C., PALACIOS, J. y MARCHESI, A. (comp.): Desarrollo psicolégico y Educacion.
Alianza Editorial. 2004.

COLL, C., Y CARLES MONEREO (Eds.) Psicologia de la Educacion Virtual. Morata
Editorial. 2.008

ELICHIRY, N. (comp.): Aprendizajes Escolares: Desarrollos en Psicologia Educacional.

Editorial Manantial. Buenos Aires. 2004.
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ELICHIRY, N. (comp.): ¢Donde y Cémo se Aprende? Temas de Psicologia Educativa.
Eudeba, Buenos Aires. 2001.

CHARDON, M. (comp.): Perspectivas e Interrogantes en Psicologia Educacional.
Eudeba. 2.000.

POZ0O, JUAN IGNACIO. Adquisicion de Conocimiento. Ediciones Morata 2.003.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica General

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2° Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 5 horas catedras (3h 20m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Didéactica es considerada, en el marco de esta propuesta, como una disciplina
tedrica respecto a las practicas de ensefianza en los contextos socio-histéricos en que se

inscriben y que dan sentido vy significado a intervenciones didacticas situadas.

En este campo disciplinar existe una preocupacion historica sobre la posibilidad de
normativizar la ensefianza y producir conocimientos que orienten la accién y permitan la
investigacion e innovacion didactica; no obstante; la pretension regulativa de esta disciplina
se verd limitada en sus efectos por la logica de las practicas. La historicidad de sujetos e
instituciones, que tenderdn a presentar desviaciones, discontinuidades, rupturas o
resignificaciones respecto de esa pretensién que deben ser consideradas durante el

ejercicio de la profesion.

En la presente propuesta se concibe a la ensefianza como practica social, como
accion intencional y como practica ética y politica que abandona toda pretension de
neutralidad sobre la enseflanza y pone el acento en los procesos de reflexion, toma de

decisiones y compromiso profesional en la asuncion de la tarea de ensefiar.

Como disciplina comprometida con la accién pedagogica su propdsito es otorgar
herramientas te6rico metodoldgicas para describir, explicar y fundamentar las practicas de
ensefianza a partir de una reflexion critica de sus elementos constitutivos, de las corrientes
didacticas, y las diferentes problematicas que las mismas le presentan a los docentes en su

ejercicio profesional.

El aporte fundamental de esta unidad curricular a la formacién general de los
docentes es ofrecer, herramientas Utiles para la toma de decisiones fundamentadas en la
construccion de propuestas de intervencion en el aula, estrategias de ensefianza,
configuracion de ambientes de aprendizajes y de situaciones didacticas entre otras; que

coadyuven a la articulacion en el campo con las didacticas especiales.
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En el desarrollo de la unidad curricular se procura:

o Conocer y comprender los marcos teoricos vinculados con el desarrollo de la Didactica

como disciplina.

o Conocer y comprender los diferentes modelos conceptuales acerca de la ensefianza,
sus fundamentos epistemoldgicos, filoséficos, psicolégicos y socioldgicos y sus
posiciones especificas con respecto a las intenciones pedagdgicas, el contenido, las

estrategias y la evaluacion.

o Reflexionar sobre las relaciones que se establecen entre los modelos teédricos y los

escenarios en que las practicas de ensefianza se sittan.

o Posibilitar la construccién de conocimientos acerca de los procesos de ensefiar y del
sentido y significado de la investigacion y la intervencion didactica en los procesos de

construccion del conocimiento.

o Abordar herramientas basicas para la construcciéon de un modelo de practica de la

ensefianza comprometida éticamente y situada social e histéricamente.

CONTENIDOS:

Eje 1. La Didéactica como campo disciplinar
e Configuracion del campo: la trayectoria histérica en la definicién de su objeto.

e J. A. Comenio como expresion estructurante del discurso didactico: escuela, maestro,

nino, método.

e Caorrientes actuales de la Didactica: La centralidad de la ensefianza. Didactica General y

didacticas especiales.
Eje 2: Didactica, curriculum y préacticas de ensefianza

e El curriculum como proyecto social, politico y educativo: El proceso de seleccion cultural

del contenido a ensefiar. Politica, conocimiento y poder.

e Las fuentes del curriculum. Niveles de analisis y especificacion curricular. Los materiales

para el desarrollo del curriculum.
e El contenido de ensefianza: transposicion didactica.

e Adaptaciones curriculares para el trabajo con la diversidad en el aula. Tipos de

adaptaciones.
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Eje 3: Ensefianza, practica docente y desarrollo curricular

e La enseflanza como objeto de estudio de la Didactica. Teorias de la ensefianza, sus

derivaciones a las practicas docentes. Ensefianza para la comprension.

e La configuracién didactica de la clase: su proceso de planeacion. La relacion contenido-
método de ensefianza. La construccion metodoldgica. Estrategias de ensefianza e

intervencion didactica.

o La clase anticipada como hipoétesis de intervencién: propésitos, contenidos, proyectos,

actividades.

¢ Formas narrativas en la ensefianza: la explicacion, la pregunta, uso de metéforas y

analogias. Los recursos 0 medios para la ensefianza
e Reinterpretar lo ensefiado. Meta-analisis de la clase.
Eje 4: Evaluacién e innovacion didactica
e Evaluacion, control y poder. Planificacion y disefio de la evaluacion. Tipos de evaluacion
e Relacion entre planificacion, ensefianza y evaluacion.
o Enfoques, técnicas e instrumentos de evaluacion.
¢ Metacognicidn y procesos autoevaluativos.
e La evaluacion como herramienta de analisis e innovacion didactica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e CAMILLONI, A.y otros: El saber didactico. Paid6s. 2008
e CAMILLONI, A.y otros: Corrientes Didacticas Contemporaneas. Paidos. 1° Ed. 1996

e GVIRTZ, S.y PALAMIDESSI, M.: El ABC de la tarea docente: curriculo y ensefianza.
Aique.1999

¢ LITWIN, E.: El oficio de ensefiar. Condiciones y Contextos. Paidds. 2008

e STEIMAN, J.: ¢Qué debatimos hoy en la didactica? Las practicas de ensefianza en la
educacion superior. UNSAM. 2007

e STEIMAN, J.: Mas didactica (En la educacion superior). Mifio y Davila. 2008
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UNIDAD CURRICULAR: Lenguaje multimedial
FORMATO: Materia
UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2° Cuatrimestre del 2° Afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 3 horas catedras (2h)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

Si ya no se escribe ni se lee como antes, es porque tampoco se puede ver ni
representar como antes. Ello no es reductible al hecho tecnolégico. Hay una seria
reestructuracion de la memoria, el saber, el imaginario y la creacién. La visualidad
electrénica entra a formar parte de la visualidad cultural, capaz de hablar culturalmente y no
s6lo de manipular tecnol6gicamente, de abrir nuevos espacios y tiempos para una nueva era

de lo sensible.
(Martin Barbero, 1996)

La cultura mediatica de la que somos parte ha planteado una l6gica diferente en la
transmisién de conocimientos, en las dimensiones espacio tiempo, en el modo de concebir
el trabajo intelectual y suponen una reestructuracion de la memoria, el saber y la creacion.
En un mundo asi, el desafio es comprender la cultura de los educandos, por medio de una
concepcidon mas dindmica, hacia un saber mosaico, que supone objetos en movimiento,
fronteras difusas, intertextos y pensamiento divergente. No alcanza con conocer el
funcionamiento de los modernos aparatos técnicos y las nuevas tecnologias, sino que es
necesario conocer los mecanismos a través de los cuales estas herramientas contribuyen a
la reconfiguracion de la realidad, a su potencial transformador de la sensibilidad, la

sociabilidad y la subjetividad.

Luego del arribo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, se pretende posibilitar a los
estudiantes espacios de analisis que permitan problematizar el lugar que tienen los recursos
tecnolégicos y mediaticos en la constitucion de sentidos y de subjetividades individuales y
colectivas en el mundo contemporaneo; remitiendo a la dimensiéon de la cultura como
estructurante de las representaciones sociales en un mundo mediatizado. La cultura es
comunicacion, los diferentes lenguajes, el pensamiento y la percepcion estan intimamente
comprometidos en la conformacién de la cultura. Lo social, lo comunicacional y lo cultural
condicionan el modo de registrar y estructurar no solo la realidad exterior sino también la

realidad interior del sujeto.
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El fendmeno de la comunicacién, en los Ultimos tiempos, establecid nuevos codigos
que determinan nuevos lenguajes, valores que se yuxtaponen, confrontan, dominan o son
asimilados por las culturas regionales preexistentes y los sistemas educativos, marco de un

mundo globalizado que delineé nuevos rumbos, valores e identidades.

A decir de Manuel Castells (investigador e historiador de la Sociedad de la
Informacion) "No vemos la realidad como es, sino como nuestros lenguajes son. Y nuestros
lenguajes son nuestros medios de comunicacion. Nuestros medios de comunicacién son
nuestras metaforas. Nuestras metaforas crean el contenido de nuestra cultura”. Soélo
preguntas nos quedan frente a este parrafo: Grupal e individualmente, ¢cémo vemos la
realidad?, ¢coOmo vemos nuestro lenguaje?, ¢como vemos los medios de comunicacion?,

¢,cOmMo vemos nuestras metaforas? Por Ultimo, ¢como vemos y qué quisiéramos ver?

Existe la posibilidad de construir una mirada fusionando la cultura, la comunicacién y
la educacién a través de la experimentacion con los diferentes lenguajes multimediales que
trasciende la implementacion de las TIC como una herramienta mas; dar paso a las
implicancias pedagdgicas y la transmision de conocimientos en los procesos de ensefianza -
aprendizaje articulando con los marcos conceptuales de las disciplinas que constituyen el

campo de la Formacion General.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente, es que en el cursado de esta unidad

curricular se propone:

e Desarrollar marcos conceptuales y metodolégicos que le permitan, al futuro docente,
desde una perspectiva reflexiva, analitica y critica, integrar los distintos contextos

educativos generados por el desarrollo de los lenguajes y tecnologias multimediales.

e Aprehender la complejidad y la asimetria de los procesos comunicacionales como

constructores simbdélicos de significado y sentido.

e Adquirir la disposicidon y apertura para explorar los distintos entornos comunicacionales
y multimediales sistematizando los conocimientos que emergen de las nuevas

experiencias con sentido critico y reflexivo

e Incorporar el sentido de la autonomia, la creatividad y las nuevas posibilidades
interactivas, que permita dar cuenta de la diversidad y la complejidad de las sociedades

actuales y de las nuevas posibilidades educativas.

e Apropiarse de los codigos, las légicas y las técnicas de producciéon multimedial con

sentido educativo y en ambientes colaborativos.
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CONTENIDOS:

Eje 1. Las TIC como rasgo de la culturay los cédigos de comunicacion

e La comunicacion como produccién social de sentidos y significados. Los modos y
formatos comunicacionales. La cultura mediética y digital. La produccion, distribucion,
circulacion y recepcion de la informacion, el conocimiento y los bienes culturales.

Perspectivas de una alfabetizacion digital.

o Debate: Cultura mediatica y escolar. La transmisién a partir de nuevos lenguajes. La

hipertextualidad. El entrecruzamiento de narrativas en la red.
Eje 2: Nuevos lenguajes multimediales en educacion.

e El uso de los medios y tecnologias desde la perspectiva pedagogica. Lenguajes
digitales y audiovisuales, sus posibilidades de construccion de sentido, su impacto en
los  procesos contemporaneos de produccion, circulacién y apropiacion del

conocimiento y de la informacion.

e El aprendizaje iconico o visual. Caracteristicas y posibilidades del lenguaje audiovisual.

La imagen fija. La imagen en movimiento.

e Produccion audiovisual como recurso educativo. Caracteristicas y requerimientos
técnicos para la produccién. Los medios gréaficos y audiovisuales: aplicacién educativa
en sus distintos formatos comunicacionales. Nuevas tecnologias. Internet. Telefonia

celular.
Eje 3: Posibilidades creativas y recursos didacticos

¢ Dinadmicas de trabajo con lenguajes y tecnologias. Aulas en red, modelo 1 a 1,
laboratorios, aulas tematicas. Perspectivas de la incidencia multimedial sobre los

procesos cognitivos y el conocimiento colaborativo.

e La produccion de registros, comunicabilidad, expresividad, interpelacién, estética,

creatividad, sensibilidad. La imagen y el sonido. Fotografia. Video.

e Produccién audiovisual: Disefio y produccién de material audiovisual con contenidos
educativos. Técnica de stop motion. Animaciones con técnica de dibujo, modelado y

fotografia. Publicacién de contenidos audiovisuales en comunidades virtuales.

e Los medios digitales: Los espacios digitales para la ensefianza: e-learning.
Herramientas para actividades colaborativas en red. La Red, los entornos virtuales, el

juego y la educacion. Las Webquest; Wikis; weblogs; circulos de aprendizaje; portfolios
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electronicos o e-portfolios; paginas web. El juego en la cultura mediatica. Juegos de

roles, simulacion, videojuegos tematicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BURBULES, N. y CALLISTER, T.: Educacion: Riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias de la informacion. Buenos Aires, Argentina. Edit. Granica. 2008

BARBERO, Martin J.: La Razdén técnica desafia a la razén escolar. Buenos Aires,
Argentina: Noveduc. 2007

e CASTELLS, M.: Retos educativos en la era de la informacién. Cuadernos de Pedagogia
N° 271. 2001.

o DUSSEL. I: ¢Qué significa educar la mirada hoy? En Seminario Educar la Mirada 3.
FLACSO. 2008.

e Escuela, Medios y Nuevas Tecnologias: Una caracterizacion de las practicas en Bogota.
Informe de Estudio. Bogota, Colombia. 2003

¢ |IGARZA.R.: Nuevos Medios. Estrategias de Convergencia. La Crujia Ediciones. Buenos
Aires. 2008.

e LITWIN, E.: Tecnologias en las aulas. Las nuevas tecnologias en las practicas de la

ensefianza: Casos para el analisis. Buenos Aires. Argentina: Amorrortu. 2004.

¢ RUEDA ORTIZ, R. Tecnologias y escuela: por una pedagogia de(co)constructora de
mundos posibles. En NARODOWSKY, M.: La razén técnica desafia a la razon escolar.

Buenos Aires. Argentina: Noveduc. 2006

e SCOLARI, C.: Hipermediaciones. Elementos para una teoria de la comunicacion

interactiva. Edit. Gedisa. Barcelona. 2008
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UNIDAD CURRICULAR: Gramatica |

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 5 horas catedra (3h 20m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se orienta a describir y establecer los principios generales de
la estructura del idioma, brindando el conocimiento gramatical basico sobre la forma y
contenido del lenguaje necesario e instrumental para otras unidades curriculares, para la

comprension y produccion de textos orales y escritos.

Considerando que una de las propiedades del lenguaje radica en el conocimiento y
disponibilidad del léxico y de sus posibilidades combinatorias a través de las reglas de la
Gramatica, esencialmente de la morfologia y la sintaxis; los contenidos que se proponen en
esta unidad curricular son indispensable en la formacion inicial de los profesores de Lengua

y Literatura para el nivel secundario.

La gramatica es considerada uno de los diversos tipos de conocimientos que son
necesarios para el desempefio linglistico efectivo de la personas y cuya mediacion es
fundamental en el procesamiento del lenguaje sobre todo durante la conformacién de

unidades léxicas por medio de la asociacion de significados con significantes.

La ensefianza de la lengua en la educacién secundaria demanda que los
adolescentes y jovenes, transformen sus saberes intuitivos sobre el sistema en saberes
conscientes para poder ejercer un control sobre ellos y aplicarlos en las actividades de
lectura y escritura, enriquecer sus conocimientos léxico-gramaticales, desarrollar la

capacidad metalinglistica y las habilidades para la resolucién de problemas lingtiisticos.

Desde el punto de vista te6rico, se combinan aportes de la tradicion gramatical
hispana con ciertos logros de la gramatica contemporanea de los Gltimos afios. También se
atiende a los niveles de la lengua, reconociendo las variantes entre los hablantes mediante
las pautas morfoldgicas, sintacticas y los diversos factores que permiten relacionar la forma

con el sentido.
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En este sentido, toda gramatica, como disciplina cientifica con un alto grado de
abstraccion, se propone describir una lengua de manera ordenada, jerarquica y clara, para
lo cual define sus unidades y establece las reglas para combinarlas. La RAE la define como
"la disciplina que estudia sistematicamente las clases de palabras, las combinaciones
posibles entre ellas y las relaciones entre esas expresiones y los significados que puedan

atribuirseles".

El cursado de las dos unidades curriculares destinadas a la Gramatica posibilitara el
futuro docente adquirir una formacién sélida y actualizada de la gramética, de manera que
su conocimiento gramatical le permita no solo ensefiar a usar contenidos y actividades
gramaticales en tareas de produccién y comprension, sino que también en su practica
futura estard en condiciones de realizar propuestas didacticas con actividades tendientes a
generar la reflexion individual y conjunta sobre problema gramaticales determinados,
profundizar su estudio, organizar los conocimientos que se vayan construyendo y

sistematizarlos.

Esta propuesta curricular promueve el desarrollo de las siguientes capacidades:

Iniciar el estudio de la construccion tedrica de la Gramatica del Espafiol desde un
enfoque que supere el mero andlisis sintactico hacia la combinacion de lo sintactico, lo
morfolégico y lo semantico, estableciendo vinculaciones entre los significados de las
palabras y sus funciones, y entre los significados y las formas.

e Reconocer los diferentes niveles del sistema linguistico, las estructuras que los

formalizan y sus interrelaciones.
e Conocer las categorias gramaticales y la reflexionar sobre sus caracteristicas.

e Ejercitar el analisis entre estructuras, categorias gramaticales y la aplicacién de marcos
tedricos, y reflexionar acerca de los mecanismos basicos que rigen el lenguaje y las

estructuras de la lengua
e Operar con los diferentes niveles de las oraciones simples.

e Realizar reflexiones metalingliisticas e incorporando el metalenguaje necesario para

hablar sobre la lengua y la sistematizacion de los saberes gramaticales.

En esta gramatica se toman ejes fundamentales, con el fin de favorecer el analisis y
la caracterizacion, las unidades y niveles del sistema gramatical de la lengua espafiola, la

sélida formacion en fonologia, fonética y ortografia, la descripciéon de la morfologia y sus
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categorias en distintas clases de palabras, y el reconocimiento de los principios de la

combinacion de palabras en la produccion de construcciones de oraciones.

El objetivo fundamental es introducir al alumno en el estudio de la construccion
tedrica de la Gramética del Espafiol desde un enfoque que supere el mero andlisis sintactico
hacia la combinacion de lo sintactico, lo morfolégico y lo seméntico en la ensefianza de la
Lengua materna, estableciendo las vinculaciones entre los significados de las palabras y sus
funciones, y entre los significados y las formas.

CONTENIDOS:

Eje 1: Configuracion del campo de la Gramatica

e El concepto de Gramatica. Estudios gramaticales a través del tiempo. Teoria y
descripcion de la lengua.
¢ Obijeto de estudio. Niveles y procedimientos de analisis. Unidades de la lengua.

Eje 2: Sistema fonolégico del Espafiol

e Fonética y Fonologia: fonacion y articulacion. Fonema, fono, al6fono. Oposiciones,

neutralizacion y archifonema.
e La silaba: tipos silabicos del espafiol. Rasgos suprasegmentales.
Eje 3: Estudios morfolégicos

e Morfologia: unidades del analisis morfolégico. Estructura interna de las palabras.

Procesos morfolégicos para la formacion de palabras. Morfemas y alomorfos.

e La flexion verbal. Tiempo, modo y aspecto. La conjugacion regular e irregular. Verboides

y frases verbales.
Eje 4: Estudios sintacticos

e Sintaxis. La estructura jerarquica. Oracion y clausula. Estructura de la oracién simple.

Sujeto y predicado, argumentos.

e Los sintagmas: composicion y funciones en la estructura jerarquica. Sintagma nominal,

pronominal, adjetivo, verbal y adverbial.

Eje 5: Clasificacion de palabras y normativa del espafiol
e Clases de palabras. Criterios de clasificacion: semantico, morfolégico y funcional.

Caracteristicas morfologicas, semanticas y discursivas de las clases de palabras.

e Normativa: clases de palabras por su acento y reglas de tildacion. Puntuacion.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

e BELLO, A.: Gramética de la lengua castellana. Espafia: EDAF. 2004

e BOSQUE, |. y DEMONTE, V. La graméatica descriptiva de la lengua espafiola. Tomo I.
Espaia: Espasa. 2000

e DI TULLIO, A.: Manual de Gramatica del espafiol. Espasa-Calpe. 2005

¢ RAE: Nueva Gramatica de la lengua espafiola. Tomo |. Espasa. 2009

e SECO, M.: Diccionario de dudas y dificultades e la lengua espafiola. Madrid, Espasa-
Calpe. 2002

e SECO, R.: Manual de Gramatica espafiola. Madrid, Aguilar (1993)
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UNIDAD CURRICULAR: Linguistica Il

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifico

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Actualmente, la LingUistica es una ciencia conformada por numerosas disciplinas, en
la que conviven diversos paradigmas, a menudo en pugna, y cuyo objeto de estudio
mismo varia de acuerdo con la perspectiva tedrica adoptada. Dada la complejidad de su
objeto de estudio, cada una focaliza el lenguaje desde distintos puntos de vista,
explicando s6lo un aspecto parcial de este fenbmeno, lo cual no impide que muchas
propuestas no so6lo no son excluyentes ni contradictorias entre si, sino que se
complementan, proporcionan instrumentos diversos y pueden integrarse para comprender

un fendbmeno tan complejo como es el lenguaje humano en su funcionamiento discursivo.

Entre las diversos disciplinas que conforman la Linglistica y que abordan
estudios linglisticos centrados en el texto y en el discurso, podemos mencionar la
Pragmatica, la Sociolingiistica y la Linguistica textual; disciplinas que a su vez en conjunto

se potencian en el andlisis del discurso.

Con el fin de profundizar los estudios linguisticos —centrales en la formacion de
profesores de Lengua y Literatura para el nivel secundario-, se ha optado por destinar a
Linguistica Il como el espacio para abordar las disciplinas antes mencionadas. Todas

abordan el lenguaje humano, desde perspectivas propias.

Las reflexiones tedricas de Ferdinand de Saussure sobre la naturaleza del
objeto que constituye el lenguaje y sobre el método con el cual es posible estudiarlo,
sentaron las bases de las ciencias linguisticas en términos modernos. Posteriormente,
surgieron diferentes escuelas y corrientes linguisticas, tanto en Europa como en

Estados Unidos que estudiaron el lenguaje desde diversas perspectivas.

La sociolinguistica “estudia las variaciones que sufre el lenguaje en cada uno de los
contextos en que es usado. Mientras en general todas las ramas de la linglistica y los
estudios del lenguaje tienden a trabajar con lo homogéneo y constante del lenguaje y

las lenguas, la sociolingliistica trabajard con las diferencias; todas las
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"5 No sélo describe los fenémenos de

que surgen del estudio de la lengua en uso.
variacion linglistica, sino que los explica e intenta dar cuenta de por qué se producen:
estudia, pues, el lenguaje en relacion con la sociedad y la cultura. Se preocupa por el
significado social del lenguaje, asi como por el lenguaje como parte de la conducta
comunicativa de diferentes grupos sociales y tal como lo usan efectivamente hablantes

y oyentes concretos y diversos.

A mediados de los afios sesenta surge la llamada Linguistica del texto que
centr6 la atencién en los fenbmenos que excedian el marco oracional, con e! propdsito de
articular la sintaxis y la semantica. En su etapa inicial se la denomind gramética
textual porgue explicaba la coherencia interna de los textos en términos puramente
gramaticales.

En su segunda fase, iniciada en los afios setenta, recibié la denominacién de
Linguistica del texto o Linguistica textual de orientacion comunicativa. Los linglistas
de esta orientacion no solo plantearon que la oracion no es la unidad mas adecuada
para dar cuenta del funcionamiento del lenguaje, sino que ademas estimaron insuficiente
atender Unicamente a los rasgos internos de los textos, y, desde una perspectiva
decididamente pragmaética, basada sobre todo en la teoria de los actos de habla,
comenzaron a incluir rasgos vinculados al contexto situacional, a identificar las clases de

textos con clases de acciones y a definir el texto como la unidad de uso de la lengua.

Por su parte, la Pragmatica, disciplina que estudia los principios que regulan el uso
del lenguaje en la comunicacion, se introduce con el objetivo de reflexionar sobre los usos

de la lengua y sobre las relaciones que se establecen entre lengua, usuarios y contexto.

La importancia de que los futuros docentes de Lengua y de Literatura se apropien de
las nociones de estas disciplinas linglisticas promovera el desarrollo de capacidades

béasicas para el desempefio de su rol:

o Reconocer diversidad linguistica en el contexto social y el valor comunicativo de todas
las variedades.

o Abordar algunas problematicas no resueltas por la gramatica oracional que dieron
origen a la Linguistica del texto.

e Incorporar saberes sobre los principios que regulan el uso del lenguaje en la

comunicacion.

15 Raiter, Alejandro: Lenguaje en uso. Buenos Aires. Editorial A-Z. (1995)
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CONTENIDOS

Eje 1. Diversidad sociocultural y linguistica

e Variedades linguisticas sociales y situacionales. Lectos, registros Yy estilos.

e Correccion y adecuacion. Norma lingulistica y variedad funcional. Relaciéon entre lengua
y sus variantes (dialectos). Prestigio de la lengua escrita.

e Conciencia linguistica y sociolinguistica. Prestigio publico y prestigio encubierto de
las variedades no estandarizadas. Prejuicios linguisticos.

¢ Variedades marginales del habla: jergas juveniles. Lenguaje, sexo y género. El lenguaje

como factor de discriminacién de la mujer en la sociedad.

Eje 2: Fundamentos de la Linguistica Textual

e Aportes de las diversas corrientes para la configuracion de la Linguistica textual

e Texto y discurso. El texto como unidad trans-oracional de analisis.

e Textualidad: criterios y principios regulativos de la comunicacion.

o Cohesion textual. Tipos de cohesién: |éxica, gramatical, marcadores discursivos.

e Coherencia. Jerarquizacién y organizacion de la informacion. Progresion temética.
Relaciéon entre tema/rema y tépico/comento.

e Superestructuras textuales. Macroestructuras textuales. Microestructuras textuales.

Macrorreglas.

Eje 3: Lengua en uso

e La postulacion de una pragmaética lingiistica. Relaciones, reformulaciones e
interferencias con las teorias gramaticales y semanticas.

e Lateoria de los actos de habla: marco teérico planteado por J. L. Austin. Enunciados
constatativos y enunciados realizativos. Doctrina de infortunios. Acto locucionario,
ilocucionario y perlocucionario.

o Reformulaciéon de la teoria segun J. Searle Condiciones y reglas. Actos de habla
indirectos.

¢ Principio de cooperacion de Grice. Maximas conversacionales. Implicaturas e
incumplimiento de las maximas.

e Cortesiay la nocion de imagen. Estrategias linguisticas que manifiestan cortesia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:
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UNIDAD CURRICULAR: Literatura Latinoamericana

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 5 horas catedra (3h 20m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La literatura latinoamericana  presenta un vasto universo interlinglistico vy
multicultural que nos permite comprender los procesos de mestizaje y de formacion de

identidades a través de los diversos imaginarios culturales que pueblan el continente.

El estudio de la Literatura Latinoamericana representa un complejo problema de
periodizacion, es por esto que se hace necesario en esta unidad curricular considerar dicha
probleméatica para encontrar un punto focal de articulacién de la realidad continental en sus
diversos niveles: el movimiento de la historia literaria de América latina, teniendo en cuenta

la temporalidad, el espesor y la especificidad de sus modulaciones.

Durante el desarrollo de los ejes de contenido se tomard contacto con obras
representativas de la Literatura Latinoamericana desde una perspectiva critica, analitica,

social, cultural y contextual.

Las obras literarias seran trabajadas desde diversas lineas criticas como
procedimiento interpretativo multiple para que los estudiantes comprendan el proceso
literario latinoamericano en su interrelacion con los otros discursos sociales y demas

procesos literarios.

Desde esta perspectiva se propone desarrollar capacidades basicas y

fundamentales en la formacion inicial de los profesores de Educacion Secundaria:

e Abordar criticamente la doble dimension de la literatura latinoamericana en sus
manifestaciones orales y escritas.

e Conocer los contextos socio-histéricos de las diversas literaturas que forman parte del
vasto corpus latinoamericano a fin de manejar la relacion productiva que se establece
entre las obras y el entorno.

e Realizar lecturas criticas y establecer articulaciones ideoldgicas de los objetos del &rea,

presentes en todos los géneros.
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CONTENIDOS:

Eje 1. Configuracién de la Literatura Latinoamericana

e La literatura latinoamericana: delimitacion del campo. Problemas de la denominacion y

periodizacion. La constitucion de las tradiciones: corpus, series, canones.

e Culturas indigenas y su literatura: Representaciones indigenas en la Literatura
Latinoamericana. El debate sobre el indigenismo. La transculturacion: utopias y

realidades.

e La textualizacion de la conquista en las crénicas. Las distintas voces: vision del poder,

del soldado, de los vencidos.

e La apropiacién de sistemas europeos para la constitucién de un discurso americano: El

Barroco Americano.
Eje 2: La emancipacion de la literatura latinoamericana

e Epoca de la ilustracion y de la independencia. El acceso a la contemporaneidad. La
escritura de la llustracion. Neoclasicismo y los idearios de los Revolucion: Reformismo e

Ideas iluministas. La lirica neoclasica

e Desplazamiento del polo cultural de Espafia hacia Francia. La literatura romantica:

géneros y objetivos politicos.

¢ El modernismo: creacion de una nueva estética, vinculaciones con la tradicion europea:
poesia, los manifiestos modernos, la prosa poética, el cuento, la novela, la nouvelle, el

ensayo, el teatro. La cronica moderna. Proyecciones postmodernistas
Eje 3: La Independencia literaria: el Siglo XX

e La novela regionalista. Cosmovision, lenguaje, estructuracion literaria. La novela

indigenista. El ciclo de la Revolucion Mexicana.

e Las vanguardias: Superacion del Modernismo. Conexidn con estéticas europeas.

Ruptura de las leyes de la sintaxis y de la légica. Autonomia del objeto poético.

e La narrativa postvanguardista: del fantastico al realismo urbano. La crisis de los
realismos: realismo magico, neorrealismo, realismo critico, hiperrealismo. El boom de la

novela y la narrativa postboom.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

¢ ANDERSON IMBERT, E.: Historia de la Literatura Latinoamericana, México, Ed. F.C.E.,
1985

e FUENTES, C.: La gran novela latinoamericana. Alfaguara. 2010.

e JITRIK, N.: (comp.). Aventura de la Critica. Escrituras Latinoamericanas en el siglo
XXI.Alcion Editora. 2006

¢ MATURO, G.: América. Recomienzo de la Historia. La lectura auroral de la Historia en la
novela hispanoamericana. Biblos. 2010.

e NUNEZ, A.: El canto del quetzal. Reflexiones sobre la Literatura Latinoamericana.
Corregidor. 2001
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UNIDAD CURRICULAR: Sujetos de la Educacion Secundaria

FORMATO: Médulo

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1° cuatrimestre de 2° Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA: 4 horas céatedras (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

Iniciar el recorrido por la unidad curricular Sujeto de la Educacién Secundaria implica
instalar dentro de la formacién docente un espacio de reflexion y analisis en torno a las
caracteristicas constitutivas de la subjetividad de los adolescentes y jovenes y los avatares
que la misma presenta en la actualidad. Pues, desde la perspectiva que se adopta se
considera que cada sujeto es una multiplicidad infinita cuya subjetivacién depende de ciertas
circunstancias y en donde “el sujeto de la educacién es un sujeto fundamentalmente
colectivo porque surge de una combinacién de distintos elementos, sin los cuales no seria
posible (maestros, conocimientos, otros estudiantes, practicas). Por lo tanto no hay un sujeto

preexistente, sino que hay un sujeto de y en las instituciones educativas™®

En tal sentido se piensa en un sujeto que no estd dado de antemano, que se
constituye en cada una de las interacciones. “Somos sujetos del lenguaje, el universo

simbdlico nos preexiste”. (Larrosa. J.2000)

Las Instituciones educativas, escolares 0 no escolares pueden concebirse como
formaciones sociales, culturales y psiquicas, construidas en el juego de tres instancias la
social, la propiamente institucional y la de los sujetos; se inscriben en un orden simbdlico
social y asumiendo la funcién de transmitir, reproducir y recrear ese orden a partir de la

configuracion de los sujetos a través de diferentes mecanismos de identificacion.

Las practicas educativas, en tanto practicas sociales, no pueden ser abordadas sin
comprender las determinaciones contextuales que las configuran y atraviesan y el impacto

gque las mismas tienen en la constitucion de las subjetividades.

Las instituciones educativas son espacios de filiacion simbdlica que aseguran un
pasaje de lo singular a lo plural, inscribiendo a los sujetos en un grupo en una herencia que

recibirdn, tomaran, ampliardn, actualizaran y recrearan y ahi es el punto en el cuél es

16 |NFD. Aportes para el desarrollo curricular: Sujetos de la Educacién. 2009
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necesario reflexionar respecto a la configuracién de subjetividad y subjetividades que las

mismas habilitan en la interaccion entre los docentes, alumnos y conocimiento.

Por ello es necesario analizar el caracter productivo de subjetividad y de experiencia
escolar que posee el sistema educativo, poniendo en el centro del analisis los procesos de
constitucion subjetiva en el marco del dispositivo escolar y la naturaleza del proyecto

educativo como un proceso historico y contingente.

En este sentido, cobra importancia el estudio del lenguaje como condicion fundante
de lo psiquico y del lazo social ya que el sujeto se construye en relacion a una historia que
es elaborada solo por medio del lenguaje. “Es en el lenguaje como el hombre se constituye

como sujeto™’.

Por su parte, la lectura y la escritura, abordadas desde los modelos cognitivos
centrados en los procesos psicolingtisticos y desde la Teoria sociocultural, aportan marcos
tedricos que posibilitan la reflexion sobre la vinculacion de estas practicas con la apropiacion

de saberes y del modo en que los sujetos se vinculan con la cultura escrita.
El recorrido por esta unidad curricular permitira desarrollar capacidades para:

e Comprender la relacion existente entre los procesos de constitucién subjetiva y de

apropiacion de la cultura como procesos solidarios e inescindibles.

e Visualizar a la escuela como un espacio de encuentro con lo “otro” -otros conocimientos,
otros sujetos, la apertura a otros mundos— que enriquece la realidad psiquica del sujeto y

permite enriquecer el pensamiento, el aprendizaje y la autonomia.

e Habilitar a la lectura y la escritura como posibilidad de creacion de espacios intimos y
sociales que permiten al sujeto desarrollar su identidad y su participacibn como

ciudadano.

¢ Identificar los modelos cognitivos de la lectura y escritura como procesos que posibilitan

el aprendizaje y la transmision de conocimientos

o Reflexionar sobre los modos en que los sujetos se vinculan con los textos y con la
cultura escrita teniendo en cuenta sus propios recorridos biogréaficos y sus experiencias

socioculturales.

17Benveniste, E.: De la subjetividad en el lenguaje en Problemas de Lingtistica general. Siglo XXI. Madrid. Edicion 2004.
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CONTENIDOS:

Eje 1. La constitucion subjetiva: sujetos, subjetividad y escuela

o Diferentes perspectivas para abordar la constitucién subjetiva: social, psicolégica,
filosofica, pedagdgica. La constitucion subjetiva y la filiacion institucional. La familia, la
escuela, los grupos sociales como dmbitos de filiacion.

e Subjetividad, lenguaje e intersubjetividad. La subjetividad en el lenguaje. La constitucion
subjetiva y la apropiacién de la cultura. Oralidad y escritura como modalidades que
inciden en las formas de pensar, aprender y de transmitir conocimientos y valores entre

los miembros.

e Adolescencia juventud y escolarizacién: La construcciéon de las trayectorias estudiantiles:

limites y posibilidades.
Eje 2: La cultura letrada como factor clave en los procesos de aprendizaje

e El aporte de la Psicolingiistica: adquisicién, comprension y produccion del lenguaje.
Trastornos en la adquisicion del lenguaje.

e Las dimensiones cognitivas de la lectura y la escritura y su vinculaciéon con la

apropiacion de saberes tedricos literarios y linguisticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BENVENISTE, E.: De la subjetividad en el lenguaje en Problemas de Lingtistica general.
Siglo XXI. Madrid. Edicién 2004.

e BLEICHMAR, S.: La subjetividad en riesgo. Buenos Aires. Topia. 2005.

e DIKER, G y otros.: La transmision en la sociedad, los sujetos y las instituciones.
Noveduc 2004

e KALMAN, J.: El acceso a la cultura escrita. Revista Mexicana de Investigacion
Educativa. Vol. VII. N° 17. 2003

e LARROSA, J.: Pedagogia Profana. Noveduc. 2000

e LEWKOWICZ, I, COREA, C.: Pedagogia del aburrido. Paidés Educador. 2005
e ONG, Walter: Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra. Fondo de Cultura

Econdmica. México. 1997.
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PETIT, M.: Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. Fondo de Cultura Econémica.
2001.

RAITER, A. y JAICHENCO, V.:Psicolinguistica: elementos de adquisicion, comprension,
produccion y alteraciones del lenguaje.Editorial Docencia. 2002.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica de la Lengua y la Literatura |

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Cuatrimestre de 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

El campo de la didactica de la lengua Yy la literatura constituye un campo auténomo
en incesante proceso de crecimiento y construccion desde hace mas de dos décadas.
Se erige como un espacio de reflexion y construccion sobre los procesos sociales

en los que convergen el lenguaje y la educacion.

La propuesta plantea un recorrido en relacion con problemas generales como el de
la propia definicion del campo, sus relaciones con otros como el de la Didactica General y
los aportes provenientes de las disciplinas especificas (la linguistica y la teoria literaria), la
pedagogia, la sociologia y los estudios etnograficos como marcos teéricos que dan cuenta

del objeto de estudio e intervencion en su proceso de consolidacion.

Para iniciarse en los estudios del campo de la disciplina especifica, desde esta
unidad curricular se planteara la constitucion de la Linguistica de la Lengua y la Literatura
como disciplina auténoma y su relacion con otros saberes, un panorama sobre la historia de
la enseflanza de la Lengua y la Literatura en Argentina y un analisis de los conflictos y

contenidos especificos para la Educacion Secundaria.

Con esta propuesta se procurara desarrollar en los estudiantes una postura
reflexiva que les permitird analizar las practicas docentes y todos los aspectos
involucrados en ella, favoreciendo el conocimiento de distintas metodologias de ensefianza

y aprendizaje que les posibilitaran adecuadas intervenciones futuras.
Las capacidades que se plantean a partir del cursado de esta unidad curricular:

e Afianzar el marco tedrico desde el cual se consolida la Didactica de la Lengua y la
Literatura para fortalecer el andlisis critico y decision responsable para enfrentar y

transformar una préctica educativa compleja.

e Analizar las posibilidades de las distintas metodologias de la ensefianza de la lengua y

de la literatura en diferentes contextos escolares.
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e Conocer los contenidos de ensefianza de Lengua y Literatura para la Educacion

Secundaria y analizar los conflictos linglisticos y sus mdultiples causas.

CONTENIDOS:

Eje 1. Configuracién del campo de la Didactica de la Lenguay la Literatura

e Constitucion de la Didactica de la Lengua y la Literatura como disciplina autbnoma y
su relacion con otros saberes. Objetos de estudio. Articulacién con la Didactica

General.

e Lugar del conocimiento en la ensefianza de la lengua y la literatura: la

transposicion didactica. Del conocimiento académico al conocimiento escolar.

o Aportes al campo proveniente de la investigacion en la ensefianza de la Lengua y la
Literatura. Fundamentos tedricos de la enseflanza de la Lengua: linglisticos,

psicolinglisticos y sociolinglisticos.
Eje 2: Enseflanza de la Lengua y la Literatura en Argentina

o Los paradigmas cientificos dominantes y su incidencia en las concepciones de ensefiar
y aprender lengua: conductismo y constructivismo. Tradiciones e innovaciones en la

practica de la ensefianza de la Lenguay la Literatura en la Argentina.

e Probleméticas de la ensefianza de la Lengua y la Literatura: de ensefianza de la
gramatica y las tipologias a la ensefianza del discurso. El enfoque estructuralista. La
linguistica textual, la pragmatica y la sociolinglistica. La nocién de discurso como

praxis social. Oralidad, lectura y escritura.
Eje 3: Los contenidos de la ensefianza de la Lenguay la Literatura

e Documentos curriculares: Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Disefios curriculares

jurisdiccionales. Materiales didacticos: libros, manuales, médulos, revistas.

e La seleccion y secuenciacion de contenidos de Lengua y Literatura para Educacion

Secundaria propuesta en los documentos curriculares.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ALVARADO, M. y otros: Entre lineas. FLACSO Manantial. 2001

e BOMBINI, G.: Avatares en la configuracién de un campo: la didactica de la lengua y la
literatura. En Luli Coquette. Revista de didactica de la lengua y la literatura. EI Hacedor.
Afo 1 N° 1. Septiembre de 2001.

o CAMPS, A.: La especificidad de la didactica de la lengua: una vision sobre la
delimitacion de los contenidos en la ensefianza de la lengua y la literatura. En

Conceptos clave de la didactica de la lengua y la literatura. Horsori, 1998

e DESINANO, N. y AVENDANO, F.: Didactica de las Ciencias del Lenguaje. Homo-
Sapiens. 2006

e |TURRIOZ, P.: Lenguas propias-lenguas ajenas. Conflictos en la ensefianza de la
lengua. Libros del Zorzal. 2006

¢ LOMAS, C.: Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Paid6s. 1999

e Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de
la Nacion. 2004

e PRADA ARAGONES, J.: Didactica de la lengua y la literatura, para educar en el siglo
XXI. La Muralla. 2011

o ROCKWEL, E.: La lectura como préactica cultural: conceptos para el estudio de los libros
escolares. En Lult Coquette. Revista de didactica de la lengua v la literatura. EI Hacedor.
Afo 3 N° 3. Noviembre de 2001.

e SARDI, V.. Historia de la enseflanza de la lengua y la literatura. Continuidades y
rupturas. Libros del Zorzal. 2006
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UNIDAD CURRICULAR: Practica Il: Organizacion de la tarea docente y coordinacion de los

grupos de aprendizaje
FORMATO: Préctica docente

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Préctica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 6 horas catedra (4h)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se estructura en torno a la comprensién y abordaje de dos

aspectos estructurantes de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por un lado, refiere al analisis de los organizadores normativos y didacticos que los
regulan y le dan sentido en contextos singulares y por otra parte, reflexiona respecto a las
decisiones que un docente debe tomar en el espacio del aula en relacién a los modos de
organizar y coordinar los agrupamientos de los alumnos para hacer circular y compartir el

conocimiento.

Durante este trayecto formativo el estudiante podra en una primera instancia, ir
incursionando paulatinamente en el andlisis del curriculum como propuesta politico-
educativa que se proyecta hacia las aulas y constituye un organizador normativo y didactico
al contextualizarse en las particularidades de cada espacio de transmision cultural, de cada

aula y en cada realidad institucional y social que lo contenga.

Se promueve el andlisis critico de las continuidades y rupturas entre el curriculum
prescripto y el curriculum real en las clases de educacion secundaria, el andlisis de las
regulaciones implicitas vinculadas con las normativas vigentes, las producciones editoriales,
los cuadernos de clase y otros materiales curriculares destinados al ejercicio de las practicas

de ensefianza en educacion secundaria y que circulan cotidianamente en ellas.

El aprendizaje en el aula no es un proceso individual y limitado a las relaciones cara
a cara de un docente y un alumno/a. Es claramente un aprendizaje dentro de un grupo
social con vida propia, con intereses, necesidades y exigencias que van configurando una

cultura peculiar dentro del aula.

Es en este espacio de convivencia e intercambio que el docente debe crear un

contexto de comunicacion con la intencionalidad de la transmision, mediante negociacion
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abierta y permanente enriquecida constantemente con las aportes de los diferentes
participantes, cada uno segun sus posibilidades y capacidades. Para ello, el docente,
organizara los agrupamientos, regulara los intercambios entre los integrantes de los grupos
y los grupos entre si, distribuird los tiempos, tareas, actividades entre ellos. Ya que, para
responder a las demandas de una sociedad cada vez mas complejas, los alumnos deben
aprender a trabajar y convivir con otros, buscar recursos, solucionar problemas, cambiar la
direccion de sus esfuerzos cuando esto se hace necesario, aprender a escuchar; y es ahi

donde los docentes tienen un lugar fundamental en el desarrollo de estas capacidades.

Por ello, el trabajo en esta unidad curricular promueve también, que los estudiantes
tomen conciencia de la necesidad de entender el aula desde lo grupal, que ademas puedan
realizar una lectura psico-social de los procesos grupales, utilizar y construir diversas
técnicas de trabajo de grupo, lo que les posibilitara también integrase como miembros
activos a los grupos de pares. Todo ello permitira la superacion de los enfoques didacticos

que promueven el individualismo y la competencia.

En este marco, la unidad curricular Practica Il continGa la orientacion reflexiva y
analitica iniciada ya desde Practica | e incluye la participacion de los estudiantes en
actividades graduales en las practicas de ensefianza de Educacién Secundaria a partir de
la observacién en las clases de la organizacion de los grupos y la distribucion de tareas, el
andlisis de todo documento curricular o material de apoyo a la ensefianza que circula en

ellas, el andlisis de producciones editoriales; entre otros.

Por otra parte, en las aulas del instituto formador, los estudiantes seleccionaran y
esbozaran actividades propias del campo especifico para diferentes instancias del desarrollo
de una clase, a partir del esbhozo de un diagnéstico del grupo —clase; se construiran
dispositivos grupales de intervencion, se realizaran ejercicios de desarrollo de técnicas

grupales.

Es asi, que esta unidad curricular se constituye en un ambito de privilegiada
articulaciéon con los campos de la Formacién General, especialmente con la Didactica
General, y la Formacién Especifica (por ejemplo, con las unidades curriculares destinadas al
desarrollo de las didacticas propias de las diversas disciplinas), asi como entre los docentes
del instituto formador y de las escuelas asociadas, claramente orientado a la promocion de

aprendizajes integrados.

Al igual que la unidad curricular Practica |, este trayecto formativo se organiza
metodolégicamente como un espacio de deconstruccion y reconstruccion junto con otros de

la experiencia de insercion en las practicas docentes en contexto.
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Es entonces, en la enunciacion de la propuesta pedagdgica del equipo de docentes
de la unidad curricular donde debe explicitarse con claridad las intervenciones que
realizaran los estudiantes en las instituciones asociadas y a partir de ello el tipo de trabajo
de campo como instancia de integracion teoria -practica que se solicitard para su

aprobacion.

La distribucion de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido al

trabajo aulico como al de campo.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio

de cursado de la carrera, se plantea:

e Propiciar instancias y estrategias para realizar el analisis de documentos curriculares
para Educacién Secundaria como marco regulador, organizador y configurador de la

practica docente en el nivel

e Analizar criticamente materiales didacticos (propuestas editoriales, médulos, cuadernillos
de actividades, etc.) que circulan en las instituciones de educacién secundaria a fin de
posibilitar la seleccion pertinente de contenidos, actividades, estrategias, entre otros
aspectos, para el disefio de las futuras propuestas de intervencion.

e Generar procesos que permitan analizar el sentido y funcién de los aspectos técnicos y
normativos en la practica docente y su relacion con los marcos conceptuales politico,
cultural, socioloégico, pedagogico y didactico que la fundamentan tedrica e

ideolégicamente.

o Disefiar e implementar experiencias educativas innovadoras considerando que el
aprendizaje es un proceso que se puede generar en contextos aulicos o formales y

también en contextos no formales.

e Brindar marcos tedricos y empiricos referenciales para apropiarse, disefiar e

implementar estrategias de coordinacion de grupos de aprendizaje.

e Posibilitar la adquisicién de herramientas conceptuales y metodoldgicas que posibiliten

la elaboracion de informes, registros y analisis de las practicas docentes.
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CONTENIDOS

Eje 1. Curriculum y organizadores escolares

La dimension normativa del curriculum y su incidencia sobre la practica docente. El

curriculum como texto como practica y como proyecto politico.

= Planificaciones, materiales curriculares, producciones editoriales como documentos

organizadores del curriculum real.

= Otros documentos ordenadores de las practicas docentes y escolar: agendas de trabajo,

registros de asistencia, legajos, circulares.

= Concepciones sobre la tarea docente y la ensefianza implicitas en los organizadores

escolares analizados
Eje 2: Lo grupal y los grupos en el aprendizaje

= Grupos de aprendizaje. Interaccion educativa y relaciones sociales. ElI grupo como

constitutivo de la subjetividad y como basamento de lo institucional.

= Ladindmica grupal y sus componentes. La complejidad de los grupos, su organizacion y

su dinamica. La clase como grupo social.

= El grupo como contexto de aprendizaje. Caracteristicas del trabajo grupal. Estrategias
para organizar el trabajo grupal en el contexto del aula. Los procesos pedagdgicos como

construcciones sociales.
Eje 3: El docente como coordinador del grupo clase

= El grupo, lo grupal y la grupalidad en las situaciones de ensefianza y de aprendizaje. La

coordinacion de los procesos grupales en el aula y en otros contextos educativos.

= El disefio de experiencias de coordinacion de grupos de aprendizaje y circulacion del

saber en el aula. La construcciéon metodoldgica: el disefio de actividades y tareas
= Construccion de dispositivos grupales de intervencién
Trabajo de campo
Observacion y diagnostico del grupo-clase

- Caracteristicas generales del grupo
- Distribucion en el espacio del agrupamiento
- Modalidades y dinamica de participacion del grupo

- Estrategias de intervencion del docente



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

- Modalidades de circulacién del conocimiento

Andlisis de materiales: documentos curriculares, propuestas editoriales, planificaciones del
docente, actividades y tareas desarrolladas por los alumnos en el espacio de la clase
observada.

Produccion de un informe

Redaccion del diagndstico del grupo observado que incluya el disefio de una propuesta
alternativa de actividades para el desarrollo de un tema para dicho grupo.

Socializacion de la experiencia de préctica docente

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGULO, J. F. y BLANCO, N: Teoria y desarrollo del Curriculo. 1994. Edit. Aljibe.
= EDELSTEIN; G. Formar y formarse en la ensefianza.2011.Paid6s

= SANJURJO, L.y RODRIGUEZ, X. Volver a pensar la clase. Las Formas Basicas de
Ensefar. 2003. Edit. Homo Sapiens.

= TRILLO ALONSO, F. y SANJURJO, L.: Didactica para profesores de a pie. Propuesta

para comprender y mejorar la practica. 2008. Edit. Homo Sapiens.
= LITWIN, E.:El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. 2008. Edit. Paidos.

= BOGGINO, N.: El Constructivismo entra al Aula. 2004. Edit. Homo Sapiens.
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TERCER ANO

UNIDAD CURRICULAR: Saociologia de la Educacién

FORMATO: Materia

CARGA HORARIA SEMANALES: 4 horas céatedra (2h 40m)

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° cuatrimestre de 3° Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

El abordaje de Sociologia de la Educacidon contribuira al andlisis de los
condicionamientos sociales de la accibn humana, asi como del conocimiento de la
variabilidad cultural e histérica de las normas, instituciones y estructuras sociales. Analisis
que favorece a una mirada desnaturalizada del mundo social, critico respecto de las ideas
aceptadas espontdneamente por el sentido comin y respetuoso de la diversidad.
Andlogamente, y dado que la escuela se ubica dentro de una sociedad determinada
(histérica, coyuntural y estructural), las modalidades educativas se corresponden con formas
sociales vigentes, lo que influye fuertemente tanto en la dindmica institucional como en las

interacciones de los actores sociales involucrados.

El recorrido que se propone en esta unidad curricular se estructura a partir del
tratamiento de ciertos temas y problemas que consideramos centrales para entender la
estructura y dindmica de los procesos, instituciones y agentes educativos en la escuela
secundaria. En cada tema los estudiantes tendran la oportunidad de revisar las principales
polémicas tedricas que estructuran el campo de la discusién socioldgica. En todos los casos
se procura introducir la perspectiva histérica con el fin de reconstruir el momento del origen y
las principales etapas de desarrollo de los objetos que se analizan. Por dltimo, en esta
unidad curricular se privilegia una mirada relacional e instrumental de las teorias
socioldgicas entendidas como lenguaje sistematico basado en evidencias empiricas. Desde
este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para ser aprendido,
sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos y problemas de

investigacion y definir estrategias de produccion de nuevos conocimientos.
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El cursado de esta unidad curricular propone:

e Conocer las caracteristicas fundamentales (planteos teorico-metodologicos,
problematica relevante, etc.) de las escuelas sociolégicas mas importantes.

e Desarrollar la capacidad de analizar criticamente las problematicas sociales a partir de la
puesta en cuestiéon de las ideas del sentido comin acerca de la educacién y sus

agentes.

o Desarrollar actitud de respeto frente a la variabilidad de las formas de organizaciéon

social y las pautas culturales.

¢ Comprender las situaciones educativas problematicas en la educacién secundaria hoy.

CONTENIDOS:

Eje 1. La Sociologia como disciplina: objeto y perspectivas histéricas

e Contexto de surgimiento histérico: la revolucion industrial, la revolucion francesa, el
pensamiento positivista. Escuelas tedricas: los precursores: Saint Simén y Comte; los
padres fundadores. Emile Durkheim, Max Weber, Karl Marx.

e La vinculacion entre teoria y método. Principales conceptos sociolégicos. La concepcion
de los sistemas educativos desde las diferentes perspectivas tedricas. Las corrientes

neo marxistas: aportes de Pierre Bourdieu.
Eje 2: Educacion, estado y sociedad

e Sociedad: concepto. La interaccién social: estatus, roles y pautas de conducta. Las
instituciones sociales. Socializacion primaria y secundaria. Educacion: concepto.

Sociedad y Educacién: su vinculacion desde diferentes perspectivas teéricas.

e El nacimiento del Estado Naciébn y de los sistemas educativos modernos. Las
sociedades disciplinarias: la cuestion disciplinaria y la produccién del orden. La
construccion social del individuo. Formas de dominacion y ejercicio del poder. El poder
disciplinario sobre los cuerpos. La regla y la norma. El examen. La arquitectura escolar.
Las sociedades post-disciplinarias y la crisis de las instituciones: el desfondamiento

estatal y la ruptura del lazo social.
Eje 3: Estructura social, desigualdades y educacion

o Debates acerca de lo social y educativo, hoy. Las transformaciones estructurales de las
sociedades contemporaneas. La cuestion de la educacibn en las sociedades

contemporaneas. Desigualdad, pobreza, vulnerabilidad y exclusion social. La
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fragmentacion social. Educacién y construccion de subjetividades. Escuela y ciudadania.

Exclusion social y escolarizacion masiva.

e Educacion en movimientos sociales modernos: obrero, campesinos, de pueblos
originarios, mujeres, de derechos humanos: madres y abuelas de plaza de mayo,
ecologistas. Nuevos movimientos sociales argentinos: trabajadores desocupados,
fabricas e instituciones tomadas y recuperadas.

Eje 4: Jbvenes, cultura y escuela: aproximaciones desde la sociologia de la

Educacion. Violencia en la escuela.

e El ser alumno en las instituciones escolares, hoy. El desafio de cambiar la mirada sobre
los adolescentes y los jovenes, desde la escuela. Cultura: concepto, caracteristicas,

componentes. Diversidad cultural. La Identidad Cultural.

e Principales caracteristicas del contexto cultural contemporaneo: tecnologia del cuerpo.
Género y sexualidad. Culturas juveniles y cultura escolar. Debates actuales sobre la
juventud/los jovenes que habitan el espacio escolar. Violencias en la escuela: una

reconstruccion critica del concepto.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e FOUCAULT, M.: Los medios del buen encauzamiento. En: Vigilar y castigar. Siglo XXI
Editores. Buenos Aires, Argentina.1987.

e GUERRERO SERON, A.: Ensefianza y Sociedad : el conocimiento sociologico de la
Educacion 2003

e KAPLAN, C.: Adolescentes e Inclusién Educativa. Buenos Aires. Noveduc. 2005

e KAPLAN, C.: Violencias en plural (Sociologia de las violencias en la escuela). Buenos
Aires: Ed. Mifio y Davila. 2007.

e OBIOLS, G. y DI SEGNI de OBIOLS, S.: Adolescencia, posmodernidad y escuela
secundaria. La crisis de la ensefianza media. Kapelusz editora S.A. Buenos Aires. 1995.

¢ REGUILLO CRUZ, R.: Emergencia de culturas juveniles: estrategias del desencanto.

Enciclopedia Latinoamericana de Sociocultural y Comunicacién. Biblioteca Digital.

e VON SPRECHER, R.: Teorias Socioldgicas. Introduccion a los clasicos. Editorial Brujas.
Cérdoba, 2010.

e VON SPRECHER, R.: Teorias Sociologicas. Introduccion a los contemporaneos.
Editorial Brujas. CArdoba. 2007.
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UNIDAD CURRICULAR: Historia y politica de la educacion argentina

FORMATO: Materia

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

En la presente unidad curricular se integra el area sociopolitica de la educacién y se
procura abordar desde un andlisis histérico, sociolégico, politico el desarrollo de la

educacion escolarizada en nuestro pais y de la tarea docente.

Para tal fin, sera la Politica Educacional la disciplina que ayudara a abordar la
problemética de la funcion del Estado y de otros actores sociales en la formulacion,
ejecucién y evaluacién de decisiones y acciones en el sector educacién, en el marco de las

politicas publicas globales.

La propuesta de formacién procura otorgarle a los futuros docentes herramientas
tedrico-metodoldgicas que le posibiliten la desnaturalizaciéon de las practicas y formatos
escolares a través de la comprension de los modelos que se desarrollaron en el sistema
educativo y fomentar en ellos la capacidad de formular estrategias alternativas de gestién de

las instituciones escolares y del sistema educativo.

En el caso particular de la Educacién Secundaria, el recorrido por esta unidad
curricular permitird analizar el proceso de construccion histérica de nuestro Sistema
Educativo, reconociendo la centralidad del Estado en dicha configuracion. Reconstruyendo,
a su vez, el lugar otorgado en sus origenes a la Educacién Secundaria en la formacion de
una élite dirigente vy las sucesivas reformas respecto a esta restriccion que la educacion
media sufrié a lo largo del Siglo XX; producto de la presion que ejercio el ascenso politico
de los sectores medios, la atencién a sectores populares e intentos de respuestas a las

diferentes demandas sociales.
Durante el transcurso del afio se procurara:

e Proporcionar los conocimientos necesarios para el analisis de los principales elementos
conceptuales de la Politica Educacional, que permitan comprender los procesos

politicos- educativos como lugares de lucha, resistencia y contradicciones.
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e Proporcionar a los futuros docentes la estructura conceptual pertinente para la
comprension de los factores historicos, sociales, politicos econdmicos e ideoldgicos que
determinaron las caracteristicas de la configuracibn y organizacion del Sistema

Educativo Nacional.

e Realizar una deconstruccion de la historia de la educacién media en argentina para
conocer sus matrices identitarias y los desafios que hoy se le presentan a partir del

reconocimiento de las nuevas demandas sociales.

CONTENIDOS

Eje 1: La construccion del Estado Nacional y la configuracién del sistema educativo
(1853-1884)

e La constitucién de 1853: la educaciéon como derecho individual y social.

e Educacion, Sociedad y Estado. El surgimiento de la politica educativa como espacio de
construccion y consolidacion de identidades- Las ideas educativas de Juan Bautista
Alberdi, Domingo F. Sarmiento y Bartolomé Mitre.

e La funcion politica de la educacion secundaria: La formacion de elites y los Colegios
Nacionales. Las Escuelas Normales, instruccibn masiva en el proyecto sarmientino de
educar al soberano.

e La Generacion del 80: Estado, construccion de ciudadania y educacion. El Sistema

Educativo Nacional Centralizado.

Eje 2: El normalismo en el afianzamiento del Estado Nacional. La expansion de la
educacién media (1884-1916)

¢ El Estado Docente: La emergencia de los maestros como cuerpo especializado dedicado
a la formacioén. La Escuela Normal Nacional.

e La educacion religiosa: el debate de liberales y catélicos. Primer Congreso Pedagdgico
Nacional. Ley 1420. Ley Lainez.

e La construccion de un imaginario pedagogico: Positivismo y educacion patridtica. El
disciplinamiento escolar

e El centenario. Inmigracion. Cuestion social: La funcién politica asignada a la educacion

e La educacion media en debate: los ministerios de Magnasco y Saavedra Lamas y sus
intentos de reforma frente a los cuestionamientos politicos y sociales.

e Sectores medios y radicalismo: La Reforma Universitaria de 1918. Aportes a la

democratizacion de la educacién superior
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Eje 3: Peronismo y educacién. Transformaciones del sistema educativo (1944-1955)

e Las diferentes concepciones de educacién en el discurso peronista. La aparicion de
nuevos sujetos politico-educativos y alternativas de inclusion. El auge del Estado
Benefactor

e Los nuevos principios del sistema educativo nacional: La educaciéon en el Primer Plan
Quinquenal. Las grandes modificaciones: la educacion confesional y la creacion del
sistema de capacitacién técnico- profesional. La relacion educacion — trabajo en un
proyecto industrializador de pais.

e Las escuelas técnicas. La Universidad Obrera Nacional. La gratuidad en la educacién
superior

e La educaciéon en el Segundo Plan Quingquenal: continuidades y rupturas con la etapa
anterior. La politica educativa en la Doctrina Nacional Justicialista.La ideologizacion del

sistema educativo

Eje 4. Dictaduras y educacion: disciplinamiento y represion en el sistema educativo
(1966- 1983)

e La crisis del Estado Docente: derogacion de la Ley Lainez, proyectos de transferencia
educativa y el avance de la educacion privada. La aparicion de los organismos
internacionales como agentes educativos (UNESCO, UNICEF, OEA)

e Golpes de Estado y Dictaduras en Argentina: analisis de los procesos sociales,
econdmicos y politicos Caracteristicas e implicancias educativas.

e Escuela Media y estrategia disciplinadora en educacion.

¢ El vaciamiento de contenido, la censura, el control ideoldgico.
Eje 5. Retorno ala democraciay retos a la democracia

e El retorno a la democracia y la recuperacién de las instituciones: el debate por la calidad
educativa. Segundo Congreso Pedagogico Nacional.

e La Legislaciéon educativa como estrategia de cambio: Ley de transferencia educativa. Ley
Federal de Educacion: Educacion Polimodal. Ley de Educacion Superior.

e Los debates del periodo post-reforma: Reforma escolar y recreacién de cultura. La
fragmentacion educativa.

e La escuela media hoy: el desafio de una escuela para todos. Ley de Educacién Nacional
26.206.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ARATA, N. y MARINO, M.: Educacion en Argentina Una historia en las lecciones.
Noveduc. 2013

e KRICHESKY, G.y BENCHIMOL, K.: La educacion argentina en democracia. Cambios
problemas y desafios de una escuela fragmentada. Universidad Nacional General

Sarmiento. Argentina. 2009

e PINEAU, P.: El principio del fin: politicas y memorias de la educacion en la ultima
dictadura militar (1976-1983). Colihue. Argentina 2006.

e PUIGROS, A.: Qué paso en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista

hasta el presente. Galerna. Bs As 2002
e TEDESCO, J.: Educacion y Sociedad en la Argentina (1880- 1945). Siglo XXI. 2009

e TENTI FANFANI, E.: Sociologia de la Educacion. Universidad Nacional de Quilmes. Bs
As. 2009.

e YUNI, J.: Reforma Educativa, cultura y politica. Tema grupo editorial. 2000.



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

UNIDAD CURRICULAR: Investigacion educativa

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS: 3er. Afio

CARGA HORARIA: 3 horas catedras (2 h)

CAMPO DE LA FORMACION:General

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Ley de Educaciéon 26.206 prevé una preparacion pedagdgica y cientifica que
favorezca el contacto del alumno con las escuelas desde el inicio de su trayectoria
formativa a través de practicas directas y asuncién de responsabilidades. Para ello propone
incentivar la actividad investigativa vinculada con la produccion de saberes sobre dicha

practica.

Es en este contexto en el que el curriculum cumple un rol protagdnico ya que a

través de él se generaran los procesos de transformacién mencionados.

En el caso particular de la Investigacion Educativa, los documentos que el Instituto
Nacional de Formaciéon Docente elabor6 sobre esta actividad sostienen que: “En la medida
en que la investigacion educativa forme parte del proceso de formacion de los futuros
docentes, permitird la construccién de esquemas conceptuales y procedimentales que

posibilitaran el desarrollo de la investigacion como una habilidad en los docentes™8

La investigacién Educativa puede definirse como el proceso por el cual se construye
conocimiento sistematico y riguroso acerca de alguna problematica vinculada al campo de
las ciencias de la educacion. A esta actividad Pérez Gémez la denomina Investigacion

“sobre” educacion.

“ ”

El autor se refiere también a la Investigacion “en” educacién, vinculada
fundamentalmente con “la reflexion sobre la practica”. Desde esta perspectiva, la
investigacion educativa es una actividad que involucra a los sujetos en la reflexion, la
ampliacion de sentidos, la problematizacion de la realidad educativa, la desnaturalizacion de

lo cotidiano institucionalizado, para poder re significarlo.

En este marco, la posicién tedrica que sobre la investigacion educativa se adopta en

el disefio del curriculum, es una postura superadora de la investigacibn como mera

18pocumento Metodolégico orientador para la Investigacion Educativa elaborado por el INFD. Pag.249
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produccion de conocimiento sobre la educacion para mirar el hecho educativo desde una

concepcibn critica.

La teoria critica intenta cimentar una ciencia social critica que se vincule con la
problematica de los valores e intereses del hombre. Busca recuperar lo practico del plano

meramente técnico a través de la posibilidad analitica, valorativay creativa de la razén.

Para la racionalidad critica, tanto la practica como la teoria son construcciones
sociales. Su articulacion es necesariamente dialéctica puesto que la teoria reconoce sus

origenes en la practica y apunta a mejorarla.

Retomando el planteamiento curricular, es importante aclarar que su inclusién no esta
orientada a formar especialistas en investigacion; mas bien tiene por objeto posibilitar en los
alumnos el desarrollo de habilidades que le permitan problematizar sus saberes y sus
practicas, generar el conocimiento pertinente y tomar decisiones fundamentadas en todos

los Ambitos en los que se desenvuelvan.

Esto supone que el desarrollo de la unidad curricular favorezca la construccion de un
perfil profesional en el cual los futuros docentes cuenten con las competencias necesarias
para dar respuesta a los problemas de una realidad compleja y dinamica; que adopten una
actitud reflexiva y critica con respecto a la realidad educativa y que posean idoneidad
técnico-profesional para investigar cientificamente esa realidad y transformarla

creativamente.

Docentes que, como sostiene Paulo Freire, ‘realicen la tarea permanente de

estructurar la realidad, de preguntarle y preguntarse sobre lo cotidiano y evidente”.

Para ello es necesario incorporar, en este espacio formativo, criterios pedagogicos
gue incluyan no solo elementos de la metodologia de la investigacion, sino, y sobre todo,
que introduzcan las herramientas de investigacion que favorezcan el estudio de
situaciones cotidianas, para un posterior andlisis tedrico-reflexivo y la implementacion de
estrategias superadoras de esas practicas a través de la experiencia directa con la
problematica a estudiar de tal manera que garantice conclusiones que superen la mera

recolecciéon de informacion.

Esta unidad curricular propone el desarrollo de las siguientes capacidades para la

formacion inicial de los profesores de Educacién Secundaria:

e Desarrollar una actitud critica y reflexiva sobre la realidad como habilidad cognitiva para

el andlisis de las practicas educativas.
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Construir 'y reconstruir experiencias educativas a partir del uso de los recursos de la

investigacion.

Iniciarse en la produccién de conocimiento cientifico.

CONTENIDOS

Eje 1: Conocimiento, investigacion y docencia

El conocimiento como construccion social. La légica del conocimiento en la practica

docente.
La investigacion como modo de construccion de conocimiento.

Investigaciéon y practica docente: Légicas e implicancias. El problema de investigar la

propia préctica.

Eje 2: Concepciones epistemolégicas en investigacion educativa

Las perspectivas positivista, interpretativa y socio-critica: supuestos ontoldgicos,
epistemoldgicos y metodolégicos.

Posibilidades y limitaciones de cada uno de los paradigmas en el ambito de la

investigacion educativa.

La incumbencia de la perspectiva socio- critica en la investigacion de la realidad

educativa: Caracteristicas y supuestos que la sustentan.

Eje 3: El proceso de investigacion en educacion

El proceso de investigacion en educacién y su relacion con la investigacién sobre la
propia practica. Consideraciones generales. Caracteristicas y diferencias basicas entre

métodos cuantitativos y cualitativos.

Métodos de investigacion cualitativa en educacion: El enfoque etnogréafico y el estudio

de casos; la investigacion accion., la investigacion cualitativa.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos. Alcances y limitaciones segun cada

enfoque.

Eje 4: El disefio de la investigacién educativa

Delimitacién del campo de intervencion: Relevancia del tema de investigacion.

El planteamiento del problema y los objetivos de la investigacion. La importancia del

marco teorico segun cada enfoque.
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e Explicitacion del disefio metodoldgico: Caracteristicas y componentes.
e Elreporte de los resultados: el disefio de Investigacién y la elaboracién del informe.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ACHILLI, E.: Investigacion y formacion docente. Rosario. Laborde. 2.000
e ARY, D.: Introduccién a la Investigacion pedagdgica. Mc Graw-Hill. México. 1990.

e CARR, W yKEMNIS, S.: Teoria critica de la ensefianza. La investigacion-accién en la

formacion del profesorado.” Barcelona. Martinez Roca. 1988.
e CHOEN y MANION: Métodos de Investigacion Educativa. Madrid. La Muralla. 1990.
o DIAZ, E.: Laciencia y el imaginario social. Bs. As. Editorial Biblos. 1996
e ELLIOTT, J.: El cambio educativo desde la Investigacion accion. Madrid. Morata. 1993

e HERNANDEZ SAMPIERI, R., FERNANDEZ COLLADO, C. y BAPTISTA LUCIO, P.:
Metodologia de la investigacion. Mc Graw Hill. 2da. Edicion. 2000

« LA TORRE BELTRAN, A.: La investigacion accion: Conocer y cambiar la préactica
educativa. Grao. 2007.

e« PEREZ SERRANO, G.: Investigacion Cualitativa. Retos e Interrogantes. Madrid.
Editorial La Muralla. 1998.

e SACRISTAN, G. y PEREZ GOMEZ: Comprender y transformar la ensefianza. Madrid.
Morata. 1994.

e SAMAJA, J.: Epistemologia y Metodologia. Bs. As. Eudeba. 1995.

e SIERRA BRAVO R.: Técnicas de investigacion Social Teoria y ejercicios. 10ma.
Edicién. Editorial Paraninfo. Madrid. 1995.
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UNIDAD CURRICULAR: Gramatica Il

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 3er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se propone como un espacio de continuidad de Gramética |,
cursada en segundo afio, y se orienta al aprendizaje de saberes que posibilitan el uso de

categorias gramaticales para explicar el funcionamiento de la lengua en variados contextos.

Como continuidad de saberes sobre la lengua, aborda el estudio de la sintaxis de la
oracion desarrollando informacién sobre las clases de oraciones, funciones elementales de
las palabras dentro de las oraciones compuestas y complejas. De esta manera, se busca
que los estudiantes logren entender y explicar las relaciones que existen entre gramatica y
el contexto situacional, identificando secuencias gramaticales o agramaticales en vinculo

con las propiedades de las palabras y las pautas sintacticas en las que aparecen.
Desde esta unidad curricular se programa desarrollar las siguientes capacidades:

e Poner en juego, mediante desempefios practicos, los marcos conceptuales disponibles
para le ensefianza de la Gramatica en la Educacion Secundaria

e Recurrir a nuevos marcos tedricos para orientar o resolver desafios que emerjan de
construcciones gramaticales en uso.

e Dominar los contenidos a fin de construir enunciados gramaticalmente adecuados, y
posteriormente transponer esos saberes en propuestas aulicas de comprension y

produccién textual.

CONTENIDOS:

Eje 1: Revision de aspectos sintacticos

e Sintaxis. La estructura jerarquica. Oracion, clausula y proposicion.
e Estructura de la oracion simple. Sujeto y predicado, argumentos. Impersonalidad.

Eje 2: La oracién compuestay compleja

e Coordinacion. Tipos de coordinacion: copulativa, adversativa, causal, consecutiva.

Coordinantes y constituyentes. Elipsis.
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e Subordinacion. Tipos de subordinadas: sustantivas, relativas, adverbiales. Los
subordinantes. Flexion verbal de las clausulas subordinadas.

Eje 3: Estructuras teméaticamente marcadas

e Larelacion de la clausula con el contexto lingiiistico y la pragmatica. Tema y foco. Orden

marcado y no marcado. Estructuras tematizadas y focalizadas. Clausulas hendidas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e BELLO, A.: Gramética de la lengua castellana. Espafia: EDAF. 2004

e BOSQUE, |I. y DEMONTE, V.: La gramatica descriptiva de la lengua espafiola. Espasa.
2000

e DI TULLIO, A.: Manual de Gramatica del Espafiol. Espasa-Calpe. 2005

¢ RAE: Nueva Gramatica de la lengua espafiola. Espasa 2009

e SECO, M.: Diccionario de dudas y dificultades de la lengua espafiola. Madrid, Espasa-
Calpe. 2002

e KOVACCI, O.: El comentario Gramatical | — Il. Arco/Libros. 1992.

e MOLINER, M.: Diccionario del uso del espariol. Gredos. 1990.

e SECO, R.: Manual de Gramatica espafiola. Madrid, Aguilar (1993)
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UNIDAD CURRICULAR: Analisis del discurso

FORMATO: Taller

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Cuatrimestre de 3er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 hora catedra (3h 20m)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

La introduccion de los alumnos en el analisis del discurso constituye un espacio de
formacion del profesor de Lengua y Literatura en una ciencia del lenguaje que, ademas de
proponer un objeto de estudio distintivo entre las disciplinas que estudian el sistema de la
lengua y el uso del lenguaje, cuenta por eso mismo entre sus definiciones la de ser un
campo interdisciplinario que posibilita una mayor aproximacion a la complejidad inscrita en el
fendmeno del lenguajes. Es el discurso, a través de su unidad, donde se actualizan los

diversos sujetos discursivos, sus ideologias y sus contextos.

Describir el discurso como practica social implica una relacién dialéctica entre un
evento discursivo particular y la situacion, la institucién y la estructura social que lo
configuran. Una relacién dialéctica, es una relacién en dos direcciones: las situaciones, las
instituciones y las estructuras sociales dan forma al evento discursivo; pero también el
evento les da forma a ellas. Es decir, el discurso es socialmente constitutivo, es decir,
constituye situaciones, objetos de conocimiento, identidades sociales y relaciones entre
personas y grupos de personas. Es constitutivo tanto en el sentido de que ayuda a mantener

y reproducir el statu quo social, como en el sentido de que contribuye a transformarlo.

El concepto de discurso es uno de los mas polémicos y conflictivos. Sus plurales
acepciones hacen que sea preciso ubicarse desde una perspectiva para, a partir de alli,
comenzar el trabajo. Por ello, se opta por la definicion que sefiala que "hay que entender
discurso en su extension mas amplia: toda enunciacion que supone un hablante y un

oyente, y en el primero, la intencién de influir de alguna manera en el otro".

Pero ademas del estudio de los fendmenos estructurantes de cada discurso importa
también dar cuenta de los mecanismos a partir de los cuales un sujeto se apropia de la
lengua, la organiza, le da su propio matiz y posibilita el desencadenamiento de plurales
sentidos. Es lo que se conoce como fendmenos enunciativos. Ellos aparecen enmarcados

en ese gran apartado que se refiere a la enunciacion.
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La relacion entre la definicion de discurso propuesta y la nocién de enunciacion es
importante porque marca las relaciones discursivas en términos de efectos sobre los
sujetos. Los discursos se instalan en la sociedad, vertebran y condicionan las relaciones

sociales.

El futuro docente en Lengua y Literatura necesita conocer todas estas posibilidades
de la lengua y del lenguaje, que le permitirdn orientar mejor a sus alumnos, en la
comprension y produccion de discursos, en las nociones de texto y discurso. De este modo,
tendra fundamentos para poder analizar esos variados contextos, identificando las diversas
interrelaciones entre los elementos de cada situacion comunicativa, en la que el uso efectivo

del lenguaje no ignora el contexto en que se produce dicha situacion.

En sintesis, se pretende mostrar como el analisis del discurso posibilita la educacién
de sujetos discursivos intencionales y autbnomos con poder de interlocucién, que tengan
acceso a la experiencia del discurso argumentado para poder incidir en la toma de
decisiones, y a la posibilidad de andlisis que les permita visualizar los codigos vy las l6gicas
que generan los diversos discursos y, en especial, los de transmisién de ideologias y

saberes.

El desarrollo de esta unidad curricular propone el desarrollo de las siguientes
capacidades:

e Atender al uso lingiistico contextualizado en un mundo diverso y cambiante.

e Conocer instrumentos Utiles para descubrir los complejos mecanismos que subyacen al

uso de la palabra.

e Analizar los aspectos fundamentales del estudio discursivo desde los procedimientos
linguisticos-pragmaticos para favorecer los procesos de elaboracion e interpretacion

de enunciados.

e Reconstruir sentidos y producir discursos adecuados a las diversas situaciones

comunicativas que demanda la sociedad actual.

e Generar espacios de discusion del alcance del andlisis del discurso aplicado a la vida

social.
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CONTENIDOS:

Eje 1. Configuracién del campo del Andlisis del Discurso

e Ubicacion del Analisis del Discurso entre las ciencias humanas y las ciencias del
lenguaje. Alcance del andlisis del discurso aplicado a la vida social. Disciplinas
implicadas en el andlisis del discurso. La nocion de discurso. Unidades de analisis.

e Modalidades de realizacién del discurso: discurso oral y escrito. Situacion de

enunciacién. Practicas discursivas orales y escritas.
Eje 2: El estudio discursivo

e El contexto discursivo: aproximacion al concepto de contexto. Las dimensiones del

contexto. La deixis: tipos y funciones.

e Las personas discursivas y sus relaciones: La inscripcion de las personas en el texto.

Caracterizacion de los participantes. Polifonia. Relaciones interpersonales.

e Fines discursivos y procesos de interpretacion y produccion de los discursos: las
finalidades, los contenidos implicitos y la transgresion de las normas. Argumentacion y

persuasion.
Eje 3: La organizacién discursiva y textual
e Latextura discursiva: la coherencia y la cohesion. Mecanismos de la cohesion.

e Los géneros discursivos y las secuencias textuales. El concepto de texto y los tipos

textuales.
¢ Modos de organizacion del discurso. Registros y procedimientos retoricos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e CALSAMIGLIS BLANCAFLORT, H. y TUSON VALLS, A.: Las cosas del decir. Manual de
analisis del discurso. Editorial Ariel. 2001.

e DUCROT, O.: El decir y lo dicho. Edicial. 2001.

¢ KERBRAT-ORECCHIONE: La enunciacion. De la subjetividad en el lenguaje. Hachette.
1986

e LOZANO, J. PENA MARIN, C. y ABRIL, G.: Analisis del discurso. Hacia una semiética

de la interaccion textual. Catedra.

e MAINGUENEAU, D.: Introduccién a los métodos de andlisis del discurso. Hachette.
1986.
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UNIDAD CURRICULAR: Literatura Argentina

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 3er Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 5 horas catedra (3h 20m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se propone contribuir a la construccion de una vision abierta y
plural de la literatura argentina, en donde se reUnan diversos géneros, discursos y
tendencias estéticas; universalismos y particularismos en los que, sobre todo, el receptor
tenga una funcién activa para conocer los textos literarios que, desde los momentos
histéricos iniciales del pais hasta la conformacion del estado nacién, han configurado el

colectivo identitario de la expresion literaria argentina.

Desde sus origenes, la literatura argentina, se vio surgida a mediados del siglo XIX y
bajo la tutela del romanticismo, se vio comprometida a atender la cuestion de la
construccién de la identidad nacional, problema siempre presente en el legado de los textos
fundadores y en las tensiones que atraviesan los textos producidos en siglos sucesivos,
manifiestas en las obras de los escritores mas representativos del pais. Las dicotomias
entre civilizacién y barbarie, local y universal, criollismo y vanguardia, son algunas de esas
tensiones que pueden leerse en diversas obras ficcionales y no ficcionales de la literatura

argentina.

Los procesos de transformacion del campo literario influyen continuamente en la
ampliacion del canon. Para ello, los estudiantes podran ampliar su conocimiento de la
literatura cuando reflexionen cémo el panorama de la literatura nacional fue atravesado por
la escritura experimental, la escritura histérica y politica y la emergencia de un periodismo
intelectual que se consolida hacia la década final del siglo XX y adquiere nuevos matices en
el incipiente siglo XXI. Las experiencias de lectura de un corpus de la critica ampliaran el
panorama al hacer visibles la reconfiguracion del mercado editorial, el publico lector, la

figura del escritor y los cambios de soporte del discurso literario.

En consecuencia, a esta unidad se la concibe como un campo discursivo abierto a su
interpelacion y a la construccion de otros corpus de libros, géneros, autores y nucleos

tematicos mas amplios, puestos a consideracion por el docente. Asimismo, se la propone
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como espacio analitico-reflexivo de las principales problematicas socio-literarias en el pais,
y como eje primordial en el desarrollo de capacidades fundamentales en la formacién de los
docentes de Lengua y Literatura para Educacién Secundaria.

e Conocer y reflexionar acerca de los procesos politicos y los proyectos intelectuales que
intervinieron en la constitucion de la literatura argentina.

e Abordar algunas tensiones recurrentes en la literatura argentina que atravesaron el
Siglo XIX y que se proyectan en siglos sucesivos.

e Enmarcar la literatura argentina actual en el con contexto sociocultural definiendo los
marcos discursivos, los participantes y las estrategias discursivas.

o Establecer relaciones entre los textos leidos, tanto criticos como ficcionales, que
permitan reconocer el proceso de construccion de la identidad nacional.

e Comprender y estudiar el proceso literario en su interrelaciébn con otros discursos
sociales. Pensar el texto literario como objeto de conocimiento en si mismo e

intertextualmente.

CONTENIDOS:

Eje 1. Configuracién de la Literatura argentina

e Las problematicas de la definicion del objeto y de la formulacion del corpus. El texto
literario como objeto de conocimiento en si mismo e intertextualmente. Panorama sobre

los textos fundadores del Siglo XIX: tradicion literaria y construccién de la identidad.

e La constitucion del campo literario a principios del siglo XX: modernidad y vanguardia.
Procesos de transformacion de la Literatura Argentina durante el Siglo XX y XXI.
Reconfiguracion del mercado editorial, el escritor y el lector. Los nuevos soportes del
discurso literario.

Eje 2: Busqueda de la identidad: Literaturay Nacién

e EI Romanticismo y estética rioplatense. La Generacién del 37 y su ideario politico-
literario. El sujeto femenino romantico. La literatura plebeya y rosista.
e El ensayo romantico: interpretacion historica, su evolucién hasta fines del siglo XIX.

Variaciones del género en el Siglo XX. La renovacion del concepto de escritura.
Eje 3: Identidad politicay gauchesca

e Imagenes culturales del gaucho a partir del siglo XIX. La voz del gaucho en la

Revolucion.
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Literatura gauchesca: origenes y evolucion Derivaciones. Etapas en la gauchesca.
Textos y contextos. Evolucion de la literatura gauchesca.

Eje 4: Construccion identitaria

De la Generacion del 80 a la Vanguardia: El momento histérico cultural Realismo vy
Naturalismo. La presencia del Otro: de la hispanofobia a la hispandofilia. La construccién
identitaria frente al inmigrante. La representacion testimonial.

Argentina en el contexto mundial Los géneros y su compromiso con los demas discursos

sociales. Las nuevas estéticas. La escritura femenina. Ensayos. Narrativa. Poesia.

Eje 5: Reconstrucciones identitarias

Literatura y sociedad a partir de la década del 1970. La reescritura de la historia.
Polémicas. Literatura, politica, descentramientos y problematicas estético-culturales
e historico-politicas.

La ficcion a partir de 1980. Polémicas. El policial como mirada critica de la sociedad. La
voz de la mujer. Identidad y globalizacién. Narrativa, lirica y dramatica nacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AA.VV.: Literatura argentina, identidad y globalizacién. Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires. 2005.

FERNANDEZ BRAVO, A.: Literatura y frontera. Procesos de territorializacion en las
culturtas argentina y chilena del siglo XIX. Sudamericana. Universidad San Andrés. 1999
FLAVIA, N.: Literatura y discurso identitario. Universidad Nacional de Tucuman.

FLAVIA, N.: Argentina en su literatura. Cuaderno 7. Universidad Nacional de Tucuman.
1998

JITRIK, N.: (director): Historia critica de la literatura argentina. Emecé. 2002.

MOYANO, ;M.: La performatividad de los discursos fundacionales de la literatura
nacional. Universidad Nacional de Rio Cuarto. 2004

PAGLIAI, L.: Manual de literatura argentina (1830-1930). Universidad Nacional de
Quilmes. 2005

PRIETO: Martin Breve historia de la literatura argentinaTaurus. 2006

SARLO, B. y ALTAMIRANO, C: Ensayos argentinos: De Sarmiento a la vanguardia.
Ariel. 1997

SARLO, B.: Politica, Ideologia, figuracion literaria. Espasa- Calpe S.A.

SARLO, B.: Una modernidad periférica. Buenos Aires 1920 y 1930. Nueva Vision. 1988.
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UNIDAD CURRICULAR: Taller: Oralidad, lectura y escritura

FORMATO: Taller

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 3er Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 hora catedra (3h 20m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular constituye un espacio donde es posible desarrollar las cuatro
habilidades: hablar, escuchar, escribir y leer, desde una légica no lineal, de progreso
constante. Es decir, plantea una dialéctica entre teoria y practica que permite saber mas
acerca de la relacién entre los sujetos y la escritura (tanto en la comprensién como en la
produccién), entre los distintos grupos sociales y las posibilidades de su acceso a la lectura
y a la escritura como bien cultural, incluyendo la expresién oral como practica de interaccion

y comunicacion.

Abordar la oralidad, la lectura y la escritura supone atender no solo a cuestiones de
indole disciplinar y didactica, sino que implica tomar en cuenta las dimensiones politicas
involucradas, en tanto el acceso y la permanencia en la cultura letrada son factores clave en

los procesos de inclusién social.*®

Las practicas de oralidad, lectura y escritura se resuelven en condiciones historicas y
sociales. Es asi que todo sujeto posee cierta experiencia, con un recorrido que configuran
su comprensién y produccion, tanto oral como escrita. Entonces, en la marco de la
formacion docente inicial y especificamente en la de Lengua y Literatura, este taller focaliza
la promocién de capacidades del futuro profesor, en tanto sujeto/comunicador, que le

posibiliten tener el dominio de su discurso por haber reflexionado sobre él y sus relaciones.

El taller: Oralidad, lectura y escritura platea actividades centradas en estas practicas
promoviendo un ambito de reflexion sobre el lenguaje, sobre las variedades linglisticas y
sobre los registros de la comunicacién, que permita a los estudiantes valorar los propios
usos linglisticos y, a partir de ello, desarrollar las otras actividades cognitivas y

comunicativas que la formacion y el nivel demandan.

19 Proyecto de mejora para la formacioén inicial de profesores para el nivel secundario. Ministerio de Educacion — INFD.
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En este sentido este espacio curricular profundiza el desarrollo de la oralidad, la
lectura y la escritura en la formacion docente iniciada en afios anteriores y potencia las
capacidades de los estudiantes para alcanzar continuar y concluir sus estudios superiores.
Esto supone concebir al taller como una unidad curricular, donde el saber se amalgama con
el saber hacer y donde se ponen en practica los aprendizajes, necesariamente
interrelacionados con las diversas unidades curriculares que conforman el Disefio Curricular

Jurisdiccional.

Desde esta perspectiva, se propone el desarrollo de capacidades que les permitiran

a los estudiantes a acceder a los textos de modo mas eficaz.

e Participar en variadas interacciones orales Yy situaciones de lectura y escritura que
favorezcan el uso de la lengua en diferentes contextos.

o Experimentar y analizar practicas de oralidad, lectura de objetos culturales variados de
acuerdo con diferentes modalidades: lectura silenciosa y en voz alta, colaborativa,
critica, intensiva.

e Participar proyectos de formacion de lectores y escritores, considerando diversos
contextos socioculturales, con nifios, adolescentes, jovenes y adultos.

e Realizar la reflexion metalinglistica y la sistematizacion de los procesos

CONTENIDOS:

Eje 1: El discurso oral

e Componentes de la oralidad: capacidad para hablar y escuchar. Elementos paraverbales
y no verbales en la comunicacién oral. La interaccion dialégica oral como un discurso
construido por varios interlocutores.

e La comunicacién oral en relacién con distintos usos y formas, tipos y géneros.

e Las relaciones entre oralidad y escritura a lo largo del tiempo. Formatos orales basicos:
narrativos, descriptivos, argumentativos, interactivos.

Eje 2: El discurso escrito

e Género, texto y discurso. Diferentes tipologias textuales basadas en criterios de orden
diverso. Relaciones entre distintos ambitos de la practica social y los géneros
discursivos. Determinacion del enunciador, el enunciado y el enunciatario segun las
exigencias genéricas.

e Los procesos de lectura y escritura: perspectiva cognitiva y social. Estrategias de lectura

y escritura. Reflexion metalinglistica, metadiscursiva, metacomunicacional.
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Eje 2: El taller literario

e Exploracion del lenguaje: lectura y escritura de textos ficcionales de diversos géneros.
Estrategias de invencion. Realizacion y disefio de itinerarios y consignas de lectura y
escritura.

e Relacién de los textos entre si y con obras pertenecientes a otros lenguajes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ACTIS, B.: Taller de lengua. De la oralidad a la lectura y la escritura. Homo Sapiens.
2003.

e ALVARAD, M. y BOMBINI, G.: El nuevo escriturdn. El Hacedor ediciones. 2005
e CASSANY, D.: Taller de textos. Paidés. (2006),

e CASSANY, D.: La cocina de la escritura. Anagrama. 1995.

e FRUGONI, S.: Imaginacion y escritura. Libros del Zorzal. 2006.

e PAMPILLO, G.: Permitame contarle una historia. Eudeba. 1999.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica de la Lengua y la Literatura Il

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 3er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular constituye un espacio de reflexiébn y construccién sobre los
procesos sociales donde el lenguaje y la educacion confluyen y confrontan. Construye su
especificidad a partir del encuentro interdisciplinario de las disciplinas especificas (Ciencias
del Lenguaje y Teoria Literaria) con las teorias criticas del curriculum, las teorias del
aprendizaje, los estudios cognitivos y la sociologia de la educacién, como marcos teéricos
que dan cuento del objeto de estudio e intervencion: los problemas de ensefanza y
aprendizaje de la lengua y la literatura que realizan los sujetos en contextos educativos

marcados social e histéricamente.

Los contenidos que se proponen en esta una unidad completan aquellos que se
plantearon en Didactica de la Lengua y la Literatura | y profundizan las estrategias
didacticas para articular el contenido y el método en la ensefianza de la lengua vy la

literatura.
La propuesta plantea desarrollar las siguientes capacidades:

¢ Identificar y conceptualizar los problemas de ensefianza y aprendizaje de la lengua y la
literatura.

e Conocer los fundamentos epistemoldgicos de las nuevas propuestas para la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura en la escuela secundaria.

e Analizar propuestas editoriales y proyectos de ensefianza de la lenguay la literatura.

e Apropiarse de las estrategias y abordaje metodologico para organizar las clasesy
elaborar proyectos aulicos.

CONTENIDOS:

Eje 1. Ensefianza de la oralidad

e Comprensién y expresion oral: modelos teéricos. Microhabilidades y estrategias para su

desarrollo.
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e Consideraciones didacticas: la ensefianza de la oralidad en la Educacién Secundaria.
Ejercicios y recursos para desarrollar la comprension y expresion oral. Evaluacion de la
intervencion oral.

Eje 2: Enseflanza de lalecturay la escritura

e Modelos tedricos de comprension lectora y la expresion escrita. Microhabilidades
Modelos de ensefianza de la lectura y la escritura en la Educacién Secundaria:
perspectiva histdrica y epistemoldgica. Enfoques discursivos y pragmaticos.

o Estrategias didacticas y representaciones de la lectura y la escritura en las aulas.
Ejercicios y recursos para la ensefianza de la lectura y la escritura. Evaluacion. El taller
de lectura y escritura. Los proyectos institucionales.

Eje 3: Ensefianza de la lengua

¢ Enfoques en la ensefianza de la lengua. Los modelos gramaticales y la ensefianza. La
lingliistica del texto como corriente innovadora en el campo de la didactica.

e Ellugar de la Gramética en las clases de Lengua. Debate en torno a la en ensefianza de
la Gramética en el Nivel Secundario. Modos de intervencién en clase.

e Didactica del texto: tipos, ambitos de uso, propiedades. Ejercicios y recursos.
Evaluacion.

Eje 4: Ensefianza de la literatura

o Historia de la ensefianza de la literatura en la escuela secundaria argentina. Constitucion
de la disciplina escolar. Debate en torno al canon y las lecturas oficiales.

¢ Resignificacién de las teorias literarias a la ensefianza de la literatura. Aportes para la
construccién de practicas posibles en la ensefianza literaria. El taller literario y la
escritura creativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ALVARADO, M. y otros: Entre lineas. FLACSO Manantial. 2001
e AVENDANO, F. y MIRETTI, M.: El desarrollo de la lengua oral en el aula. Homo
Sapiens. 2006

¢ BOMBINI, G.: Reinventar la enseflanza de la lengua y la literatura. Libros del Zorzal.
2006

e BOMBINI, G.: La trama de los textos. Problemas de la ensefianza de la literatura. Lugar
Editorial. 2005.

e CUESTA, C.: Discutir sentidos. La lectura literaria en la escuela. Libros del Zorzal. 2006



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

DESINANO, N. y AVENDANO, F.: Didactica de las Ciencias del Lenguaje. Homo-
Sapiens. 2006

FRUGONI, S.: Imaginacion y escritura. La ensefianza de la escritura en la escuela.
Libros del Zorzal. 2006

ITURRIOZ, P.: Lenguas propias-lenguas ajenas. Conflictos en la ensefianza de la

lengua. Libros del Zorzal. 2006

LOMAS, C.: Coémo ensefar a hacer cosas con las palabras. Paidés. 1999

RIESTRA, D.: Usos y formas de la lengua escrita. Novedades Educativas. 2006

SARDI, V.: Historia de la ensefianza de la lengua y la literatura. Continuidades y
rupturas. Libros del Zorzal. 2006
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UNIDAD CURRICULAR: Practica Ill: Programacion y evaluacion de los aprendizajes

FORMATO: Practica docente

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er. Afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 8 horas catedra (5h 20m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular constituye un espacio de desarrollo de los saberes que dan
sentido a las practicas docentes, en su especificidad respecto a la programacion de los

procesos de ensefianza y la evaluacién de los aprendizajes.

Desde esta perspectiva, las practicas de ensefianza, son abordadas en tanto
practicas cargadas de intencionalidad se conciben como practica social y humana, como

practica ética y politica que compromete moralmente a quien la realiza.

Definicion, ésta, que suspende y desplaza toda pretension de neutralidad sobre los
procesos de decisidn, reflexion y accion que comprometen la profesionalidad del ejercicio de
la docencia; pues recupera la responsabilidad del docente en la tarea de “ensefiar’. No
basta con dedicarse a ayudar a otros a construir un saber sino que, ademas, hay que
asegurar el aprendizaje de dicho saber en la actual sociedad del conocimiento.
(Fenstermarcher, G.)

Toda accién educativa se encuentra orientada por la planificacién, la que, a modo de
prefiguracion de la realidad, tiene como finalidad guiar la practica. Hablar de programaciéon
significa hacer referencia a un acto eminentemente practico a través del cual el docente
organiza sus decisiones y posibles cursos de accion. Esta prefiguracién no se realiza en
abstracto sino que se desarrolla condicionada por circunstancias politicas, culturales,
institucionales, sistémicas y especificamente aquellas provenientes de la complejidad de las

situaciones de ensefianza, y de las propias opciones tedricas, éticas y politicas del docente.

La tarea educativa se desarrolla en una realidad condicionada por mdultiples factores
que hacen de la misma una situacion compleja, en consecuencia la tarea de planificar y
programar implica representar la complejidad de elementos, aspectos y factores que
intervienen en una situacién educativa para anticipar posibles maneras de orientarlos,

guiarlos, concretarlos desde un posicionamiento flexible.

Otro elemento fundamental en las practicas de ensefianza es la evaluacion; en tanto

herramienta pedagogica que deberia colaborar con el docente al momento de visualizar qué
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aprenden, qué no aprenden y por qué no aprenden los alumnos, cuales son las causas que
subyacen a los diferentes niveles de error e incorporar esta informacion para redireccionar el

proceso de ensefanza.

La evaluacién de los aprendizajes histéricamente estuvo ligada a procesos de
medicidn, acreditacion o certificacion; por esta razén los alumnos estudian para aprobar y no
para aprender. Si bien el producto de los aprendizajes es objeto de evaluacion, la misma
también deberia relacionarse con el proceso de toma de conciencia sobre lo adquirido, de
reconocimiento de procesos de transferencia, de relaciones mutuas entre temas y
problemas. Esta concepcion de evaluacién supone que aprender es un proceso que implica
algo mas que reproducir conocimientos ya que el sujeto debe desarrollar la capacidad para
afrontar y superar dificultades, para construir significados, para resignificar la realidad, o sea
para aprender a aprender. Por ello; la evaluacion es también una informacién vital para los
alumnos, para que puedan ser conscientes de sus debilidades, no sentirlos como un fracaso
sin solucién, sino como un momento en el proceso de aprender ya que al conocerlos y

asumirlos construyen una via para la superacion.

Desde esta perspectiva se considera la evaluacion como un proceso de recoleccion
sisteméatica de informacién y su interpretacion, descripta cualitativa y cuantitativamente en
término de juicio de valor para seleccionar entre distintas alternativas de decision y para su

comunicacion a los interesados.

La unidad curricular Préctica lll continta la orientacién reflexiva y analitica iniciada ya
desde Préctica I, e incluye la realizacion de trabajos de campo y la participacién de los
estudiantes en actividades de responsabilidad creciente en las aulas de las instituciones de
Educacién Secundaria, tales como la observacién participante en las aulas, la colaboracion
en tareas docentes y de ensefianza, la produccion de materiales alternativos y otras ayudas
didacticas, la realizacién de ayudantias como apoyo a docentes y alumnos y como forma de

aprender las actuaciones propias de la profesién docente.

Por otra parte, en las aulas del instituto formador, los estudiantes disefiaran e
implementaran propuestas de micro experiencias de unidades didacticas, asi como también

realizaran experiencias de andlisis de las mismas.

La distribucion de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
delimitada en el Reglamento Jurisdiccional de Practicas y Residencia. Tanto lo referido al

trabajo aulico como al de campo.
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Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio de
cursado de la carrera, se plantea:

e Disefiar e implementar experiencias educativas innovadoras considerando que el
aprendizaje es un proceso que se puede generar en contextos aulicos o formales y

también en contextos no formales.

e Aportar orientaciones conceptuales y metodolégicas para una primera aproximacion a la
practica de disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza para sujetos de Educacion
Secundaria, considerando los diversos contextos en que se realizan las practicas

docentes.

o Establecer zonas de intercambio para que tanto los profesores como los docentes
orientadores participen en el acompafamiento, supervision y evaluacién del proceso y la

practica propiamente dicha.

e Posibilitar la adquisicién de herramientas conceptuales y metodoldgicas que posibiliten
la elaboracion de informes, registros y analisis de las practicas docentes.

e Orientar, conceptual y metodol6gicamente, acciones de disefio, programacion, desarrollo
y evaluacion de propuestas de ensefianza sustentadas en posicionamientos teodricos

consecuentes con enfoques disciplinares actualizados.

e Generar instancias formativas que posibiliten a los estudiantes conocer la problemética
de la evaluacion de los aprendizajes y las modalidades e instrumentos adecuados segun

la fase o el aspecto que se procura evaluar.

o Diseflar e implementar instrumentos de evaluacibn que permita a los estudiantes

recopilar informacion acerca de los aprendizajes de los alumnos.

CONTENIDOS:

Eje 1. Programacion de la ensefianza y coordinacién de las actividades

= Complejidad y multidimensionalidad de las practicas de ensefianza. Simultaneidad;

historia e inmediatez dentro del aula.

= Pensar la clase: diseflo, programacién y planificacibn de una clase. Seleccion y
secuenciacion de contenidos. El planteo de objetivos. La seleccién y elaboracion de
estrategias. La planificacion de actividades. La seleccion y organizacion de materiales

didacticos.

= Aula, clase y estructura de actividad: la construccion metodoldgica de la clase.
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= Estructuras didacticas configuradoras de las practicas de ensefianza en la educacién
secundaria hoy: PPA, PAIS, Programas de tutorias, CAJ.

= Las préacticas de ensefianza como objeto de andlisis: la observacion y el andlisis de la
clase. El meta- andlisis de la clase.

Eje 2: Evaluacién de los aprendizajes
= La evaluacién como parte del proceso formativo.
= Tipos funcionales de evaluacion: formativa, pronostica, diagnéstica y sumativa.

= La evaluacién formativa: concepto, funcion, propositos de la evaluacion de la practica
docente. Evaluacién de capacidades de la actividad docente.

Instrumentos y criterios para evaluar la practica docente. Calificacion: escala de valores

de la practica docente. Matrices o rubricas. Retroalimentacién
Trabajo de campo:
* Observacién del grupo-clase:

- Caracteristicas generales del grupo

- Estrategias de intervencién del docente

- Modalidades de circulacion del conocimiento

* Produccién de un informe: diagnéstico del grupo observado que incluya el disefio de

una propuesta alternativa del desarrollo de una unidad didactica para dicho grupo.

e Micro-experiencias pedagdgicas: disefio e implementacibn de una propuesta de

ensefianza de un tema de una unidad didactica en las aulas del Instituto.

e Ayudantias pedagodgicas: participacion en el desarrollo de clases de Educacion

Secundaria. Cooperacién en actividades pautadas por el docente co-formador.

e Practicas pedagodgicas: programacion y desarrollo de clases en los diferentes grados
de la Educacion Primaria.

e Diario de formacidn: descripcién, analisis y valoracion del proceso de préactica docente.
Reflexion e intercambio de experiencias. Deteccion de problemas y elaboracion de

conclusiones. Programacion de intervencion.

Socializacion de las experiencias de la practica
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGULO, J. F. y Blanco, N: Teoria y desarrollo del Curriculo. 1994. Edit. Aljibe.
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FELDMAN, D.: Ayudar a Enseiar. 1999. Edit. Aique.
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Propuesta para comprender y mejorar la practica. 2008. Edit. Homo Sapiens.
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CUARTO ANO

UNIDAD CURRICULAR: Etica y deontologia docente

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° cuatrimestre del 4° afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas cétedras (2h 40m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Desde que surgi6 la cultura, la ética se presenta como un problema para el hombre:
¢qué es lo bueno y qué es lo malo? O mas bien, en tanto hombre, ¢qué debe hacer? El

problema ético enfrenta al hombre con su propia libertad y la de los otros.

Etimolégicamente, la palabra ética proviene del vocablo latino “ethos”, que significa
costumbre. Y el ethos es precisamente la cultura de un pueblo. Toda sociedad, a través del
tiempo y como producto de su convivencia, ha institucionalizado (en el sentido amplio del
término) ciertas pautas y normas que rigen la conducta de sus miembros, calificando dichos
actos como buenos o malos segun se ajusten 0 no a esas normas. Sin embargo, la ética es
una disciplina prescriptiva en cuanto que indica lo que se debe hacer. La ética no es
descriptiva, y es aqui donde aparece la primera diferencia entre ethos y ética. Si bien acude
a principios teodricos, “aterriza” en la realidad que busca transformar. Es por ello que la ética
es considerada como una disciplina “practica” que se ocupa del estudio de los actos
humanos en cuanto son susceptibles de ser juzgados como buenos 0 malos moralmente. En
suma, la ética es la disciplina normativa de los actos humanos, segun la luz natural de la

razon y se constituye como tal cuando inicia la confrontacion a través de la critica.

¢ Qué debo hacer? Esta es la pregunta ética que compromete al hombre en cuanto a
que obliga a su libertad a dar una respuesta. O quizas la pregunta mas precisa sea: ¢qué
voy a hacer en esta situacidbn puntual y concreta, contextualizada en determinadas

condiciones? Esto implica reconocer al otro para darle respuesta.

Por otro lado, como la ética rige para los actos humanos, incluido los relacionados
con la profesibn, es que se torna necesaria una especializacion de la ética para
determinadas profesiones. De alli surge la ética profesional o deontologia, que busca aplicar

los principios generales de la ética al caso particular de una profesion especifica.Haciendo
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eco de Enrique Estrellas (2005), se puede definir a la deontologia profesional como “...la
disciplina que se ocupa de determinar y regular el conjunto de responsabilidades éticas y
morales que surgen en relacién con el ejercicio de la profesion, especialmente aquellas de

dimensiones que tienen repercusién social”.

La formacién profesional de un docente no puede omitir una formacion ética. La
profesionalidad comprende, ademés de un cuerpo de conocimientos sobre un determinado
campo de la realidad sobre la que intervendrd, una dimensién ética. No interesa tanto que el
futuro docente sepa lo que éticamente es 0 no correcto en el &mbito de su profesion, sino
que sepa comportarse éticamente como profesional. El componente ético no es, pues, algo
ajeno o marginal al ejercicio profesional, por el contrario, forma parte del mismo. La
docencia, por mas que quisiera refugiarse en la mera transmisiéon de informacion es, por

naturaleza, una actividad moral.

De lo expresado precedentemente se desprende que la presente unidad curricular no
debe ser desarrollada Unicamente como la transmision de ideales abstractos, vacios de
contenido y desvinculados de la realidad que rodea. Pero tampoco puede reducirse a un
analisis y descripcién de lo que sucede. No puede quedarse en el plano ideal ni tampoco
sélo en el plano descriptivo. Tiene que poder interactuar con estos dos planos: lo ideal como
parametro para analizar la realidad, para evaluar la distancia entre ésta y lo ideal, para
desafiar los hechos, para actuar en referencia al ideal planteado.

En el cursado de esta unidad curricular se propone:

e Propiciar la apropiacion de la naturaleza y especificidad del saber ético.

e Favorecer la identificacion de la complejidad de la reflexion deontoldgica, especialmente
la propia de la profesion docente.

e Promover la valoracion de la importancia de la ética en la formacién profesional
docente.

o Aplicar conceptos y procedimientos filoséficos en el proceso concreto de reflexion ética
sobre diversos problemas que puedan aprehenderse como propios de la profesion
docente.

e Contribuir a la formacibn de profesionales moralmente auténomos, criticos y

participativos.


http://www.monografias.com/trabajos14/disciplina/disciplina.shtml

Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

CONTENIDOS:

Eje 1: Eticay moral

e Etica y moral. Accion humana: actos humanos y actos del hombre.

La libertad: necesidad y responsabilidad. Una libertad limitada. Lo voluntario y lo

involuntario.

Argumentacion y deliberacién: el juicio y los procesos de toma de decision.

El orden moral objetivo: la ley. Lo legal y lo moral.

El orden moral subjetivo: las fuentes de la moralidad. La conciencia moral.
Eje 2: Paradigmas éticos

e Las éticas materiales o del fin dltimo.

e Laruptura del paradigma finalista: el planteo de Kant.

¢ El paradigma relativista.

¢ La felicidad, la utilidad y el placer como fines de la accion (eudaimonismo, utilitarismo,

hedonismo).
Eje 3: Bases de la ética profesional
¢ La ética profesional frente a la ética general.
e FEtica profesional y las profesiones.
e Libertad, razén, voluntad, responsabilidad y justicia.
e Identidad profesional y ética profesional. Sobre la mala praxis profesional.
Eje 4: Deontologia aplicada al ejercicio de la profesion docente
e Concepto de trabajo y profesiones en la vida contemporanea.

e La profesion y el enfoque ético: perfeccionamiento propio y servicio social. Cualidades y

requisitos morales para el ejercicio de la profesion.

e Ambitos de aplicacién de la ética docente: consigo mismo, con los educandos, sus

colegas, la familia, la sociedad. Derechos, deberes y obligaciones.
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e CASAS, G.: Etica General. Cordoba: EDUCC. 2004.

e GUARIGLIA, O.y VIDIELLA, G.: Breviario de ética. Buenos Aires: Edhasa. 2011.

e KANT, I. (2000). Critica de la razon préactica (42 reimpresion). Madrid: Alianza.

e LEMOS MORGAN, R.: Etica. Libertad e historia. Cérdoba. Anabasis. 2005.

e ONETTO, F.: Etica para los que no son héroes. Buenos Aires: Editorial Bonum. 1998.

e PODESTA, S.: Para pensar la ética profesional del docente. Notas y actividades.
Cordoba. El autor. 2012.

e SAVATER, F.: El valor de educar. Buenos Aires. Ariel. 2008.

e SAVATER, F.: Etica de urgencia. Buenos Aires. Ariel. 2012.
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UNIDAD CURRICULAR: Educacién sexual integral

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: ler. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA: 3 horas catedra (2h)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Los futuros docentes, ciudadanos del siglo XXI, integrantes de la denominada “sociedad
del conocimiento”, tienen el derecho y el deber de poseer una formacion cientifica que les
permita actuar en forma auténoma, critica y responsable en defensa de la vida. Con
amplios y soélidos conocimientos para sostener su rol de formadores de adolescentes vy
jévenes con habilidades asertivas, promoviendo instancias de trabajo reflexivo a fin de

explicitar sus teorias y concepciones sobre la sexualidad.

Esta formacion posee en sus fundamentos, una concepcién compartida y no
individualista, propiciando el desarrollo de habilidades que permitan integrar la investigacion
formativa y del aula en las practicas pedagdgicas cotidianas que investigue un abordaje

transversal de la tematica: “sexualidad en el marco de los derechos humanos”.

Como asi también se propone: abordar el conocimiento del desarrollo saludable del
joven teniendo en cuenta las medidas de prevencién y promocion de la salud, deteccion
precoz de enfermedades y orientaciones en cuanto al cuidado y habitos de alimentacion e

higiene.

Con la sancién de la Ley Nacional N° 26.150, que establece que “todos los
educandos tienen derecho a recibir educacién sexual integral en los establecimientos
educativos publicos, de gestion estatal y privada de todo el pais en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo” y ello plantea un doble desafio para los ISFD y sus
docentes: por un lado, el de incluir en las propuestas curriculares de Formacién docente
inicial contenidos de Educacién Sexual Integral apuntando al pleno desarrollo de todas las
potencialidades humanas, por el otro, un proceso de reflexion que implica replantearse la
manera de concebir la sexualidad para dejar de verla exclusivamente como si se tratara
solamente de funciones biol6gicas naturales y permanentes a lo largo del tiempo, vinculada
unicamente al sexo. Entendiendo que “la sexualidad es: un aspecto central del ser

humano presente a lo largo de su vida, que abarca el sexo, las identidades y los papeles de
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género, la orientacion sexual, el erotismo, el placer, la intimidad y la reproduccién, se
vivencia y expresa a través de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes,
valores, conductas, practicas, papeles y relaciones interpersonales, puede incluir todas
estas dimensiones, no obstante, no todas ellas se vivencian o expresan siempre. Esta
influida por la interaccidbn de factores biolégicos, psicolégicos, sociales, econdémicos,

politicos, culturales, éticos, legales, historicos, religiosos y espirituales.” (OMS).

Si se realiza un recorrido histérico, para entender la educacién sexual, se observa
gque la educacion sexual se impartia con excesiva importancia en la dimensién biologica del
sexo, reducida a una mera transmision de conocimientos e informacién, una escasa
formacion capaz de crear comportamientos criticos y maduros en lo/as estudiantes. Esto era
asi porque la educacién sexual ha estado tradicionalmente inmersa en los distintos
escenarios de la vida cotidiana, pero bajo una connotacién social parcial que reduce la
concepcién de la sexualidad a lo genital, situaciéon que refleja la falta de integracién de la

tematica en el ambito de la educacién formal.

El nuevo enfoque de la ESI se asienta en dos pilares fundamentales: la perspectiva
de Género y la de Derechos. Incluir la perspectiva de género como parte de la propuesta de
trabajo en educacion sexual implica poder reducir los grados de vulnerabilidad vy
sometimiento a patrones culturales que no respetan la igualdad de trato y de oportunidades
para varones y mujeres. La posibilidad de generar modificaciones en los patrones
socioculturales estereotipados y eliminar practicas basadas en el prejuicio de superioridad
de cualquiera de los géneros constituye una premisa necesaria para trabajar en la
promocion de la salud, De alli que, “el concepto de género se refiere a la construccion
social y cultural que se organiza a partir de la diferencia sexual. Supone definiciones que
abarcan tanto la esfera individual, incluyendo la construccion del sujeto y el significado que
una cultura le otorga al cuerpo femenino y masculino, como a la esfera social, que influye en
la division del trabajo, la distribucion de los recursos y la definicién de jerarquias y relaciones

de poder entre hombres y mujeres” (Faur, 2007; 31)

Incluir ademas la perspectiva de Derechos Humanos, inherentes a las personas por
el solo hecho de ser humanos, requiere contemplar en el tratamiento de los contenidos,
aspectos relativos a la salud, la educacion, el trabajo, la vida, la libertad, etc. Es el Estado
guien asume el compromiso basico para que éstos se cumplan, teniendo la poblacion titular
de los derechos -la ciudadania- a su vez, la potestad de exigir el cumplimiento de los

mismos. Entonces cuando se habla de “Sujetos de derechos” se sefiala que, en tanto
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personas, gozan de todos los derechos que se consideran humanos, que son seres
autbnomos, con una vida propia que debe ser cuidada y respetada.

Finalmente, se concibe a la educacién sexual como una educacion que hace
hincapié mas en el ser que en el tener, es decir se relaciona con la vida de las personas y
con su forma de estar en el mundo, promoviendo una conciencia y respeto comunitario, en
el desarrollo personal y social, vinculada en definitiva con el amor y la vida; por lo tanto, el
instituto formador ofrecera a los futuros docentes de la escuela secundaria, propuestas
educativas orientadas a la formacion permanente de las personas, proporcionandoles
marcos teoricos cientificos y actualizados, asegurandoles un enfoque coherente de la ESI
en el sistema educativo a partir de una formacion inicial sistematica que provea de un codigo

compartido a todos los docentes que se desemperfien en este nivel.

Desde esta perspectiva se plantea el desarrollo de las siguientes capacidades en la

formacion inicial del profesor de Educacion Secundaria.

e Promover oportunidades de aprendizaje basadas en informacién rigurosa y relevante
que favorezca el desarrollo de actitudes saludables y responsables hacia la vida, hacia

uno mismo y hacia los otros.

e Abordar el tema de la sexualidad de modo sistematico desde una perspectiva

multidimensional, multidisciplinaria y respetuosa y comprensiva del contexto cultural.

¢ Incentivar la toma de conciencia de que la sexualidad es algo inherente a todos los
seres humanos, por lo tanto en todas las edades debe formar parte de los conocimientos
integrales que ofrece la escuela a los estudiantes, deconstruyendo y visibilizando
practicas de ocultamiento, negacion o distorsibn de la sexualidad integral de las

personas.

e Incorporar los contenidos de la ESI en las practicas cotidianas docentes, con
conocimientos y experiencias pedagdégicas validadas y actualizadas que permitan una
comprension integral de la sexualidad humana, promoviendo de esta manera la salud

en el ambito escolar.

CONTENIDOS.

Eje 1. Construyendo un concepto integral de sexualidad. Ejercicio de los derechos

e Historia de la sexualidad: caracter cultural, mitos, prejuicios. La sexualidad como proceso

de construcciébn humana. Diferentes dimensiones de la sexualidad. Capitalismo y
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patriarcado: definicion politica del lugar y del cuerpo de la mujer. La sexualidad como
concepto multidimensional. La perspectiva de género.

e Hacia un nuevo enfoque de salud: la salud sexual y reproductiva. Derechos sexuales y
reproductivos. Las relaciones interpersonales. Practica de defensa de derechos. La
prevencion de diversas formas de vulneracion de derechos: maltrato infantil, abuso

sexual, trata de nifios, nifas y adolescentes.

o El respeto por la diversidad sexual. Diferentes enfoques conceptuales para trabajar la
educacion sexual integral: educativo tradicional moralista, médico biologista, de la

sexologia, normativo o judicial.
Eje 2: Fundamentos de la Educacién Sexual Integral

o Antecedentes histéricos. Marco legal: Ley 26.150. Lineamientos curriculares ESI.
Propésitos formativos. Documento Provincial de Educacion Sexual Integral de la
provincia de La Rioja. Institucionalizacion de la ESI: 4 de octubre.

Eje 3: El rol de la Escuela y del docente en la Educacién Sexual. Distintos modos de

vida

e Género. ldentidad sexual. Educaciéon Sexual: familia-Escuela, una responsabilidad

compartida. Incidencia de la cultura institucional en la construccién social de género.

e El rol docente como promotor de comportamientos y actitudes saludables en torno a la

sexualidad.

o Posicionamiento epistemolégico, ideolégico y abordaje pedagdgico didactico,

metodoldgico desde el que debe ensefiarse en la jurisdiccién este tema y/o tematica.
Eje 4. Tratamiento de la ESI en la escuela secundaria desde una perspectiva integral

e El cuerpo y sus cuidados. Construccion de la corporeidad. Construccion social e histérica
del ideal de belleza. Atencién a la salud y calidad de vida. Promocion de salud integral.
Las instituciones educativas y sus articulaciones con las politicas de salud y con la

atencion primaria de la salud.

e Embarazo y prevencion. Transmision, consecuencias y proteccion de las enfermedades
de transmision sexual y el VIH/sida. Comportamiento sexual seguro y responsable.
Planificacion familiar y derechos sexuales y reproductivos. Conocimiento de los servicios
publicos de salud sexual reproductiva. Violencia sexual. Decisiones personales ante el

propio cuerpo. El cuidado mutuo.
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e La Educacion Sexual Integral en las areas curriculares: Propuestas para la ensefianza

desde Ciencias Sociales, Lengua y Literatura y Ciencias Naturales.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e GONZALEZ, L.: Sexualidad y Educacion. Ediciones del Boulevard, 2008.

e GRECO, M.: Sexualidad y escuela. Hacer pensable y decible la sexualidad. Educacién

sexual en la escuela. En: Perspectivas y reflexiones. Buenos Aires. 2008.

e GRECO, M.: Sexualidades, adolescencias y escuelas. Una perspectiva institucional.
Educacion sexual en la escuela. Perspectivas y reflexiones. GCBA: Direccion General de

Planeamiento. 2007.

e MINISTERIO DE EDUCACION. Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral. Lineamientos
Curriculares para la Educacion Sexual Integral.

e MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA RIOJA. Secretaria de
Gestion Educativa. Direccion General de Planeamiento e Innovacién Educativa (2012).
Lineamientos Educativos y Orientaciones Pedagdégicas para una Educacion Sexual
Integral. La Rioja.

¢ MORGADE, G.: Educacion en la sexualidad desde el enfoque de género. Una antigua

deuda de la escuela. Bs As. Novedades Educativas. 2006.

¢ MORGADE, G.: Aprender a ser mujer, aprender a ser varén. Buenos Aires. Novedades
Educativas, 2001.
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UNIDAD CURRICULAR: Espacio de Definicion Institucional

FORMATO: Taller

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 3 horas catedra (2h)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

También conforman el Campo de la Formacion General, unidades curriculares que
se constituyen en propuestas complementarias sugeridas de definicién institucional y cuyo
disefio y desarrollo sera el resultado del diagnostico sobre sus posibilidades y/o
requerimientos de formacién, la evaluacién sobre el impacto de su desarrollo en la formacién
inicial y el trabajo colectivo de los docentes en cada instituciéon formadora.

Las tematicas sugeridas para esta unidad curricular son:

e  Alfabetizaciéon audiovisual y digital
e  Jbvenes, practicas y consumos culturales
e Laconstruccion de la autoridad pedagdgica

e  Oralidad, lectura y escritura
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UNIDAD CURRICULAR: Historia de la Lengua

FORMATO: Materia

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Conocer y entender la historia del pueblo al cual uno pertenece adquiere importancia,
porque lleva a consolidar la identidad histérica. Del mismo modo, conocer y entender la
historia de la propia lengua permite acercarnos a la interpretacion de los procesos culturales

que construyen una identidad cultural.

La lengua es un objeto cultural en cambio, y entender los hilos conductores de ese
cambio permite analizar las problematicas derivadas de las lenguas en contacto, y de las

variedades linglisticas de una misma lengua.

Esta unidad curricular se propone brindar a los futuros docentes en Lengua y
Literatura una vision amplia de la vitalidad del espafol como lengua transterritorial y en

permanente transformacion por el contacto con otras lenguas.
La propuesta se centra en desarrollar capacidades basicas:

e Comprender la realidad histérico social de la lengua y conocer las perspectivas para su
abordaje y los métodos adecuados para la indagacién de los fendmenos linglisticos que
intervienen en la permanencia y la transformacion de los elementos de la lengua

espafiola
e Reconocer las variaciones del sistema que se manifestaron en la evolucién del Espafiol.

e Analizar, reflexionar y valorar la lengua espafiola y las expresiones literarias en ella

producidas, desde sus origenes hasta la actualidad.

CONTENIDOS:

Eje 1: Estudio histérico de las lenguas

e Los estudios filoloégicos y de gramatica comparada. El cambio linglistico. Sus tipos:

fonoldgicos, fonéticos, morfolégicos, sintacticos
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e El indoeuropeo y su gran familia. El italico. El latin. El latin vulgar y su difusion. Las

lenguas roménticas actuales.

e Los mecanismos de cambio filogenéticos La dinamica sociocultural de la diacronia
lingUistica. Evolucién en el sistema fonoldgico del latin vulgar al actual sistema

fonoldgico espafiol.
Eje 2: Desde los origenes hasta la actualidad

e La peninsula ibérica y sus primitivos habitantes. Romanizacion de la peninsula ibérica.

Penetracién germanica y arabe. Aportaciones linguisticas.

e Proceso de castellanizacion y la instauracion idiomatica del espafiol. Etapas

cronoldgicas del espafiol en Europa.

e La historia del espafiol en América. El contacto del espafiol con pueblos y lenguas
originarias. Aportes actuales de lenguas no originarias al espafiol. El spanglish y otras
variedades sociodialectoldgicas del espafiol americano.

Eje 3: Etimologia y la semantica

e La etimologia y los dominios Iéxicos y socio-pragmaticos. Correspondencia del Iéxico
con practicas sociales historizadas.

e El diccionario etimoldgico. Raices latinas y griegas. Conformacion de familias

etimoldgicas.
Eje 4: Politicas linguisticas del espafiol

e Las academias de la lengua y variedades del espafiol en América. Procesos de

estandarizacién. El sociolecto escolar. Norma y adecuacion.

e Diversidad linguistica desde lo local, lo nacional, lo latinoamericano. Prejuicios

lingliisticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ALATORRE, A.: Los 1001 afios de la lengua espafola. Fondo de Cultura Académica.
2003.

e FONTANELLA DE WEINBERG, B.: El Espafiol de América. MAPFRE. 1992
e LAPESA, R.: El espafiol moderno y contemporaneo: estudios linguisticos. Critica. 1996.

e LLOYD, P.: Del Latin al Espafiol. Gredos. 2003.
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MALKIEL, Y.: Etimologia. Cétedra. 1993.

MENENDEZ PIDAL, R.: Historia de la lengua espafiola. Real Academia Espafiola —
Fundacién Menéndez Pidal. Edicion de Diego Catalan. 2005.
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UNIDAD CURRICULAR: Taller: Literatura para nifios y jovenes

FORMATO: Taller

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 4° afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 Horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADQ: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

Durante largo tiempo la literatura infantil y juvenil ha tenido consideracién escasa e
incluso algo peyorativa. Se han discutido y hasta negado su existencia, su necesidad y su
naturaleza. Actualmente, nadie se atreve a negar su existencia y su necesidad, aunque
I6gicamente abunden las discrepancias en torno a su concepto, naturaleza y objetivos. La
literatura para nifios y jovenes es un elemento clave para fomentar su imaginacién y
creatividad, de ahi la importancia que el profesorado conozca su historia, sus obras, sus

autores, sus tendencias.

Una de las dificultades aludidas, radica en la propia diversidad de los materiales que son
susceptibles de ser albergados bajo el concepto de literatura infantil: los escritos de caracter
literario dirigidos al publico infantil, las obras literarias inicialmente no creadas para los nifios,
pero de las que éstos se han ido apropiando, las manifestaciones procedentes de la
tradicion oral y la lirica popular.

El concepto de la literatura infantil tiene que ser, por tanto, amplio para no dejar fuera
ninguna de las manifestaciones aludidas. Sin embargo, es necesario establecer unos limites
a esta concepcién amplia que vendran marcados por el componente literario: no toda

publicacion para nifios y jévenes es literatura.

Este espacio tiende a formar a un docente lector con una gran enciclopedia lectora
gue le permita desarrollar criterios para la seleccion de obras literarias acordes a las

demandas de la Educacion Secundaria.
La unidad curricular propone:
e Conocer los fundamentos tedéricos de la literatura para nifios y jovenes.

e Leer y analizar un corpus de obras de la literatura infantil y juvenil que posibilite

profundizar la formacién docente.
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Seleccionar un corpus literario para nifios y jovenes que promueva el desarrollo de la

imaginacion y la creatividad.

CONTENIDOS:

Eje 1. La constitucion del objeto cultural

Discusiones en torno a la existencia de la literatura para nifios y jovenes. Bases de la
literatura infantil y juvenil. Validez a y legitimidad. Funciones. Los grandes temas de la
literatura infantil y juvenil. El rol del receptor: nifio, adolescente y mediador. La relacion

entre lo verbal y la imagen.

Eje 2: La herencia de los clasicos

El papel de los clasicos en la escuela. Panorama socio-histérico mundial, en América y

Argentina: la tradicion oral, folclore y cuentos populares.

Eje 3: Literatura infantil y juvenil actual

La literatura para nifios y jovenes a partir del Siglo XX. La produccion literaria en
Argentina: propuestas convencionales e innovadoras respecto a género, a los temas.

Escritores e ilustradores. La oferta editorial

BIBLIGRAFIA:

ANDRUETTO, M.y LARDONE, L.: El taller de escritura en la escuela. Comunicarte.
2010

COLOMER, T.: Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. Fondo de Cultura

Econdmica. 2005
COLOMER, T.: Introduccion a la literatura infantil y juvenil actual. Sintesis. 2010.
DIAZ RONNER, M.: Cara y cruz de la literatura infantil. Lugar Editorial. 2005.

MIRETTI, M.: La literatura para nifios y jovenes. El andlisis de la recepcién en
producciones literarias. Homo Sapiens. 2004.

MONTES, G.: La frontera indomita. En torno a la construccion y defensa del espacio
poético. Fondo de Cultura Econdémica. 2001.

PERRICONE, G.: Tres miradas sobre la literatura infantil y juvenil en Argentina.

Comunicarte. 2012.

SORIANO, M.: La literatura para nifios y jovenes. Guia de exploracién de sus grandes
temas. Colihue. 1995.
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UNIDAD CURRICULAR: Teoria y critica literaria

FORMATO: Materia

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Dada la ubicacién en la estructura curricular, esta unidad tiene como propésito
fundamental propiciar en los estudiantes la sistematizacion de diversas conceptualizaciones
propias del campo de los estudios literarios. A partir del recorrido teérico propuesto se
pretende acercar al estudiante a conceptos teéricos especificos para el abordaje de los
estudios literarios como asi también mostrar el estatuto dinamico, histérico y sociocultural de

nociones y categorias pertenecientes a la disciplina literaria.

La necesidad de esta unidad radica en fortalecer los abordajes criticos de la
literatura, como asi también diversificar las orientaciones con todos los aportes actuales
para la formacion del futuro docente de Lengua y Literatura. Asimismo, se aspira otorgar
una funcién integradora sobre los abordajes a nivel meta-tedrico y de transferencia en la
practica de los andlisis literarios, para lograr una lectura competente con el conocimiento de

las diversas teorias literarias.
El desarrollo de esta unidad curricular propone:

e Fortalecer la formacién especifica a través del los diversos discursos tedricos y criticos
vinculados al campo literario.

e Desarrollar las estrategias mas adecuadas para el tratamiento del texto literario.

¢ Iniciarse en la escritura explicativa-argumentativa relacionada con la recepcién del texto
literario.

e Integrar los distintos contenidos sobre literatura desarrollados durante la formacién
inicial.

CONTENIDOS:

Eje 1. Debates en torno ala literatura

e EIl problema de definir literatura: distintas concepciones. Produccion y recepciéon del

discurso literario. La funcion legitimadora de las instituciones literarias.
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El canon literario. Teorias y enfoques actuales sobre el objeto ‘literatura’. Posturas y
confrontaciones académicas.

Géneros discursivos y géneros literarios. Condiciones socio histéricas de un género
literario. Concepcién aristotélica del género literario. Los géneros de la modernidad.

Variantes del género

Eje 2: Los géneros literarios

El género narrativo. Distintos planteos teéricos para el andlisis del discurso narrativo.
Niveles de relato. Fundamentos teéricos para el estudio del cuento y la novela.

El género lirico. Verso y lenguaje. Caracteristicas del lenguaje poético. Analisis del texto
lirico desde diferentes perspectivas tedricas.

El género dramatico. El texto dramético: plano verbal y didascélico, puesta en escena.
Texto espectacular. Corrientes teatrales contemporaneas. Analisis de textos draméticos.

Eje 3: La critica literaria

Concepto de la critica literaria. Perspectiva historica de la critica. El critico como lector-
escritor. Relacién dialogica entre literatura y critica.

Mapa de la critica literaria. Aportes para una critica latinoamericana y argentina.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGENOT, M.: Fronteras de los estudios literarios. En Interdiscursividades. De
hegemonias y disidencias. Universidad Nacional de Cérdoba. 1998

BAJTIN, M.: Estética de la creacién verbal. Siglo XXI. 1990

BARTHES, R.: Introduccion al andlisis estructural de los relatos. C.E.A.L. 1977
EAGLETON, T.: Una introduccion a la teoria literaria. Fondo de Cultura Econémica. 1988
TODOROV, T.: Critica de la critica. Monte Avila Editores. Venezuela, 1991.

LOMAS, C. (coord.): Textos literarios y contextos literarios. Grao. 2008
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UNIDAD CURRICULAR: Literatura Espafiola

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS:  4° afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 Horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADOQ: anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular pretende poner en contacto al estudiante del Profesorado de
Lengua y Literatura con el sistema literario occidental en lengua espafiola, puesto que el
mismo es heredado por la literatura latinoamericana, en particular, por la literatura argentina

y su existencia se manifiesta en textos literarios actuales.

Considerar a la literatura espafiola como parte de la configuracibn de nuestra
identidad conlleva a reconocer que la transmitida desde la conquista ha pervivido en la

realidad cultural latinoamericana, la literatura y el ser argentino.

El futuro docente estudiard la Literatura Espafiola a través de lecturas de textos
representativos que se contextualizaran histéricamente en el momento de su produccién y

en relacion con los antecedentes y consecuentes literarios espafioles y universales.

Para la comprensién del proceso de configuracion de la escritura dentro del sistema
de la Literatura Espafiola se sugiere conformar ejes tematicos con textos y autores
representativos que muestren, con una vision panoramica, el contexto de produccion de los

autores. La propuesta consiste en:

e Conocer el proceso de configuracion de la Literatura Espafiola y su vinculacién con la
Literatura Latinoamericana en lengua espariola.

e Generar un espacio de reflexion critica y creativa en relacion con la Literatura
Espafola y su ensefianza en la escuela argentina.

o Realizar busquedas de sentidos y significados multiples como lectores auténomos,
activos y criticos.

e Vincular el tratamiento de temas universales presentes en la literatura de lengua
espafola.

e Conocer aspectos de la  produccién, comunicacibn 'y recepcion

correspondientes a la Literatura Espafiola.
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e Desarrollar criterios para la seleccion de obras literarias y formular propuestas de
intervencion en el aula.

e Experimentar la lectura como fuente de placer, conocimiento y recreacion.

CONTENIDOS:

Eje 1: Tradicién e innovacioén en la historia de la literatura espafiola

o La literatura oral: lirica primitiva y épica juglaresca. La figura del héroe. La crisis del
sistema feudal.

o Literatura del siglo XV y el Siglo de Oro espafiol. Cronologia, continuidades y rupturas.
Textos que configuran la modernidad. Del fragmentarismo de los héroes al
individualismo.

e Desde la racionalidad neoclasica al Romanticismo y el Realismo.

e Generaciones literarias 1898 hasta nuestros dias.
Eje 2: Memoria y percepcién subjetiva de la historia
e Poética de la Generacion del ‘98 y '27. Cosmovision tragica y propuesta ideoldgica.

e Literatura de postguerra. Novela y teatro contemporaneos. La funcién de la literatura en

la construccion de la memoria cultural.
Eje 3: Lectura criticay canon

e Lectura critica de un corpus literario: ensayos y resefias criticas.
¢ Conformacion del canon en la Literatura Espafiola. Construccién de un corpus.

¢ Interdiscursividad con otras literaturas en lengua espariola.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ALBORG, J. L.: Historia de la Literatura Espafiola. Gredos. 1986.

e CARILLA, E.: Literatura Espafola. Momentos, géneros, obras. FHF y L. 1971-72.

e DEL RIO, A.: Historia de la Literatura Espafiola. Ediciones B. 1990

e FUNES, L.: Investigacion literaria de textos medievales. Mifio y Davila. 2009

e GONZALEZ MARTINEZ, J.: Breve historia de la Literatura Espafiola. Octaedro. 2008.

e MAINER, J., MONZON, G. y NAVARRO, R.: Breve historia de la literatura espafiola.
Critica. 2010

e RICO, F.: Historia y critica de la literatura espafiola. Ed. Critica. 1980.
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UNIDAD CURRICULAR: Espacio de Definicion Institucional

FORMATOQO: Seminario

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 1er. cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

También conforman el Campo de la Formacion Especifica, unidades curriculares que
se constituyen en propuestas complementarias sugeridas de definicién institucional y cuyo
disefio y desarrollo sera el resultado del diagnostico sobre sus posibilidades y/o
requerimientos de formacién, la evaluacién sobre el impacto de su desarrollo en la formacién
inicial y el trabajo colectivo de los docentes en cada instituciéon formadora.

Las tematicas sugeridas para esta unidad curricular son:

° Literatura regional

° Literatura extranjera
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UNIDAD CURRICULAR: Espacio de Definicion Institucional

FORMATOQO: Seminario

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

También conforman el Campo de la Formacion Especifica, unidades curriculares que
se constituyen en propuestas complementarias sugeridas de definicién institucional y cuyo
disefio y desarrollo sera el resultado del diagnostico sobre sus posibilidades y/o
requerimientos de formacién, la evaluacién sobre el impacto de su desarrollo en la formacién
inicial y el trabajo colectivo de los docentes en cada instituciéon formadora.

Las tematicas sugeridas para esta unidad curricular son:

e  Semiotica
o Hermenéutica

e Antropologia
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UNIDAD CURRICULAR: Practica IV - Residencia

FORMATO: Practica docente

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4to. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Préctica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 12 horas catedras (8h)

FINALIDADES FORMATIVAS:

La unidad curricular Practica IV - Residencia se desarrolla en torno al trabajo de
campo o residencia propiamente dicha que se lleva a cabo en las escuelas asociadas, y los
espacios de reflexién y sistematizacion (taller/ateneo/seminario) que se realizan en las aulas
del Instituto formador. EIl proceso de residencia pedagdgica culmina con una instancia de

socializacién de las experiencias de la residencia.

Las practicas docentes se caracterizan como practicas sociales complejas en un
marco de multi-determinacidon que opera simultaneamente en el ejercicio docente en donde
las politicas educativas, la situacion social, la dindmica institucional, las prescripciones
curriculares, las caracteristicas del alumnado y de los equipos de trabajo, las
particularidades de la comunidad en la que la escuela esta inserta, la disponibilidad de
recursos, la infraestructura y la propia formacion profesional constituyen un entramado
complejo, fuente de ricas posibilidades para el ejercicio profesional, y a la vez, generador de

interferencias, conflictos, incertidumbres, tensiones, contradicciones.

Hablar de practicas docentes implica referirse a distintos tipos de tareas que estan
implicitas e imbricadas, tareas inherentes a la practica laboral-institucional, sometida a
controles pautados normativamente; tareas de la practica de ensefianza o académica
sometida a sanciones sociales en términos de prestigio-desprestigio; tareas de la practica

social de contencién y socializacion de nifios y jovenes.

Los espacios de la practica en los que se desarrollan acciones formativas especificas
a la tarea docente, no pueden desconocer esta realidad, y es funcion de las instituciones
formadoras trabajar mancomunadamente junto a las escuelas asociadas para fortalecer la

identidad de los futuros docentes.

Es de suma importancia asumir un trabajo colaborador con el desafio constante de
reconocer y de respetar la diversidad, poniendo en suspenso posiciones de asimetria,

abriendo a un didlogo de pares, haciendo posible desde espacios deliberativos, reflexivos y
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criticos el compartir y construir nuevos conocimientos, tanto en contextos escolares y

comunitarios.

La residencia pedagogica se sostiene en el concepto de practica como eje

articulador de la formacién y como espacio de aprendizaje y construccion del rol.

La concepcion de practica que se sostiene en la experiencia de residencia docente

se inscribe en una perspectiva procesual, integral, racional y reflexiva.

Es procesal porque se trata de una actividad constituida por etapas diferentes, que

se complementan mutuamente: Anticipacién — Intervencion - Reflexion.

Es integral porque el sujeto practicante participa de una instancia basicamente
educativa y en consecuencia tiene que resolver problemas de naturaleza curricular y
didactica pero también lo hace en calidad de sujeto social, cultural e histérico, es decir un
ser con una trayectoria educativa desde la cual construyd y se apropié de conocimientos de

diferente naturaleza.

Es racional porque se trata de una experiencia que requiere adquirir y desarrollar
determinadas capacidades, saberes y competencias desde las cuales se sostienen la
mayoria de las decisiones y acciones. Al respecto es importante sefialar que el caracter
racional de la practica puede estar fundamentado tanto en una racionalidad teérica (saberes
y capacidades) como en una racionalidad practica (habitus).

Es reflexiva y abierta porque se trata de una experiencia sujeta a deliberacién,
andlisis, problematizacion a fin de comprender qué se esta haciendo, por qué se hace lo que
se hace, cuales podrian ser las posibles causas, como se podrian rectificar las acciones y
decisiones, y también cuestionar los marcos teéricos que informan las acciones. En
consecuencia a través del proceso de reflexién sobre la practica el residente se introduce en

una forma determinada de relacionarse con el conocimiento y la realidad educativa.

En este marco de ideas la experiencia de residencia docente se concreta a través de
diversas producciones y acciones especificas que los residentes desarrollan a lo largo de

las etapas de anticipacion, intervencion y reflexion.

Anticipacion: observacion y registro de situaciones aulicas, elaboracion de caracterizacion
de grupo, entrevista informal con la docente de la escuela asociada, elaboracion de marco
tedrico, fundamentacién de &reas curriculares, planificacion de situaciones de ensefianza

para sujetos especificos en contextos especificos.
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Intervencién: Desarrollo, implementacién y evaluacion de propuestas de ensefianza y
retroalimentacion de las mismas a la luz de las sugerencias aportadas en el marco de la

evaluacion continua.

Reflexion: elaboracion progresiva de diferentes producciones (textos descriptivos,
narrativos, interpretativos y analiticos) que recuperan como eje diferentes situaciones vividas
durante la experiencia de Residencia y los contenidos abordados en los ejes teméticos de
los talleres de reflexion.

La distribucién de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido al
trabajo aulico como a la residencia propiamente dicha, los espacios de sistematizacion y

reflexién, y la instancia de socializacion de las experiencias de la residencia.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio de

cursado de la préactica, se promueve:

e Aunar esfuerzos tendientes al logro de una escuela mas acorde con un proyecto
pedagogico actualizado poniendo en interaccion a las instituciones y los recursos

humanos existentes.

e Valorizar el aprendizaje en la interaccion social cognitiva entre adultos facilitando la toma

de conciencia de la necesidad de la formacién permanente.

¢ Resignificar el sentido del aula, concibiéndolo como espacio de trabajo compartido para

la experiencia didactica, la investigacion y el aprendizaje de los que comparten.

e Favorecer una actitud indagadora de la practica a partir de la contextualizacién de las
acciones pedagdgicas y la toma de conciencia sobre la necesidad de transformar la

accion en objeto de estudio a través del cuestionamiento el analisis y la reflexion.

e Consensuar y definir criterios orientadores para la construccion de la propuesta didactica

de los alumnos residentes.

e COrientar y evaluar la experiencia de practica de cada residente desde las ideas de
asesoramiento, acompafamiento, reflexion, promocién del trabajo auténomo,
introduccion de nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion a las

experiencias de ensefianza escolar.
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CONTENIDOS

Residencia: secuencia de practica integral y compleja en Educacién Secundaria vy

organizacion social asociada. Comprende:
e Observacion y diagnéstico institucional: indagacién y construccion colectiva de
diagnésticos

e Observacion de clases y diagnostico aulico: observacion de clases. Analisis, revision y
revision de los marcos disciplinares y pedagdégicos. Construccion del diagnéstico del
grupo.

e Trabajos de disefio: propuesta de ensefianza y evaluacion para los grupos de las

instituciones en las que se desarrollaran las practicas de residencia.

e Précticas de ensefianza o residencia propiamente dicha: la practica como eje articulador

de la formacién y como espacio de aprendizaje y construccion del rol

La residencia del cuarto afio sera acompanada por diversos espacios (taller/ateneo)
destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar y

debatir experiencias referidas a la produccidon de conocimiento sistematizado.

Taller/Ateneo/Seminaro: se consideran el dmbito curricular propicio para que los futuros
docentes resignifiquen los aprendizajes y conocimientos adquiridos durante su formacion

inicial. Se desarrollan en el primer y segundo cuatrimestre.
Se podrian analizar y revisar cuestiones tales como:

e La construccion subjetiva de la practica docente: los momentos de la formacion; la propia

biografia escolar.

e La construccion social del trabajo docente: historia, tradiciones, metéaforas,

representaciones sociales.

e Trabajo y rol docente: la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva ética

del trabajo docente.

Socializacion de las experiencias de la residencia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ANIJOVICH, R. y otros: Transitar la formacion pedagdgica. Dispositivos y estrategias.
Paidos. 2009.

e ARAUJO, S.: Docencia y Ensefianza. Una introduccion a la didactica. Universidad
Nacional de Quilmes. 2006.

e BOGGINO, N.: Aprendizajes y nuevas perspectivas didacticas en el aula. Homo
Sapiens. 2007.

e BORDIEU, P.: El sentido practico. Siglo XXI. 2007

e CAFFARELLI, C.: Hacerse docente. Las construcciones identitarias de los profesores

en sus inserciones laborales. Mifio y Dévila. 2008.
e DAVINI, M.: De aprendices a maestros. Papers Editores. 2002.
e DIAZ BARRIGA, F.: La ensefianza situada. Mac Graw Hill. 2002
e EDELSTEIN, G.: Formar y formarse en la docencia. Paidds. 2011.
e JACKSON, P.: Practica de la ensefianza. Amorrortu Editores. 2002.
e LITWIN. E.: El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Paidds. 2006
e NICASTRO, S.: Revisitar la mirada sobre la escuela. Homo Sapiens. 2006.

e PERRENOUD, P.: La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la excelencia a la
regulacion de los aprendizajes. Entre dos logicas. Alternativa pedagdgica. Colihue.
2008.

e PINAU, P.: Relatos de escuela. Paidds. 2005.
e ROCKWEEL, E.: La Escuela cotidiana. Fondo de Cultura Econdmica. México. 1995.

e TRILLO ALONSO, F. y SANJURJO, L.: Didactica para profesores de a pie. Propuestas

para comprender la practica. Homo Sapiens. 2008.
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