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Profesorado de Educaciéon Secundaria en BIOLOGIA

1. Denominacion de la carrera : Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia

2. Titulo a otorgar : PROFESOR/A DE EDUCACION SECUNDARIA EN BIOLOGIA

3. Duracién de la carrera en afios académicos
De acuerdo a lo establecido en la Res. CFE N° 24/07 la carrera de Profesor/a de
Educacion Secundaria tiene una duracion de cuatro (4) afios de estudio.
4. Carga horaria total de la carrera incluyendo la unidad curricular de definicion

institucional (EDI)

1° 288 192 h 624 416h 128 85h 20m

3° 288 192 h 544 362h 40m 256 | 170h 40m
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Denominacion, formato y carga horaria total de las unidades curriculares

FORMACION EN LA

ANOS FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA PROFESIONAL
Taller: Lecturay escritura académica | Modelos Mateméticos para las Cs. Nat.
(Taller: 96 HC — 64 HR) (Materia: 128 HC — 85h 20m HR) Practica I:Introduccion a la realidad
educativa de las instituciones y sus
Pedagogia (Materia: 128 HC — 85h 20m | Modelos Fisicos para las Cs. Naturales contextos
10 HR) (Materia: 128 HC - 85h 20m HR) (Practica docente: 128 HC — 85h 20m
HR)
Biologia General (Materia: 128 HC- 85h
20m HR)
Quimica General (Materia: 160 HC — 106h
40m HR)
Filosofia (Materia: Problematicade la | Biologia Celulary
64HC 42h 40m HC) E.S. (Materia 64HC- | Molecular (Materia:
42h 40m HR) 80HC — 53h 20m
HR)
Psicologia educacional (Materia: 128 Biologia Animal(Materia: 128 HC — 85h
HC — 85h 20m HR) 20m HR) Practica Il: Organizacion de la tarea
docente y coordinacion de grupos de
Biologia Vegetal (Materia: 128 HC — 85h aprendizaje (Practica docente: 192 HC
Didactica General (Materia: 160 HC — 20m HR) — 128 HR)
20 106h 40m HR)

Quimica Biolégica
(Materia: 64 HC- 42h
40m HR)

Trabajo
Experimental
(Materia: 96 HC-
64h HR)

Lenguaje Sujetos de la E.S. Didéactica de las
multimed. (Materia: | (Materia: 64 HC — Cs.Nat. (Materia:
48 HC — 32 HR) 42h 40m HR) 64HC 42h 40m HR)
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ANOS

FORMACION GENERAL

FORMACION ESPECIFICA

FORMACION EN LA
PRACTICA PROFESIONAL

HR)

Historia y politica de la educacion
argentina (Materia: 128 HC — 85h 20m

Biologia Humanay Salud (Materia: 160 HC —
106h 40m HR)

Practica lll: Programacién y
evaluacion de los aprendizajes

Did4ctica de la Biologia (Materia: 160 HC -

(Practica docente: 256 HC — 170h
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106h 40m HR)

Investigacion educativa (Materia: 96 HC

Biologia de Microorg

Ciencias de la Tierra

40m HR)

30 — 64 HR) y Hongos (Materia: (Materia: 80 HC- 53 h
80 HC- 53 h 20m HR) | 20m HR)
Sociologia de la Epistemologia e Hist.
Educacién (Materia: de la Qca. (Materia: 96
64HC 42h 40m HC) HC - 64h HR)
E.S.I (Taller: 96 HC — 64 | E.D.I. (Taller: Genéticay Evolucion (Materia: 192 HC- 128
HR) 48HC - 32 HR) | HR) Préctica IV - Residencia
Ecologia y Educacién Ambiental (192 HC- 128 | (Practica docente: 384 HC — 256
Eticay deontologia h HR) HR)
4° docente (Materia: 64 HC

— 42 h 40m HR)

E.D.l. (Seminario: 96
HC- 64 h HR)
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5. Condiciones de ingreso

Las condiciones de ingreso a la Educacion Superior se encuentran reguladas a nivel
jurisdiccional, siguiendo lineamientos nacionales, por el Reglamento Académico Marco
(RAM), aprobado por Resolucién M.E.C. y T. N° 1754/11.

En el Capitulo II: Ingreso e inscripciones, se explicitan dichas condiciones, las cuales
se refieren de modo general en el presente DCJ.

Articulo 3. Principios directrices del ingreso al Sistema Formador de La provincia y los

Institutos Formadores.

Articulo 4. Inscripcioén de los estudiantes segin Calendario Académico establecido por la

Direccion General de Educacion Superior.
Articulo 5. Requisitos legales-administrativos para la inscripcion.

Articulo 6. Inscripcion condicional para los ingresantes que no hubieran completados sus

estudios de Nivel Medio/Secundario/Polimodal.
Articulo 7. Ingreso de mayores de 25 afios.

Articulo 8. Ingreso directo a las carreras de formacion docente. Calendario, caracter,
desarrollo, evaluacién, acreditaciébn y recuperacion del curso introductorio; y la

respectiva conformacion del equipo docente y sus funciones.

Articulo 9. Acompafiamiento a los ingresantes durante el primer afio de cursado de la

carrera.

6. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacion Docente

El presente Disefio Curricular para la Formacién Docente de Educacion
Secundaria de la Provincia de La Rioja, se inscribe en el Proceso Nacional de
Institucionalizaciéon del Sistema Formador de Docentes, iniciado en el afio 2008 y que
inauguré cambios curriculares, institucionales y organizacionales en la formacién docente

de Educacion Inicial, Primaria, Especial, Artistica y de Educacion Fisica en la provincia.

En el caso de la transformacion de la Formacion Docente de Secundaria, el
proceso implica la renovaciéon del compromiso que los Estados Nacional y Provincial
asumen en la necesidad de re-pensar y recuperar la centralidad del sistema formador en

la construccién de una sociedad més justa e igualitaria que garantice el acceso a todos
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los jévenes y adolescentes de nuestro pais a la informacién y el conocimiento como

instrumentos centrales de participacion en un desarrollo con crecimiento econémico y

justicia social.l

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 en el articulo 37° establece que tanto el
Estado Nacional como las provincias ‘“tienen competencia en la planificacion de la oferta
de carreras y de postitulos, el disefio de planes de estudio” entre otras regulaciones

especificas aplicables a los Institutos de Educacion Superior.

Por su parte, el articulo 71° de la LEN establece que la autoridad educativa
nacional junto al Consejo Federal de Educacion acordaran: “a) Las politicas y los planes
de formacion docente inicial. b) Los lineamientos para la organizacion y administracion
del sistema y los pardmetros de calidad que orienten los disefios curriculares. c) Las
acciones que garanticen el derecho a formacion continua a todos/as los/as docentes del
pais, en todos los niveles y modalidades, asi como la gratuidad de la oferta estatal de

capacitacion”

En el articulo 76° la Ley Educacion Nacional crea, en el ambito del Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, el Instituto Nacional de Formacion
Docente (INFoD) como organismo regulador de la formacion docente en todo el pais y
responsable entre otras acciones de “Promover politicas nacionales y lineamientos

basicos curriculares para la formacién docente inicial y continua”.

En este contexto, en el ambito del Consejo Federal de Educacion se sanciona la
Resolucion N° 24/07 como marco ‘regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares
jurisdiccionales y las practicas de formacion docente inicial “... promoviéndose asi, el
desarrollo de una politica curricular que “fortalezca la integracién nacional del curriculo
de formacién docente apoyando la coherencia y calidad de las propuestas de formacién

en todo el territorio nacional.”

Dicha Resolucion define los Lineamientos Curriculares Nacionales como marco
regulatorio a los procesos de disefio curricular en las provincias tendientes
especialmente a fortalecer la integracion nacional del curriculo; asegurar niveles de
formacion y resultados equivalentes en todos los profesorados de la jurisdiccion para

lograr mayor articulacion y facilitar la movilidad de los estudiantes durante la formacion

1 Ley de Educacion Nacional, Art. 2, 3y 7. Res. CFE 24/07 Anexo I. Lineamientos Curriculares
para la Formacion Docente
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entre las carreras y las distintas jurisdicciones del pais y asegurando el reconocimiento
nacional de los titulos.

En la provincia de La Rioja, y en concordancia con dichos lineamientos
nacionales, la Res. 1038/08 marca los Lineamientos de la Politica Jurisdiccional de la
Direccion General de Educaciéon Superior (DGES) definiendo la transformacion curricular
como una de las principales acciones estratégicas de la Politica Educativa Provincial.

Entre las definiciones politicas asumidas en dicha Resolucion provincial, se
consigna que “El Sistema Provincial de Formaciéon Docente se integra con todos los
Institutos Superiores de Formacién Docente de gestion estatal y privada reconocidos
oficialmente por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de La
Rioja y acreditados debidamente ante al Instituto Nacional de Formacion Docente.” Este
sistema formador provincial, se articula politica, curricular e institucionalmente con todo el
sistema educativo provincial y nacional a través de las estrategias de intervencién que la
autoridad educativa provincial define y aplica a través de la Direccion General de

Educacion Superior.

Organismo éste que en el marco del disefio del curriculum de formacién inicial
concibe al proceso de disefio curricular como una practica pedagogica y social en la que
se expresan diferentes visiones y dimensiones acerca de los sujetos, de la cultura y de la
sociedad que necesitan articularse como un modo participativo de construir un proyecto
educativo. Entendiéndose, a su vez, al desarrollo curricular como un proceso continuo y
en constante movimiento que se retroalimenta en la practica y en la dinamica propia de
los desarrollos institucionales como fruto de un didlogo permanente con las practicas

docentes.

Es, por tanto, desde este posicionamiento politico pedagégico, que el presente
Disefio Curricular para la Formacion Docente en Educacién Secundaria surge de la
produccién del Equipo Técnico Jurisdiccional en consulta con los/las docentes de
educacion superior de todos los profesorados de la Provincia de La Rioja; con directivos,

supervisores, equipos técnicos del nivel para el que se forma.
Siendo las otras fuentes de consulta y antecedentes del mismo:

a) El andlisis de los Disefios Curriculares Institucionales por oferta de formacién

vigentes en la jurisdiccion.

b) Los Proyectos de Mejora de la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel
secundario: Biologia, Fisica- Matematica y Quimica; Geografia, Historia;

lengua y Literatura; Lenguas Extranjeras
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c) Las Orientaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares elaborados
por el area de Desarrollo Curricular INFoD

Este Disefio Curricular Jurisdiccional, se enmarca dentro del Plan Provincial para
la Formacion Docente Inicial en el Profesorado de Educacién Secundaria, su aplicacion
serd en todos los Institutos Superiores de Formacion Docente de la Provincia
garantizando el fortalecimiento de “la integracion jurisdiccional y nacional del curriculo de

formacioén docente”.

La politica curricular del sistema formador no se agota en la aplicacion del Disefio
Jurisdiccional, sino que se consolida en las relaciones institucionales que cada I.S.F.D
genere a través de la disponibilidad para establecer un didlogo permanente con las
politicas educativas, estableciendo nuevos y diferentes modos de vincularse con las
escuelas de los distintos niveles y modalidades y con los procesos de transformacion de

las instituciones y sus docentes.

La autoridad educativa provincial sostiene en sus definiciones politicas,
conjuntamente a la politica nacional, que “la integracién politica e institucional del
sistema educativo se lograra cuando el sistema formador sea capaz de reconocer a las
escuelas como participantes activos en la formacion de docentes; cuando las escuelas
estén dispuestas a trabajar articuladamente con las instituciones de formacion docente, y
cuando se promueva desde el sistema formador la integracion a sus proyectos
formativos, de otras instituciones que participan directa o indirectamente de la formacion
docente”.(D. F .P N © 44)

Esta integracion del sistema formador debe ser el resultado de un proceso gradual
que implique “progresar con las instituciones desde una situacion presente donde cada
una desarrolla sus tareas en el marco de una agenda autocontenida en el curriculum o el
plan institucional, hacia la construccion de una perspectiva compartida de las acciones y
hacia una mayor identificacion y complementacion de los distintos niveles, instituciones y
actores que intervienen en la formaciéon de maestros y profesores”, tal como se sostiene

en la Res. N © 30/07 del Consejo Federal de Educacion.

Esta busqueda de integracion del sistema formador, no se plantea como objetivo
la unidad en si mismo, sino para posibilitar sustantivamente la mejora en la calidad de los
aprendizajes de los nifios/as, jovenes y adultos del sistema educativo. La integracion
mediante fuertes articulaciones institucionales, sociales y politicas posibilita la ampliacion

de las experiencias de aprendizaje para todos los alumnos/as del sistema.
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Un sistema formador dindmico y flexible, que se adapta permanentemente a los
requerimientos del sistema educativo y social, amplia naturalmente, sus funciones para
insertarse a la comunidad mediante multiples articulaciones de sentido pedagogico y
politico, arraigado fuertemente en su funcién principal que es la formacién (inicial y

permanente) de los docentes del sistema educativo.

Este sistema formador, plantea la adecuacion de cada |.S.F.D a los
requerimientos formativos del sistema educativo provincial en general y de su zona de
influencia en particular, posibilitando el desarrollo de las capacidades y potencialidades
instaladas, o la preparacion y capacitacion institucional para requerimientos formativos
nuevos. Es decir que las funciones del sistema formador seran aquellas “alternativas mas
adecuadas a las necesidades de la formacion inicial y permanente de los docentes del
sistema y a la produccién de saberes sobre la tarea docente y la formacion” (Res. N°

30/07. Consejo Federal de Educacion).

En el contexto de este sistema formador dinamico, flexible, en permanente
movilidad para mejorar la calidad en los aprendizajes, la formacién inicial adquiere una
importancia sustantiva, pues es la que debe posibilitar a los docentes en formacién el
desarrollo de estrategias de intervencion en todas las dimensiones de la escuela, tanto en
lo institucional como en el aula. Por eso en los lineamientos provinciales se sostiene que
“La formacion docente inicial en la Provincia de La Rioja, tiene la finalidad de preparar
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo provincial y nacional y
la construcciéon de una sociedad mas justa, promoviendo la construccion de una identidad
docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades
contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en
las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos”, en concordancia con lo expresado en

la Ley de Educacion Nacional.

7. Fundamentacion de la propuesta curricular

La demanda de prolongar la educacién y la formacién de los jovenes en el nivel
secundario, ha tenido en los ultimos afios un fuerte compromiso del Estado como garante
de las condiciones de acceso, permanencia y egreso de la escuela secundaria a todos
los adolescentes y jévenes del pais, desafiando a la escuela a convertirse en un espacio
capaz de incorporar la heterogeneidad socio-cultural de todos los integrantes de las

nuevas generaciones.
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Este mandato inclusor que tiene hoy la escuela secundaria, obliga a todos los
actores involucrados a disefiar y ejecutar politicas educativas para el nivel, repensando
el conjunto de dispositivos con que la modernidad se propuso cimentar el orden cultural y
sobre el que se fundo y desarrollé la Educacion Secundaria en Argentina.

Dispositivo éste que se consolidé a partir de una “forma escolar” caracterizada en
menor o mayor presencia de los siguientes elementos: “el saber escolar separado por
asignaturas o materias; la ensefianza simultdnea de esas asignaturas; la formacion de
docentes en relacién con esas materias de enseflanza y con jerarquias disciplinarias
rigidas; un curriculum graduado?; una secuencia fija con agrupamientos en base a la
edad; el aula como unidad especial; el ciclado y el afio escolar como unidades
temporales; un curriculum generalista y enciclopédico; el distanciamiento de la vida
‘mundana” o de la vida por fuera de la escuela; la neutralidad y la objetividad como
pilares de su funcién social; la condicién de preparatorio para lo que vendria después”.3

Los cambios sociales, politicos, culturales, tecnolégicos, que como sociedad
asistimos, interpelan fuertemente el sentido formativo de esta “forma escolar” de origen,
y focaliza la mirada en el seguimiento de las trayectorias escolares de los estudiantes,
como alternativa vinculada a este contexto social y en el marco de la escuela secundaria.

Es por ello que la politica educativa provincial pasa de considerar las trayectorias
escolares en tanto recorrido que los alumnos realizan por el sistema educativo de manera
regular, homogénea, lineal y predecible a concebirla “como un itinerario en situacion y
en movimiento, un recorrido en un cierto mapa ya trazado como marco pero que va
siendo reconstruido a medida que se recorre y que se construye porgue hay
demarcaciones previas (...) , la trayectoria del estudiante no esta, se hace, y es en ese
hacer que tiene su sentido.”*

Es desde este posicionamiento; y desde el mandato politico de convertir a la
escuela secundaria en una escuela inclusiva, en un lugar dénde “todos y todas” puedan
desarrollarse integralmente en un marco institucional dénde ensefiar y aprender sean
comprendidos como procesos interrelacionados, en una practica con sentido y

relevancia, ® que la posibilidad de flexibilizar y trabajar las trayectorias escolares

2 Secuencia en la aprobacion de las materias en simultaneo y encadenados propedéuticamente,
promocionando de un afio a otro sélo a través de la aprobacion de todas las asignaturas.

3 Southwell, M. 2011. “La educacion Secundaria en argentina. Notas sobre la historia de un
formato” (p.47).

4 Documento de Trabajo. “Trayectorias escolares. Debates y Perspectivas”. Ministerio Educacion de la
Nacion 2009.

5 Resolucién C.F.E 93/09 “Orientaciones para la organizacion pedagogica e institucional de la Educacion
Secundaria Obligatoria”.
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permitiria responder de modo personalizado a la diversidad de la poblacién estudiantil,
con un cambio curricular que vaya acompafado efectivamente de intervenciones
politicas, estratégicas, regulatorias y organizativas que den sustento a un proyecto
institucional de renovacién de la Educacion Secundaria que requiere cambios en la

organizacion del tiempo, espacio y el tipo de agrupamiento de los alumnos.

Hacer posible un cambio como el planteado en la Escuela Secundaria requiere
de fuertes politicas de ensefianza que hagan de la escuela un lugar de aprendizaje para
todos; docentes y alumnos, y que a partir del trabajo colectivo de los educadores y la
vinculacion de la escuelas con diferentes contextosfse construyan propuestas
pedagdgicas que respondan a las nuevas demandas sociales de manera integral y
complementaria instalando en el centro del debate y la reflexion el modelo pedagégico
escolar presente aun en las instituciones de educacién secundaria, y las practicas

docentes gue se han consolidado a partir del mismo.

Por ello, es central el rol que en este cambio tiene la formacion inicial de los
docentes de Educacion Secundaria pues en ésta transformacion es necesario configurar
y consolidar un modelo pedagogico que considere que las definiciones que se realicen
sobre qué y cémo aprender se incluyan en una discusién mayor sobre como generar
propuestas escolares para la igualdad y la inclusion y para construir un curriculum que
integre lo que es relevante para que todos aprendan en una sociedad en permanente

transformacion.

En este sentido, nos encontramos ante una oportunidad histérica en la revisién
de la estructura, organizacién y dinamica curricular de la formacién docente para el nivel
secundario que esté acorde al desafio que hoy el Estado Nacional tiene para dar
cumplimiento efectivo, al derecho constitucional a la educacion, estableciendo la

obligatoriedad de la Educacién Secundaria como unidad pedagdgica organizativa.

Es asi que, el principal desafio que se presenta en la formacion docente de
secundaria es realizar propuestas formativas que den respuestas a los siguientes
interrogantes: “;Qué deben saber los profesores de nivel de secundario para ensefar
hoy? ¢Qué debe aprender el futuro docente para el ejercicio de su profesion en una

escuela secundaria inclusiva?”

6 Ibidem 4
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Responder a ello implica poner en juego, en el marco de la interpelacion de las
practicas formativas actuales de los docentes de educacién secundaria en sus diferentes

aspectos y dimensiones, éstas tres cuestiones fundamentales:

e Cudles son los saberes que los docentes ponen en juego en sus acciones
profesionales.

e Cual es el origen y las modalidades de construccion de esos saberes.

e Qué saberes ha de construir un docente en su formacién, que le permitan tomar

decisiones acerca de qué ensefiar, por qué y para qué.

Por tal motivo, y dada la complejidad de la practica docente, es que en el
presente disefio curricular, la impronta de su construccion sera la de concebir la
formacion docente como un intersticio de articulacion entre el campo pedagdgico,
disciplinar y de la formacién en la practica pedagdgica que constituya a la misma en “un
terreno de investigacion donde la prueba, la experimentacion, contribuyan a proporcionar
herramientas sélidas que permitan no solo tolerar sino hasta sacar provecho de lo
imprevisible. Marcos conceptuales soélidos, saberes practicos que permitan reflexionar

sobre los que se esta haciendo”.”

A partir de éstas ideas directrices, el presente disefio curricular constituye una
postura epistémica respecto de la seleccion, organizacion, distribucion y transmision de
conocimientos orientados a la transformacién personal, institucional y social; en donde
se considera al docente un actor clave para reconstruir el sentido sociopolitico de la
escuela publica, y la ensefianza desde su dimension politica al asumir la responsabilidad
social de lograr que quienes asisten a la escuela alcancen las metas educativas que se

consideran valiosas para la sociedad toda.

Este disefio, se constituye asi desde su construccion y desarrollo en un
documento de analisis, trabajo y discusién del colectivo docente; en un ejercicio dialéctico
permanente entre el trabajo pedagdgico y los contextos en los que el mismo se
materializa. Asi como también; en una herramienta pedagogica que, a partir de un
andlisis de la realidad circundante , ofrecerd a los futuros docentes marcos tedricos y

metodoldégicos que posibiliten la reflexion de la practica docente hoy desde la

7 Alliaud, Andrea (2011:98).
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recuperacion en clave analitica de las siguientes caracteristicas del contexto en el que se

despliega la elaboracién curricular:

o Las transformaciones sociales y culturales acelerada, que generan un

marco de referencia inestable.

o Los debates acerca de propositos educativos con demandas mdltiples

y cambiantes.

o Los cambios en los modos de entender la profesion docente y la
ensefianza.

o El abandono del paradigma conductista y de la racionalidad técnica
Tayloriana.

o Las caracteristicas de la poblacion estudiantil que ingresa a la
docencia.

o Los cambios en el mundo laboral del docente.

o Las nuevas demandas sociales y familiares a las escuelas

secundarias.
o La consideracion de las culturas juveniles.

En este marco; se concibe a la ensefianza como una transmision cultural; como
un acto de pasaje en el que la oferta de sentido que realiza el campo social puede ser
apropiado y transformado; no como una reproduccién idéntica y constante de lo mismo,
sino un acto donde se pasa la cultura, se deja un legado y donde también aparece algo

nuevo. (Alejandra Birgin — Inés Dussel. 2000)

Es entonces, en ése encuentro dialéctico entre lo nuevo y lo viejo; donde se
instala la posibilidad de la irrupcién de la experiencia subjetiva y social de los sujetos que
todo acto educativo para ser emancipatorio; enriquecedor debe considerar. Ya que; al
decir de Philippe Meirieu “la educacion ha de mantenerse como un reducto de
resistencia, de resistencia contra los excesos de individualismo, contra la competicion

encarnizada, contra concebir que en la sociedad cada sujeto queda inscripto de una vez
por todas en trayectorias personales de las que no se puede salir”.8
Es por tanto, que desde esta linea de argumentacion se considera que el

aprendizaje deriva de una decision que solo el otro puede tomar y que es totalmente

imprevisible ya que “aprender es atreverse a subvertir nuestro verdadero modo de ser,

8 Meirieu, Philippe. “Frankestein educador”. Editorial Alertes. 2003
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es un acto de rebeldia contra todos los fatalismos y aprisionamientos, es la afirmacion de
una libertad que permite a un ser desbordarse a si mismo. Aprender es hacerse obra de

uno mismo”.9

La perspectiva asumida para nutrir el disefio y desarrollo curricular de la formacién
inicial de docentes en la provincia recupera asi el sentido politico de la educacion;
recuperando la singularidad de la transmision cultural, rescatando su especificidad,
reclamando el lugar de iguales para los otros, con la firme conviccion de que vale la pena
preparar a las nuevas generaciones para esa tarea de renovar el mundo en comun que
es propia de cada generacion, otorgandoles herramientas intelectuales, afectivas y

politicas para que puedan proceder con esa renovacion.

Siguiendo el pensamiento del pedagogo Philippe Meirieu esto implica no
renunciar a ensefiar. Es ensefiar mejor, poner a los estudiantes en contacto con mundos
gue no accederian si no fuera por la escuela, es confiar que ellos pueden, pero que solos

no pueden; y ahi se encuentra el sentido politico de la tarea de ensefiar.

El conocimiento, se concibe entonces, como producto de una construccion
personal y social, que le permite al hombre, a través de una representacion de la
realidad, comprenderla y explicarla. Se asume asi, que los sujetos interactlan creando
conocimiento en contextos socioculturales y politicos histéricamente configurados, que
portan experiencias diversas y altamente significativas que la escuela debe incorporar en
el momento del acto educativo al reconocer en ellos otras formas de conocer igualmente
legitimas y relevantes que deben recuperarse para generar practicas que posibiliten

nuevos sentidos a la tarea de educar.

7.1 Fundamentacion de la propuesta desde la especificidad disciplinar

“Creemos que las condiciones estan dadas como nunca para el cambio social, y que la
educacioén sera su 6rgano maestro. Una educacién desde la cuna hasta la tumba,
inconforme y reflexiva, que nos inspire un nuevo modo de pensar y nos incite a descubrir
guiénes somos en una sociedad que se quiera mas a si misma. Que integre las ciencias
y las artes a la canasta familiar, de acuerdo con los designios de un gran poeta de
nuestro tiempo que pidié no seguir amandolas por separado como a dos hermanas

enemigas”

9 Meirieu, Philippe. “Frankestein educador”. Editorial Alertes. 2003
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Gabriel Garcia Marquez

La ensefianza de las ciencias presenta nuevos desafios en este siglo. La

busqueda de mayores niveles de cobertura y la redefinicién de la equidad y de la calidad

en el marco del derecho a la educacién y la construccion de la ciudadania genera

desajustes con respecto a la ensefianza tradicional y la formacién de los docentes que
llevan a cabo dicha ensefanza.

En las ultimas décadas se han producido enormes cambios politicos, tecnolégicos

y econdémicos que han impactado fuertemente en el entramado social. De ellos, el

impacto producido por las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién ha

sido sin duda global e irreversible y ha cambiado el curso de la vida social y econémica,

en més de un sentido. (Galagovsky, L.)10

Las investigaciones sefialan que las dificultades que se presentan al momento de
aprender y ensefiar disciplinas cientificas como la Biologia, sobre todo en el nivel
secundario, se extienden en todo el mundo. De manera simultanea, se reconoce la
importancia de generar espacios de aprendizaje para garantizar la alfabetizacién
cientifica y tecnoldgica de los futuros ciudadanos como asi también generar las bases
para aquellos que prosigan estudios superiores. Dice Fouréz (1994) que “alfabetizar
cientifica y tecnolégicamente mas bien significa que se tendrd conciencia de que las
teorias y modelos cientificos no son nunca bien comprendidos si no se capta por qué, en
vias de qué y para qué se han inventado.” Si bien captar no significa acumular todo tipo
de conocimientos, ya que ese no seria el problema, sino utilizarlos con criterios éticos.
Este debe ser el lugar de la educacidon actual, no solo socializar y construir
conocimientos, sino reflexionar en forma continua y sistematica sobre el fundamento ético
en gue se cimienta la relacion de los distintos actores sociales y la naturaleza.

Esta relacién cobra sentido dentro del campo de la Educacién Ambiental, hay
experiencias relevantes que muestran este camino como trascendental en el
conocimiento medioambiental y la repercusion positiva en el individuo para unas
disposiciones y actuaciones favorables en su contexto cotidiano. Es pues el espacio
adecuado para seguir profundizando y adecuando aspectos del enfoque Ciencia,
Tecnologia, Sociedad y Ambiente (CTSA) con el fin de desarrollar actividades y
propuestas que permitan al estudiante mejorar la imagen empobrecida de la ciencia
(Solbes y Vilches, 2004) y a su vez participe de una formacién ciudadana acorde con las

necesidades del mundo actual. También el enfoque CTSA brinda importantes

10 Dra. Lydia R. Galagovsky. Revista Quimica Viva, numero 1, aino 4, 2005
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posibilidades para la elaboracion de diferentes tipos de materiales educativos, en procura
de un mejor aprendizaje por parte de los estudiantes (Blanco, Uraga y otros, 2001).
Compartimos una concepcion acerca del aprendizaje de la ciencia que se

sustenta en tres metas irreductibles: saber sobre la ciencia -como proceso y como

producto-, saber hacer ciencia y saber comunicar ciencia.1ll

La investigacion en el campo de la didactica de las ciencias ha identificado
diversidad de inconvenientes en los procesos de ensefianza aprendizaje, por ejemplo: la
estructura légica de contenidos conceptuales, el nivel de exigencia formal de los mismos,
asi como la importancia de conocimientos previos y preconcepciones del estudiante
(Campanario, 1999). Por lo tanto en el Proyecto de Mejora, este conocimiento acerca de
la ciencia esta centrado en la perspectiva de qué debe saber y comprender alguien que
va a ensefiar ciencias. Es decir, los estudiantes de profesorado requieren de una sélida
formacion que les permita adecuarse a los requerimientos de esta sociedad. En el pais se
perciben deficiencias en la formacién de los profesores de Biologia, que reproducen en
sus practicas aulicas la forma en que ellos aprendieron, lo que significa que si no se
propone una discusion centrada en las experiencias que deben transitar para aprender
biologia, y para ensefarla, no seran suficientes los cambios en los disefios curriculares
del profesorado.

Estos cambios podrian estar relacionados con: brindarle mas tiempo a la
realizacion e interpretacion de experimentos, a la planificacion y realizacion de
investigaciones, lo que en el futuro redundaria de manera positiva en el trabajo con sus
alumnos, desarrollando habilidades tales como: observar, interpretar, argumentar, sacar
conclusiones, redactar un informe, participar en un debate, entre otras. Pocas veces se
relaciona la enseflanza de la biologia con las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TIC) y durante la evaluacion, la mayoria de las veces, la actividad se
centra en describir hechos o conceptos. Estas practicas son las que el estudiante al
recibirse replica con sus alumnos.

Para que los futuros docentes puedan ensefiar produciendo cambios

conceptuales (Pozzo),12 es fundamental que el profesor genere el escenario favorable.
La forma de facilitar que los aprendizajes sobre los procesos de pensamiento se
transfieran, es trabajar el control metacognitivo y el pensamiento reflexivo con las

metodologias adecuadas.

" Proyecto de Mejora de la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario: Biologia, Fisica, Matematica y
Quimica

12 Pozzo, Juan Ignacio. “teorias cognitivas del aprendizaje” pp 243, 244.
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Todos estos cambios que hemos enunciado, tendran su tratamiento en este
disefio en unidades curriculares como las didacticas especificas (de las ciencias
naturales, de la biologia), Sujetos de la Educacion, Problematicas de la Educacion,
pertenecientes al campo de la formacion especifica y articulada permanentemente con el
campo de la practica profesional y también por el campo general.

Con respecto a lo disciplinar podemos decir que es una preocupacion constante
de quienes investigan las practicas pedagodgicas, y que sefalan que hay escaso
conocimiento en este terreno, que existe una fuerte debilidad en la construccion de ideas
claras al respecto de la disciplina y su transmision. Podemos expresar que en este siglo
el producto de la investigacién, conjuntamente con el desarrollo tecnoldgico, muestran
gue la biologia es una ciencia en constante cambio, desarrollo y aplicacién, que impacta
en la economia de los paises que dedican sus recursos a la investigacion en este campo
y que forma parte de las ciencias que aun tienen muchos interrogantes sin contestar,
considerandose la primera en este punto.

Pensando en diferentes momentos de la historia donde se situaron distintos
paradigma, los modelos explicativos desarrollados por los vitalistas, los mecanisistas, los
organisistas, entre otros, han pretendido dar explicaciones sobre los sistemas bioldgicos.
Explicaciones que paulatinamente evolucionaron y fueron superando las concepciones de
la biologia “teérica” dominante en la primera mitad del siglo pasado. Modelos que
explican la biologia molecular, los sistemas abiertos autorregulados, hoy tienen una
jerarquia importante no solamente en el campo de la biologia sino también en las
explicaciones que aportan al campo de las ciencias naturales.

Por lo tanto en este disefio curricular formaran parte de los ejes abordados en las
unidades curriculares del campo especifico. En este campo sostendremos una
organizacion que vincule a los primeros afios de la formacion inicial con las bases
genéticas y de transmision de la vida, que se relaciona directamente con el nivel celular y
el estudio de sus bases fisicas y quimicas. El tratamiento de estos contenidos se hara a
partir del recorrido por unidades curriculares como: Biologia Celular y Molecular, Biologia
General, Quimica General, Modelos Mateméaticos y Modelos Fisicos para las Ciencias
Naturales, Quimica Bioldgica y Trabajo Experimental.

La formacion inicial en el campo especifico, continuara su recorrido por los niveles
de organizacion de los seres vivos, sus relaciones entre si y con el medio ambiente; a
partir de su organizacion se los clasifica, vincula y explica la complejidad estructural y
funcional de los organismos, por lo tanto unidades curriculares como: Biologia Animal,
Biologia Vegetal, Biologia Humana, Biologia de Microorganismos y de Hongos y Ciencias

de la Twierra.
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Para continuar con esta organizaciéon iniciada en los dos niveles anteriores
(transmision genética y niveles de organizacion), se vinculara a las bases genéticas de la
vida con la evoluciéon en una unidad curricular que se denomina genética y evolucion y
qgue abrird la posibilidad de ubicar al hombre junto a su pasado histérico desde la
comprension de su teoria de mayor trascendencia, la teoria de evolucion.

Y para completar esta formacion disciplinar, retomaremos el tema de las
relaciones con el ambiente, pero esta vez ubicando al hombre y su vinculacion con los
ecosistemas, en la unidad curricular Ecologia y Educacion Ambiental (desde el enfoque
CTSA), ademas de la articulacion permanente con contenidos pertenecientes al campo
especifico como: Epistemologia e Historia de la Biologia, Biologia Humana y Educacion
para la Salud, modelos mateméticos (estadistica) y del E.D.l., y otros contenidos
relevantes como la Educacion Sexual Integral que pertenece al campo de la formacién
general.

Por sobre todas las cuestiones abordadas en los tres campos, el disefio curricular
pretende despertar en los futuros docentes el respeto por la vida y por el ambiente,
comprendiendo los cambios y ajuste que presentan los sistemas biolégicos a partir de los
cambios fisicos y quimicos permanentes del ambiente. Cambios que la ciencia, con el
soporte de la tecnologia, puede anticipar a partir de investigaciones y el estudio constante
de las transformaciones, de manera que docentes puedan transmitir el caracter predictivo
de las ciencias en sus clases, utilizando sobre todo herramientas valiosas como las TIC.

El tratamiento transversal que se le otorgara a los contenidos de este campo
especifico, requerira permanente revision y actualizacion por parte de los docentes que
tengan la responsabilidad de desarrollar las diferentes unidades curriculares del campo,
articulando en forma permanente con los otros campos de formacion y encontrando en
los ejes de contenidos “recorridos comunes” que fundamenten ese trabajo de articulacion.
Esto redundara en la construccion de un saber integrado sobre la disciplina y su
didactica, muy importante para la formacion inicial de los estudiantes del profesorado de
Biologia, que deben saber y hacer ciencias como actividades habituales de todos los
trayectos formativos, y comunicarla en las aulas.

En decir, se orienta a formar docentes que “reflexionen y conozcan al sujeto de la
educacion secundaria , con una vision integral, reconociendo vinculo e interaccion con
otros’(...) y “construyan un marco interpretativo sobre el campo de la educacion
secundaria y los distintos paradigmas, con sus consecuentes derivaciones sociales,

culturales, institucionales y metodoldgicas, profundizando en el conocimiento y la
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comprension de las principales probleméticas que caracterizan los contextos especificos

de la formacién profesional”. 13
8. Finalidades Formativas de la carrera

En tanto la escuela representa el escenario previsto por el Estado para
garantizar y proteger los derechos de los adolescentes y jévenes de educarse para una
sociedad en transformacion, es su responsabilidad garantizar unidad curricular para
otorgar a los futuros profesores las herramientas necesarias y adecuadas para abordar
las practicas docentes desde sélidos conocimientos disciplinares, articulado con “saberes
y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesores en la escuela
secundaria: la formacion didactica , el desempefio en unidad curricular de produccion y
pensamientos colectivo , el desarrollo de buenas practicas de evaluacion de los
aprendizajes, la formacion para cumplir nuevas funciones en la escuela secundaria, la
reflexion sobre la autoridad pedagdgica, la vida democrética, el conocimiento de las
distintas formas de ser joven en la actualidad, la inclusién de las TICs para potenciar las
posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion académica y la educacién sexual
integral™4

Tradicionalmente la formacion habitual del profesor de secundaria ha oscilado
entre dos polos, el disciplinar y el pedagogico, realizdandose multiples intentos de conciliar
“‘desde el comienzo” de la formacién ambas dimensiones, con la necesidad a su vez de
incorporar la realidad escolar en su enorme complejidad e imprevisibilidad dentro del
marco de la educacion secundaria.

Por ello, se comprende a la ensefianza como una accién compleja que se
despliega en la toma de decisiones respecto al contenido y a los modos de transmision
del mismo, y que requiere de reflexion y comprensién de los componentes pedagdgicos,
metodoldgicos, disciplinares y del campo de produccién y recontextualizacién cientifica
intervinientes en el desarrollo de practicas educativas que fortalezcan el compromiso con
la igualdad educativa y potencien la confianza en los aprendizajes de los estudiantes a
partir de la construccion de itinerarios educativos que construyan otros horizontes

posibles.

13 Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. INFD, pag 43.

14 Documento Formacion Docente Inicial Para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida para su
discusién. Ministerio de Educacion de la Nacién. Buenos Aires, 2009.
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Hoy los desafios socio culturales y el imperativo de construir y consolidar una
escuela secundaria para todos/as nos exige recuperar la concepcion y el trabajo del
docente como un profesional de la ensefianza, un pedagogo y un trabajador cultural que
configura propuestas educativas acordes a los contextos en que se despliega y a las
caracteristicas de los sujetos destinatarios de las mismas en aras de consolidar una

escuela inclusiva.

En este sentido formar al docente como profesional de la ensefianza implica
propiciar la construccion de valores y actitudes que cuestionen permanentemente el
estatus del saber, interroguen la tecnologia antes de aceptarla e incorporen el respeto a
la diversidad natural y social. Es habilitar el valor de la experiencia y el trabajo reflexivo
del docente al concebirlo como un trabajador intelectual comprometido en forma activa y
critica con su tarea, con las suficientes herramientas teérico-metodoldgicas para analizar

y decidir sobre su agenda de actualizacion.

Como pedagogo, el docente asume el desafio de articular con su accion la
reflexién y de hacer hablar teéricamente su practica. Implica la capacidad de analizar la
practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto

institucional y social en vistas a la mejora de la ensefanza.

El docente como trabajador de la cultura implica la capacidad de contextualizar
las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diversas y variadas maneras de
acercar a los alumnos al conocimiento y posibilitar en ellos el aprendizaje. Para ello,
asumir una postura que permita tomar en cuenta lo multiple, diverso y dinamico de la
realidad educativa, asi como también atender la subjetividad del otro, se constituye en

otro de los desafios de la formacion docente hoy.

Por ello, se definen los siguientes desafios formativos de la formacion docente

inicial para Educacion Secundaria:

e El fortalecimiento de la identidad y la significacion social de la profesion docente en
los nuevos escenarios del trabajo docente, enriqueciendo el capital cultural de los
futuros docentes, especialmente en el campo de la ciencia, entendiendo al docente

como trabajador, transmisor y recreador de la cultura tecnocientifica.

e Recuperar la centralidad de la ensefianza en su dimension ética-politica,
comprendiendo al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones

subjetivas, psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.
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e Reconocer a la ensefianza como una practica social y situada que necesita por parte
de quien la ejerce de un dominio experto del saber didactico de los contenidos de
ensefianza; las condiciones de apropiacion de esos contenidos por parte de quien lo
aprende y los criterios para construir estrategias de ensefianza en relacion a los

contenidos de la disciplina y los contextos concretos de actuacion.

e Formar profesionales de la ensefianza, con capacidad para generar propuestas
pedagogicas que contemplen el respeto a la diversidad y la tolerancia para la vida en

democracia.

e Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad actual, el trabajo en equipo, y la

confianza en la capacidad de aprendizaje de todos los alumnos.

e Formar docentes con la capacidad y la flexibilidad tedrica y metodolégica para
generar propuestas pedagolgicas diversas y asumir el ejercicio de la profesion
docente desde las nuevas funciones que la educacién secundaria hoy requiere:
tutorias, la tarea de profesores responsables del curso, asistencia pedagdgica, entre
otras.

e Brindar educacion para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas y
promover, en cada una de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado
en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia,

responsabilidad y bien com(n.1>

e Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y

la construccién de una sociedad mas justa. 16

e Promover a la construccién de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en
equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de

aprendizaje de los/as alumnos/as. 17

e Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democréticos

de participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos,

15 Ley de Educacion Nacional Art. 8
16 Ley de Educacion Nacional Art. 71
17 Ibid. Ant. 7
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responsabilidad, honestidad, valoracion y preservacion del patrimonio natural y

cultural.18

e Adquirir herramientas conceptuales y préacticas que posibiliten tomar decisiones,
orientar y evaluar procesos en la ensefianza de la Biologia, atendiendo a las

singularidades del Nivel Secundario y a la diversidad de contextos.

e Asumir la actividad docente como una practica social transformadora, que se sostiene
en valores democréticos y que revaloriza el conocimiento cientifico como herramienta

necesaria para comprender y transformar la realidad.

e Concebir la practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y
desarrollar proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del

contexto.

e Articular la formacién superior de profesores de Biologia con el Nivel Secundario,
fortaleciendo el vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y
organizaciones sociales; reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacién

docente inicial.

e Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita otros modos de conocer
dando lugar a la interpelacion de la practica docente en términos éticos y politicos.

e Promover una imagen de ciencia como construccion social y humana, cuestionando
concepciones distorsionadas acerca de su naturaleza, sustentadas en una

epistemologia inductivista, positivista y empirista.

e Colaborar en la construccion de posiciones criticas, emancipadoras e inclusoras

frente a las tendencias dominantes y a los valores hegemoénicos acerca de la ciencia.

e Propiciar saberes vinculados con las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacién que favorezcan una lectura critica en tanto practicas sociales, su
problematizacién didactica y sus implicancias en la légica de produccién del

conocimiento cientifico.

©o

. Perfil del egresado

La presente propuesta de DCJ de Profesorado de Educacion Secundaria en

Biologia se ajusta a las normativas vigentes de educacion tanto nacional como provincial

18 ey de Educacién Nacional Art. 3
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y sus referencias directas a la Educacion Superior y las resoluciones del Consejo Federal
de Educacion, que concibe a la docencia como préctica de mediacion cultural reflexiva y
critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de
enseflanza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los/as alumnos/as y apoyar procesos democraticos en el interior de las
instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de
mejores y mas dignas condiciones de vida para todos/as los/as alumnos/as.

Uno de los desafios que se presenta hoy en torno a la formacion docente inicial
para la Educacion Secundaria es la necesidad y posibilidad de resignificar la profesién
docente, volver a pensarla y concebirla, revisarla de manera de garantizar desempefios
adecuados en diferentes contextos y en atencion a sujetos singulares y practicas sociales
y culturales diversas que nos presenta el préximo decenio.

Concebida la docencia como un trabajo profesional institucionalizado, que se lleva
a cabo en las instituciones educativas, en el marco de la construccién colectiva de
intereses publicos, de significados y aspiraciones compartidas y del derecho social a la
educacion.

Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina
toma personal de decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida,
simbolizante, enriquecedora, y para construir espacios de produccion compartida y
colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del equipo docente pueda
primar por sobre el trabajo individual y aislado. Esto exige integrarse con facilidad en
equipos, grupos de pares, con el fin de reflexionar sobre el aprendizaje, nuevos modelos
didacticos y problematicas compartidas para superarlas en forma creativa y colectiva.
Requiere, asimismo, del ejercicio de la autoridad pedagoégica, no sélo como autoridad
formal, sino como profesional reconocido y legitimado por su responsabilidad en la
ensefianzay por sus propuestas educativas.

Ademas, la docencia es también una practica pedagoégica construida a partir de la
transmisién de conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a disposicién de
sus alumnos/as y que toma a la diversidad como contexto.

Por estas razones es que se aspira a formar un/a profesor/a para la Educacion
Secundaria en Biologia que sea a la vez una persona comprometida con la disciplina y

su ensefianza, ello implica el desarrollo de capacidades para:

e analizar la préctica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares
del contexto de la practica, tanto en el nivel organizacional como en el aula, en

vistas a la mejora continua de la ensefianza. Estas practicas requieren del
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dominio de los contenidos disciplinares y de interrogarse acerca de la
contextualizacion de los principios generales de la ensefianza en los espacios

locales de su realizacion.

e ser un mediador intercultural, animador de una comunidad educativa, promotor del
respeto a la vida y la ley en una sociedad democratica y que desde una
comprension de la disciplina, logre construir y utilizar modelos cientificos
escolares, contextualizados en cuestiones socio-cientificas, a partir del disefio y
desarrollo de procesos de indagacion cientifica escolar participando de
investigaciones relevantes relacionadas al campo disciplinar y en la confeccién

de diferentes proyectos pedagdgicos de distintos alcances de aplicacion.

e reconocer e interpretar distintos modos de produccion y validacion del
conocimiento, asi como la valoracion de sus aportes e impactos a nivel personal y
social, desde el abordaje de la epistemologia del conocimiento como una

construccion social, subjetiva y contextualizada.

e promover en los/las alumnos/as la construccidon de una visién actualizada de la
ciencia entendida como una actividad social, de caracter creativo y provisorio, que

forma parte de la cultura, con su historia, sus consensos y sus contradicciones.

e utilizar las TIC como estrategia de ensefianza para la apropiacion de saberes, la
realizacion de trabajos colaborativos y la posibilidad de comunicar producciones
en diferentes lenguajes y formas variadas de representaciones.

e identificar y analizar problemas cientificos actuales de relevancia social como los
vinculados con el ambiente y la salud, utilizando conocimientos de hechos y
procesos interrelacionados, a partir de una reflexion critica y un abordaje

propositivo que fortalezcan el respeto por la vida y el cuidado del ambiente

e promover el intercambio de experiencias didacticas para el acrecentamiento de la
formacion docente, el fortalecimiento de la practica educativa y en caso de ser
necesario realizar las adecuaciones curriculares para aquéllos/as alumnos/as con

necesidades educativas especiales.

10. Organizacién curricular
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El presente Disefio Curricular Jurisdiccional contiene los Campos de Formacion
General, Especifica y de la Practica Profesional; como trayectos formativos que debe
transitar el futuro docente de Educacion Secundaria durante su formacion inicial.

Esta propuesta curricular reafirma una vez mas que el curriculum en tanto
proyecto publico es esencialmente un asunto politico y social en el que construimos
consensos acerca del proyecto pedagdgico educativo que queremos y de la sociedad en
la que deseamos convertirnos. “El curriculum esta centralmente implicado en aquello que
somos, en aquello en que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce; el
curriculum nos produce” (cf. Tadeu da Silva, 1999)

Por ello, el disefio y desarrollo del curriculum constituye una practica pedagégica y
social situada en la que los distintos actores involucrados en el quehacer educativo
dirimen posiciones y construyen un proyecto cultural, social y esencialmente politico que

nos configurara, nos producird como sujetos, sociedad y cultura.

En este disefio curricular se relacionan distintos conceptos cuya articulacion
constituye una postura epistémica respecto de la seleccion, organizacion, distribucién y
transmisién de conocimientos orientados a la transformacién personal, institucional y
social de los que ejercerdn la docencia en el nivel secundario y que tendran el
compromiso ético de cumplir con la finalidad de consolidar una escuela secundaria,
tolerante, pluralista capaz de hacer de lo heterogéneo el eje vertebrador de la practica
escolar.(Tiramonti, G.2011:33)

10.1 Definicién y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones

Campo de la Formacion General

Los Lineamientos Curriculares Nacionales definen al campo de la Formacién
General como orientado a “asegurar la comprension de los fundamentos de la profesion
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion
profesional orientando el analisis de los distintos contextos socio-educacionales y toda
una gama de decisiones en la ensefianza”, es decir que no se refiere en exclusivo al
campo del conocimiento pedagogico, sino que es mucho mas amplio al proponer una
formacion humanistica sélida, enriquecida cotidianamente con la dindmica propia del
proceso de construccion de saberes.

La formacién general promueve la formacion cultural, social y politica del docente
profesional, trabajador y transformador de la cultura. Posibilita miradas profundas para el

andlisis, comprension y valoracion del contexto historico cultural, de la educacion, de la
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enseflanza y el aprendizaje, a través de la formacion de juicios criticos, socialmente
relevantes.

El conocimiento de las bases y marcos conceptuales o referenciales, permite a los
docentes en formacién posicionarse como docentes profesionales de la ensefianza, como
pedagogos y como trabajadores de la cultura en el contexto en el que se desemperien.

La inclusion de Filosofia, Pedagogia y Didactica General tiene por objeto brindar a
los futuros docentes herramientas conceptuales acerca de las tradiciones y debates
actuales referidos a la ensefianza a través de una actitud critica orientada a su
interpretacion, problematizacion y transformacion. Estos saberes disciplinares orientan la
reflexién epistemoldgica y permiten construir mediante su apropiacién nuevos escenarios
para problematizar los contextos socioculturales diversos en los que se realiza la practica
docente.

El conocimiento de teorias sociales, politicas y éticas con relacion a la educaciéon
y el reconocimiento de la complejidad de los procesos histéricos educativos, tienen como
finalidad que los futuros docentes comprendan que los objetivos que persiguen los
sistemas educativos responden a condiciones, intereses y construcciones socio histéricos
determinados.

También conforman el Campo de la Formacion General, unidades curriculares
gue se constituyen en propuestas complementarias sugeridas de definicion institucional y
cuyo disefio y desarrollo sera el resultado del diagnéstico sobre sus posibilidades y/o
requerimientos de formacion, la evaluacién sobre el impacto de su desarrollo en la

formacion inicial y el trabajo colectivo de los docentes en cada institucién formadora.

Estas Unidades Curriculares sugeridas son las siguientes:

° Lenguaje Audiovisual y Digital
° Jovenes, practicas y consumos culturales
° La construccion de la autoridad pedagégica

Campo de la Formacion Especifica

“Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formaciéon Docente
Inicial (Res. Consejo Federal de Educaciéon N ° 24/07), la Formacion Especifica se
orienta al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en
gue se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades propias de los alumnos a nivel individual y colectivo. Se

refiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en este caso, del Profesorado de Educacion
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Secundaria y comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el
desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la funciéon docente en este nivel.
Este campo, constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacioén del docente, ya
que junto con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta
herramientas conceptuales y metodoldgicas para llevar a cabo la ensefianza de los
diferentes aspectos y contenidos que integran el curriculo de la escuela secundaria.”
(Recomendaciones para la elaboracion de DC. INFD. MEC y T)

De modo tal que este campo estd compuesto por los saberes de la disciplina que
conforman los contenidos a ensefar por los docentes de educacion secundaria.

La interpelacion y problematizacion de los saberes cientificos promueve una
seleccion dinamica de los contenidos susceptibles de ser transmitidos mediante
estrategias didacticas adecuadas a cada contexto y a los sujetos pedagdégicos a los que
estan destinados.

Es necesario promover un sélido dominio del conocimiento conceptual vy
epistemoldgico de estos saberes especificos por parte de los docentes en formacién,
pues ello garantiza la elecciébn de estrategias didacticas adecuadas que permitan el
desarrollo de aprendizajes con sentido, que posean significaciones relevantes, social y
cognitivamente en los alumnaos/as del nivel.

La apropiacion de estos saberes cientificos con una sélida formacion respecto al
modo en el que se producen, posibilita la comprensién por parte de los docentes en
formacion de las mudltiples revisiones cientificas a las que son sometidos y que por lo
tanto otorgan a los mismos el caracter de provisoriedad que permite a su vez, considerar
el caracter politico de los mismos, es decir cargados de intencionalidad, por lo tanto
comprender que el conocimiento que transmite la escuela no es un conocimiento neutral,

sino un conocimiento dirigido a unos fines educativos.

El campo de la Formacion Especifica se organiza a partir de 3 Nucleos que
articulan los contenidos propios de la Biologia, con otras disciplinas vinculadas como la
Matematica y Ciencias Naturales (Fisica, Quimica, Ciencias de la Tierra), y a los

fundamentos epistemoldgicos, histéricos y sociales de la ensefianza de la Biologia.

Descripcién de los Nucleos

El campo de la Formacion Especifica, como ya anticipamos, se organiza a partir de 3

Nucleos, que estan estrechamente relacionados con los 5 Nucleos propuestos en el Plan

Pagina 30 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario. El primer
Nucleo, aglutina contenidos propios de la Biologia, comprendiendo el origen, la
organizacion, funcionamiento y diversidad de los seres vivos. El segundo Ndcleo, se
refiere a las disciplinas que aportan sus modelos para la comprensién del complejo
funcionamiento de los sistemas biologicos, tal es el caso de Matematica y Fisica, y de
otras ciencias que forman parte de las Ciencias Naturales (ademas de Fisica, Quimica,
Ciencias de la Tierra, Ecologia). El tercer Nucleo esta vinculado con la Epistemologia e
Historia de la Biologia, con la produccion del conocimiento en la disciplina y con los
conocimientos didacticos necesarios para su ensefianza y aprendizaje, completando asi
el amplio conjunto del saberes (articulados) que necesitan los/as estudiantes de este

campo especifico para su futuro desempefio docente.
13.1.1 Biologia
En este Nucleo se incluyen los contenidos propios del campo disciplinar y que
estan en relacién con el Nacleo 1: Organizacion y funcionamiento de los seres vivos, el
Nucleo 2: Clasificacion de la diversidad biolégica, el Nucleo 3: Organizacion y diversidad
de los sistemas ecolégicos, el Nucleo 4: Historia de la vida en la tierra y procesos
evolutivos y parte del Nucleo 5: Educacion en ambiente y salud, del Plan de Mejoral®.
Unidades Curriculares que lo componen:
> Biologia General

> Biologia Celular y Molecular

» Biologia Animal

» Biologia Vegetal

» Biologia de los Microorganismos y de Hongos
» Biologia Humana y Salud

» Genética y Evolucién

19 proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para el Nivel Secundario
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» Ecologia y Educacion Ambiental

» EDI

Ciencias Asociadas parala comprension de la Biologia

En este Nucleo se desarrollan herramientas, y lenguajes, necesarios para la
modelizacién de los fendbmenos bioldgicos y de las Ciencias Naturales. Es importante
tener presente los alcances de los modelos matematicos vy fisicos para la comprension
del mundo bioldgico, evitando el desarrollo extenso de contenidos propios de estas
disciplinas que, en su recorrido conceptual, podrian no establecer vinculos adecuados
con el objeto de conocimiento de la carrera. Estas ciencias, identificadas en la
diferentes Unidades Curriculares del Nucleo, aportaran los elementos necesarios para la
comprension de los complejos sistemas bioldgicos, estableciendo relaciones

conceptuales convergentes con los mismos.

Unidades curriculares que lo componen:

» Modelos Matematicos para las Ciencias Naturales

» Modelos Fisicos para las Ciencias Naturales

» Quimica General

» Quimica Biolégica

» Ciencias de la Tierra

Auxiliares para la ensefianza y el aprendizaje de la Biologia

En este Nucleo, y a través de las Unidades Curriculares que lo forman, revisamos el

sentido pedagodgico de esta carrera, que debe garantizar la ensefianza y el aprendizaje
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de la Biologia en el Nivel Secundario, evitando una formacion disciplinar
descontextualizada de las finalidades formativas propuestas para la misma Por lo tanto,
este eje realiza un recorrido por diferentes conceptualizaciones que construiran el
andamiaje necesario para que el futuro docente pueda establecer relaciones adecuadas
entre los tres campos de formacion. Para establecer estas articulaciones entre los
campos, el estudiante podrd disponer de herramientas conceptuales construidas en la
formacion disciplinar, conocer al sujeto destinatario de sus practicas y las problematicas
propias del nivel donde este sujeto debe aprender ciencias, entre otras cuestiones, y los
modelos y enfoques actualizados para la enseflanza de las Ciencias Naturales, y
particularmente de la Biologia; sin descuidar la importancia que tiene trabajar en un
ambito adecuado donde se lograra esta articulacion e integracion de saberes: el Taller

Experimental.

Unidades curriculares que integran el gje:

» Sujeto de la Educacion

> Problemaéticas de la Educacién Secundaria

> Epistemologia e Historia de la Biologia

> Didactica de las Ciencias Naturales
» Didactica de la Biologia

» Trabajo Experimental en Biologia

Espacios de definicion institucional (EDI)

El desarrollo de espacios de definicién institucional permite recuperar las experiencias
educativas construidas como parte de la trayectoria formativa de la institucién y/o un
conjunto de tematicas y contenidos que se consideran relevantes para la formacién y no
estan contempladas en el disefio curricular. La eleccion de estos espacios de definicion
Institucional debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales,
garantizando la articulacion con las unidades curriculares obligatorias de todos los

Campos de la Formacion.
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Las teméticas propuestas son

» Lecto - Comprension de Lengua Extranjera
» Biotecnologia
> Bioestadistica

¢ COrientaciones para lecto - comprension en Lengua Extranjera

En el campo de la Biologia y para su transposicion Didactica existe una importante
y gran variedad de material bibliografico (soporte papel o digital) referido a publicaciones
cientificas en lengua extranjera (la mayoria en Inglés), asi como también paginas de
diferentes sitios de internet de importancia que incluyen conferencias, actividades
interactivas, software, simuladores y otras herramientas destinada a docentes y alumnos,
gque requieren de capacidades basicas para la traduccion y comprension, superando la
barrera ideomética.

La “focalizacion en la comprension lectora resulta altamente recomendable ya que
por un lado, permite alcanzar resultados significativos y tangibles, y por otro, deja abierta

la posibilidad de acercarse, en instancias posteriores, a la comprension de la oralidad y a

la produccion oral y escrita en lengua extranjera”. 20

Pero, ademas de estos motivos, la adopcion de esta modalidad encuentra su
justificacion en razones vinculadas con el papel desempefiado por la lectura en el
desarrollo cognitivo del sujeto. Efectivamente, como toda actividad del lenguaje y
especificamente del escrito, la lectura le permite al sujeto no sélo organizar la percepcién
y la recepcién de la informacion, sino también y sobre todo, desarrollar las formas mas
complejas de pensamiento discursivo, vale decir, extraer conclusiones sobre la base de
razonamientos logicos sin recurrir a la experiencia inmediata. Por lo tanto, segln esta
concepcion, el papel de la practica lectora no es meramente instrumental, ya se trate de
herramienta de acceso a otro cdédigo linguistico o bien de medio para acceder a
conocimientos disciplinares. Por el contrario, la lectura cumple una funcién epistémica,
una funcion, en la construccion de conocimientos.

La lectura de textos en lengua extranjera esta orientada por dos tipos de
procedimientos que tienen, por cierto, concepciones diferentes acerca de la lectura y su

proposito.

20 Klett, Estela (2001). “Propuesta de lecto-comprension en una segunda lengua extranjera”, en Corradi, L. et
al. Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras. Secretaria de Educacion, Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires. 255-278.
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La llamada didactica “declarativa” plantea una concepcion lineal del proceso de
lectura (palabra por palabra), en el que el lector se apoyaria mas bien en los signos
gréficos para interpretar los elementos de informacion del texto.

En cambio, las practicas de lectura en lengua extranjera que siguen los principios
de la didactica “procedural” postulan la ensefianza directa de la lectura, por medio de
actividades concretas y se articula con actividades de inferencia. El sujeto-lector
comienza a construir el sentido del texto desde el inicio del proceso a partir de una
hipétesis general del contenido elaborada en funcion de su experiencia y conocimientos
previos. Se propone entonces que el proceso de lectura parta de estas unidades
llamadas “de orden superior” para ir después hacia la superficie deteniéndose en
determinados indices. Esto permitiria afinar la hipétesis inicial y formular nuevas hipotesis

que posibilitaria el acceso al sentido textual.

¢ Orientaciones para Biotecnologia

Este espacio de definicion institucional, recupero los contenidos claves de la
Genética clasica (abordados en la unidad curricular Genética y Evolucién), como asi
también los contenidos de Biologia General, Biologia Celular y Molecular, Quimica
General, Quimica Biolégica, entre otros, para construir los contenidos de Biotecnologia:
gue abarca a los mecanismos celulares de generacién de la variabilidad genética en las
poblaciones, asociados a la reproduccion sexual de los organismos y su aplicaciéon en los
procesos tecnoldgicos. El desarrollo de los contenidos debe permitir explicar las ideas de
transmision de los caracteres hereditarios, integradas con las de continuidad y evolucion
de los seres vivos. Este enfoque permite el estudio de la naturaleza, organizacion,
transmisién, expresion y regulacion del material hereditario, abordando ademas
conceptos y tecnologias de aplicacion biotecnoldgica.

Se propone una problematizaciébn sobre el desarrollo de la Biotecnologia,
considerando las discusiones éticas que atraviesan las aplicaciones de las técnicas de
ingenieria genética, para permitir la visibilidad del carécter politico de la produccion

cientifica.

e Orientaciones para Bioestadistica

La Bioestadistica se ocupa de los métodos y procedimientos para recoger,

clasificar, resumir, hallar regularidades y analizar los datos de fendmenos biolégicos,
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siempre y cuando la variabilidad e incertidumbre sea una causa intrinseca de los mismos;
asi como de realizar inferencias a partir de ellos.

En el marco del Profesorado de Biologia, se espera que el/la futuro/a docente
pueda entender cdmo se analizan los datos biolégicos y como se llega a las conclusiones
de los trabajos cientificos. Es importante que los/as estudiantes comprendan que el
conocimiento cientifico se aproxima a la realidad en forma lo mas objetiva posible,
midiendo variables y poniendo a prueba hipotesis mediante tests estadisticos. Por lo
tanto se pretende desarrollar un razonamiento critico basado en la valoracion de la
evidencia objetiva, reconociendo e interpretando los modelos de probabilidad en
situaciones propias de la Biologia que requieran su modelizacion.

Entre otros saberes, se podrian incluir los que ayuden a diferenciar los conceptos
de muestra y poblacion para un tratamiento adecuado de las mismas, el significado del
modelo de regresion lineal para establecer relaciones entre variables biol6gicas los
métodos estadisticos que permitan realizar inferencias a partir de un conjunto de datos

reconociendo la importancia que esto tiene para el desarrollo de la ciencia.

Campo de la Formacion de la Practica Profesional

La formacion en la préactica profesional implica un campo de andlisis e intervencion
complejo que para su abordaje y comprension requiere de herramientas conceptuales que
permitan un andlisis multirreferenciado de la realidad y que abandone paulatinamente la
racionalidad técnica con la que en las décadas anteriores se abordaba la formacion profesional
de los docentes y que potencid un modelo de entrenamiento y una vision determinista y
uniforme de la tarea docente. (Imberném. 2005)

Por ello, se hace necesario pensar la formacion de los docentes como una formacion
para la accion atravesada por la practica; y ello obliga a desarmar en todo el trayecto de la
formacion las dicotomias entre teoria y practica; en términos de criterios aplicacionistas que
venian desarrolldndose en la formacion.

Es asi, que es en el Campo de la Practica Profesional en el cuél se pondran en juego las
articulaciones posibles de realizar entre la teoria y la préctica, lo universal y lo particular, lo
colectivo y lo personal.

Para ello se entiende a la practica docente dentro de otras practicas sociales y como una
tarea altamente compleja; caracteristica devenida de su desarrollo en escenarios singulares, en
diversos contextos, atravesada por multiples dimensiones, que requieren a su vez de decisiones
éticas y politicas desde quienes las realiza; aspectos éstos que para tener valor formativo
deben ser conocido por los futuros docentes desde los inicios de su trayecto formativo.
(Edelstein- Coria. 1997)
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De este modo, este campo se configura como un eje integrador en el plan de estudios,
gue vincula los aportes de conocimientos del Campo de la Formacion General y el Campo de la
Formacion Especifica en la puesta en accion progresiva de distintas actividades y situaciones
en contextos reales de actuacion.

En este esquema formativo, la formacion en la Practica Profesional es concebida como
un conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que
un docente realiza en su puesto de trabajo. Aprender a ser docente implica “no sélo aprender a
ensefiar sino también aprender las caracteristicas, significado y funcién sociales de la
ocupacion” (Contreras Domingo, 1987).

Por tanto, como en toda accién practica situada, este campo curricular es responsable
por el desarrollo de la accién a través del andlisis, la reflexion y la experimentacidon practica
contextualizada, a la vez que desarrolla las capacidades necesarias para el ejercicio del oficio

de docente en diversas y variadas situaciones de ensefianza.

En este marco, la practica se constituye en un espacio que permite a los estudiantes, al
mismo tiempo que dar sus primeros pasos en la tarea docente, comprender a la institucion
escolar como un escenario complejo, atravesado por multiples dimensiones de la vida social.
Este aprendizaje sera posible a través de una inmersion graduada en la practica, un recorrido
que posibilite -a la vez que se comienza a ensefiar- el tomar distancia del propio acto de
ensefianza para reflexionar en torno al mismo. Una reflexion que debe ser individual y colectiva
en tanto participan estudiantes, profesores de practica, “docentes orientadores” de la escuela
asociada y el resto de los estudiantes.

Es asi que; desde este posicionamiento, se concibe el disefio y la formacion en la
practica profesional como un trayecto que se va haciendo al andar y permite incorporar lo
imprevisible e inesperado como un momento de aprendizaje y no de trayectoria mecanica y
predeterminada. (Souto.2009.18)

Las diferentes instituciones sociales formales y no formales por las que transitan los
futuros docentes, contextuadas histérica y socialmente, se ofrecen como objetos de andlisis
desde la dindmica que le imprimen sus actores en tanto una practica situada. Las rutinas, las
formas de organizar los tiempos y los espacios, los estilos de intervencion docente, los codigos
aprendidos y reproducidos mecanicamente, conforman una trama de significados y expectativas
que en ocasiones aparece oculta y que constituyen el espacio cotidiano donde se aprende y se
ensefia. Por ello, reconocer las diferencias contextuales e institucionales, las variables
situacionales que configuraran el contexto de insercion de los futuros docentes requerira de un
compromiso institucional para la construccion de dispositivos formativos y acuerdos

institucionales entre el ISFD y las Escuelas Asociadas al mismo, configuradora de redes de
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relaciones que ofrezcan claras lineas de accién e intervencion en la formacion de los futuros

docentes.

A partir de estos argumentos es que se considera la relevancia que tiene la practica en la
formacion de los estudiantes del profesorado al habilitar el desarrollo de capacidades para el
ejercicio del oficio de docente en contextos reales de accion. En este sentido, permite la
integracién del conocimiento y la experiencia y genera progresivamente las bases para aprender
a ensefar.

En este sentido, la escuela y las aulas se piensan como ambitos para describir, narrar y
comprender. La base de este proceso es la observacion y el registro de situaciones para una
posterior reflexion sobre ella y para ello se hace necesario construir nuevas formas de pensar la
relacién y las tareas asignadas a los profesores de practicas, a las escuelas asociadas, a los
docentes orientadores y a los mismos estudiantes.

Es asi que, el Campo de Formacién en la Practica Profesional, posibilita pensar y
experimentar nuevas formas de interaccion entre todos estos actores que tiendan a relaciones
mas horizontales, a una reflexion mas rica y menos estereotipada, a diferentes formas de
aproximacion a la practica sustentadas en la conviccion de que los estudiantes pueden aprender
a ensenfar.

La formacion en el Campo de la Préactica Profesional se circunscribe al desarrollo
paulatino y espiralado en los futuros docentes de capacidades basicas referidas a la actividad
docente; en tanto las mismas expresan “el dominio y la posibilidad de uso pertinente de
estrategias, técnicas y habilidades caracteristicas de un buen desempefio (...) en la actividad
docente. Una capacidad expresa la potencialidad para desarrollar ciertas practicas, asentada en
el dominio de los instrumentos y disposiciones adecuadas. No define la accién correcta, sino el
dominio de aquello que posibilita que sea realizada. Las capacidades suponen un conjunto
relativamente localizado de instrumentos, disposiciones, categorias y habilidades que admiten

distintas realizaciones, frente a un tipo de problemas y de acuerdo con situaciones especificas.”

11. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta.

La ensefianza no sélo debe pensarse como un determinado modo de transmision
del conocimiento sino también como un determinado modo de intervencion en los modos
de pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que se construyen para
definir la vinculacion con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios curriculares,

pueden prever formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares,
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considerando la estructura conceptual, el propdésito educativo y sus aportes a la practica
docente.

Unidades Curriculares: son aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

Materias o Asignaturas: definidas por la enseflanza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa de
valor troncal para la formacién. Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos
y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional,
evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucién a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el
analisis de problemas, la investigacion documental, en la interpretacion de tablas y
gréaficos, en la preparaciéon de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos
bibliogréficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en general, en los

métodos de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional, etc.

Seminarios: son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la
formacion profesional. Incluye la reflexién critica de las concepciones o0 supuestos previos
sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su
propia experiencia, para luego profundizar su comprension a través de la lectura y el

debate de materiales bibliograficos o de investigacion.

Un seminario es una accién especializada que tiene naturaleza técnica y académica
cuyo objeto es realizar un estudio profundo de determinadas temas con un tratamiento
que requiere una interactividad entre los especialistas. El seminario es un grupo de
aprendizaje activo, pues los participantes no reciben la informacién ya elaborada, como
convencionalmente se hace, sino que la buscan, la indagan por sus propios medios en un
ambiente de reciproca colaboracién. Es una forma de docencia y de investigacién al
mismo tiempo. La ejecucion de un seminario ejercita a los estudiantes en el estudio
personal y de equipo, los familiariza con medios de investigacion y reflexion, y los ejercita

en el método filosdfico.

Talleres: son unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion
requerida para la accion profesional. Como tales, promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que

involucran desempefios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de
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atributos, ya que las situaciones précticas no se reducen a un hacer, sino que se
constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los
marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos
gue resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.
Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el &mbito de un taller,
se incluyen las competencias linguisticas, para la busqueda y organizacién de la
informacion, para la identificacion diagndstica, para la interaccién social y la coordinacion
de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y expresion, para el desarrollo
de proyectos educativos, para proyectos de integracion escolar de alumnos con alguna

discapacidad, etc.

El taller pedagogico resulta una via idénea para formar, desarrollar y perfeccionar
habitos, habilidades y capacidades que le permiten al alumno operar con el

conocimiento y al transformar el objeto, cambiarse a si mismo.

El proceso pedagdgico se centra en el desarrollo del alumno y se da como resultado de
la vivencia que este tiene de su accion en terreno, formando parte de un equipo de

trabajo, y de la implementacién tedrica de esta accién

El taller se organiza con un enfoque interdisciplinario y globalizador, donde el profesor ya
no ensefia en el sentido tradicional, sino que es un asistente técnico que ayuda a
aprender. Los alumnos aprenden haciendo y sus respuestas o soluciones podrian ser

en algunos casos, mas validas que las del mismo profesor

Ateneos: Tradicionalmente, los ateneos son centros en los que se difunde la cultura
(generalmente, cientifico y literario). Actualmente, lugar de encuentro, de cultura y/o lucha

social donde se realizan charlas, debates y encuentros.

Pedagdgicamente, el ateneo es un ambito de intercambio profesional sobre distintos
aspectos de la ensefianza en la escuela donde el eje fundamental pasa por el analisis de
la practica en relacion con el eje que el coordinador de una determinada disciplina o area
propone trabajar. El eje elegido siempre intenta representar una problematicas que esta

presente en el trabajo cotidiano del docente o que se quiere suscitar como problema.

Trabajo de campo: son espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos
a través de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en
campos acotados para los cuales se cuenta con e acompafamiento de un profesor/tutor.
Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en @mbitos reales y el
estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccion de

conocimientos en contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan
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como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias y su
reconceptualizacion, a la luz de dimensiones de la practica social y educativa concreta,
como ambito desde los cuales se recogen problemas para trabajar en los seminarios y
como unidad curricular en los que las producciones de los talleres se someten a prueba y
andlisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante el desarrollo
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos

cuatrimestrales.

Permiten ademas, la vinculacién entre cétedras, la construccién de problematicas
comunes, la lectura de los problemas desde diferentes disciplinas y finalmente el trabajo
de campo, es una instancia que favorece la “alfabetizacion académica” de los estudiantes
ya que por medio de su realizaciébn, se promueven ademas procesos de lectura y

escritura de la disciplina desde una perspectiva critica y colaborativa.

Practicas Docentes: son trabajos de participacion progresiva en el &mbito de la practica
docente en las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas
de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se
encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el
aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas
docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los
maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas y los profesores de practicas de

los Institutos Superiores.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de
ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros
previos de disefio y andlisis de situaciones como encuentros posteriores de andlisis de
practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los profesores, el grupo de

estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas asociadas.

12. Evaluacién Unidades Curriculares
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El régimen de cursado y evaluacion de cada uno de los formatos que integran
esta propuesta curricular estardn enmarcados dentro de la normativa jurisdiccional
Régimen Académico Marco (Resolucién 1764/ 11) segun lo estipulado en el Capitulo IV

Evaluacién y Promocién

No obstante es necesario destacar que segun la normativa mencionada las
Unidades Curriculares con formato materia o asignatura deberan ser cursadas y
aprobadas segun el régimen que se defina: Regular con examen final, promocién directa,

promocion indirecta o libre.

Las unidades curriculares con formato taller; seminario; ateneos y otros formatos
diferentes a los de asignaturas o materias, asi como las unidades curriculares del Campo
de Formacion en la Practica Profesional seran cursadas y evaluadas bajo el régimen de

promocién directa o indirecta.

Las unidades que conforman el trayecto de practica profesional se evaltan dentro
de las normativas de Reglamento Jurisdiccional de Practicas y Residencias de

Educacion Secundaria

PRIMER ANO

UNIDAD CURRICULAR: Taller: Lectura y escritura académica

FORMATO: Taller

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL : 3 horas catedras (2h)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDAD FORMATIVA:

La unidad curricular Taller: Lectura y escritura académica se concibe como un
espacio en la formacion inicial de los profesores para la educacién secundaria que
posibilita la comunicacién de saberes. Tanto para comprender como para producir los

diferentes tipos de textos que demanda este quehacer, es necesario desarrollar
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capacidades linguisticas, discursivas, semiéticas, pragmaticas, meta cognitivas y socio-
culturales que hagan posible que el estudiante pueda acceder a un discurso racional, con
alto grado de abstraccion y simbolizaciéon; donde las palabras del lenguaje cotidiano
puedan adquirir sentidos particulares, con una gran concentracion de términos propios de
las disciplinas y una sintaxis muchas veces dirigidas hacia operaciones légicas e

intelectuales.

Considerando que las estrategias necesarias para la comprension y produccion
de textos se adquiere a través de la practica, el taller, una accién interactiva o dial6gica
entre estudiantes y docentes, es el espacio privilegiado para realizarlas, en tanto se
propone como un ambito en el que se lee, se produce y reflexiona sobre los textos

propios y ajenos.

Desde esta perspectiva, se promueven como finalidades formativas en esta
unidad curricular el desarrollo de capacidades para acceder al mundo académico. La

lectura y escritura de este género textual implica:

o Comprender y redactar textos académicos en sus diferentes formatos, atendiendo

a las demandas propias de la formacion docente.

o Desarrollar estrategias para comprender y producir los diferentes tipos textuales,
pertinentes a las variadas experiencias académicas en la que participan los
estudiantes en su formacion inicial y que, a la vez, le permitan transferirlas a otros

contextos.

o Reflexionar sobre los procesos que exigen al lector y al escritor tomar decisiones y

elecciones en funcion de determinados objetivos.

CONTENIDOS:

Eje 1: Aproximacion ala cultura académica

o Lectura y escritura en los estudios superiores. Relacion de la lectura y la escritura
con el aprendizaje. Alfabetizacion académica. El discurso académico:
caracterizacion, el enunciador y el enunciatario, representacion de la situacion
enunciativa. Los formatos de los textos académicos que demanda la formacién

docente.

o El texto expositivo y el texto argumentativo: caracteristicas, estrategias textuales y

discursivas.

o Los medios masivos de comunicacién. El hipertexto. Configuracién de un nuevo

lector. Estrategias de lectura y escritura en el hipertexto.
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Eje 2: Practicas discursivas académicas

e Modos y estrategias de interaccion oral. Lectura y escritura en funcion de la oralidad:
organizacion de la ponencia oral. Pautas y estrategias para la exposicion oral.
Debate. Conferencia.

e Lectura de textos académicos: objetivos del lector, estrategias de lectura. Exponer,
explicar y argumentar. La lectura en funcion de la escritura: buscar y registrar

informacién. Estrategias de reformulacién.

o Escritura de textos académicos: informe y monografia. Pautas y estrategias del

proceso de escritura.

e Evaluacion y meta-reflexion de las practicas de oralidad, lectura y escritura

académica realizadas. Procesos de comprension y composicion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e CASSANY, D.: Describir el escribir. Paidos. 2007

e CARLINO, P.: Escribir, leer y aprender en la universidad. Fondo de Cultura
Econdmica. 2006

e KLEIN, I. (COORD.): Eltaller del escritor universitario. Prometeo libros. 2007

o NATALE, L. (Coord): En carrera: escritura y lectura de textos académicos y
profesionales. UNGS. 2012.

e VERDI, G.: Discurso académico. Fondo de Cultura Econémica. 2000
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UNIDAD CURRICULAR: Filosofia

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Cuatrimestre del 1° afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedras (2h 40 m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Tratar de definir a la Filosofia no es tarea facil teniendo en cuenta la diversidad de
nociones que se dieron sobre ella a lo largo de la historia. Tampoco es la finalidad de
este documento discutir sobre el asunto en cuestion. Pero si es necesario tomar posicion
al respecto y por ello se propone la adopciéon de un enfoque que entiende a ésta como
una actividad o practica tedrica, critica y reflexiva que genera un saber acerca de los
interrogantes ultimos y mas profundos del hombre y su existencia, de la realidad y del
conocimiento, proponiendo ideales éticos y modelos de sociedad. Esta visién resulta
apropiada en cuanto que no excluye las diferentes concepciones existentes sobre la
filosofia y, por otro lado, le otorga una impronta a su ensefianza. Ademas, alberga la
posibilidad de ensayar respuestas l6égicamente fundamentadas a los mas diversos

interrogantes humanos y en constante didlogo con las demas disciplinas.

La insercién de la unidad curricular Filosofia en la formacion de los docentes
posee un caracter instrumental y propedéutico, ademas del formativo propio. El saber
filosofico posee caracteristicas particularmente apropiadas para favorecer la autonomia
intelectual, promoviendo la problematizacion, reflexion, discusion y compresion, con el fin
de potenciar en el estudiante la capacidad critica de los saberes tanto como la
oportunidad de integrar los mismos en un complejo entramado de ideas en permanente
construccién, fundados en torno a dos cuestiones: la pregunta por el hombre, en tanto
sujeto de la educacién y la cultura, y la pregunta por el conocimiento (problema
gnoseoldgico). La seleccién de estas dos probleméticas obedece a que ofrecen los
supuestos tedricos sobre los que se basan teorias que seran abordadas en otras
unidades curriculares tales como Pedagogia, Psicologia educacional, Sociologia, Etica y
deontologia, etc. Por otro lado, la relacion entre educacién, concepcion de hombre y
conocimiento es una problematica pedagogica central, no solo de las précticas

especulativas, sino también de las educativas, institucionales como 4ulicas.

El problema del conocimiento constituye un componente central del desarrollo

historico filosofico, que caracteriza a la filosofia como cuestionadora de supuestos. El
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estudio de los temas vinculados con la gnoseologia permitiria a los estudiantes analizar la
relacion entre conocimiento y conocimiento escolarizado; reconocer los supuestos
subyacentes a las nociones comunmente adoptadas y reproducidas en torno de la

tematica en cuestion, como evaluar su alcance, limites y dificultades.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente es que el cursado de esta

unidad curricular se propone:

° Pr
opiciar el reconocimiento y valoracion del esfuerzo de la razén humana en su intento
incesante por plantear y resolver las grandes cuestiones filosoficas.

° Ay
udar a la aplicacién de conceptos y procedimientos filosoficos fundamentales en el
proceso concreto de reflexidn critica sobre diversas cuestiones filosdéficas: analisis y
elaboracion de argumentos y contra-argumentos, blsqueda o produccion de
definiciones, explicitacién de supuestos, fundamentacion y debate.

° Pr
esentar distintas soluciones que se propusieron a los problemas antropolégicos y
gnoseoldgicos, situandolas en su contexto histérico y cultural, a fin de poder
entender su vinculaciébn con otras manifestaciones tedricas y practicas de la
circunstancia que las ha originado.

° Fa
cilitar la construccién de una vision comprensiva y reflexiva acerca del conocimiento
y del hombre.

¢ Pr
omover la disposicion para asumir una actitud de respeto y tolerancia frente puntos
de vista diferentes en el abordaje de cuestiones debatibles.

CONTENIDOS:

Eje 1: Filosofia como disciplina
e ¢ Qué es la filosofia? Origen, objeto y método.

e La filosofia como sabiduria. La filosofia como ciencia de los fundamentos. La filosofia

como andlisis. La filosofia como practica tedrica, critica y reflexiva.

e Los moviles del pensamiento filosofico: asombro, duda, necesidad, situaciones

[imites.

e Las disciplinas y los problemas filosoficos.
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Eje 2: El problema antropoldgico

e La pregunta por el hombre. Diversas respuestas en la historia del pensamiento:
platonismo, aristotelismo, tradicion judeo-cristiana, el hombre moderno, el materialismo

dialéctico, el existencialismo.
e El hombre como persona.
¢ El hombre como creador de cultura.
¢ La condicibn humana postmoderna: caracteristicas de la cultura postmoderna.
Eje 3: El problema del conocimiento
e . Qué es el conocimiento? Problemas en torno al conocimiento.

e Posibilidades, fuentes y limites del conocimiento: escepticismo, dogmatismo,

intelectualismo, racionalismo, empirismo, criticismo.
e Razo6n, emancipacioén y progreso: la llustracion.

e Conocimiento, representacion, realidad y verdad. El problema de la verdad y la

justificacion racional. Saber y poder: debates contemporaneos.

Condicionamientos sociales del conocimiento y de los procesos para su produccion,

circulacion y apropiacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

YER, A.: El problema del conocimiento. Argentina. Eudeba. 1985.

. C
ANALS VIDAL, F. Textos de los grandes filésofos. Edad contemporanea. Barcelona.
Herder. 2002.

. C
OMTE-SPONVILLE, A.: La filosofia. Qué es y cémo se practica. Buenos Aires.
Paidés. 2012

. DI
SEGNI OBIOLS, S.: Adultos en crisis. Jovenes a la deriva. Buenos Aires. Noveduc.
2010.

. FE
INMANN, J.: La filosofia y el barro de la historia. Buenos Aires. Planeta. 2008.

ONZALEZ, M.: La filosofia de la educacion. Argentina. Editorial Anabasis. 2006.
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o K
ANT, I: ¢ Qué es la ilustracién? Madrid: Alianza Editorial. 2004.

. LY
OTARD, J.: La condicién posmoderna. Madrid. Céatedra. (2004).

o M
ONDOLFO, R.: El pensamiento antiguo. Argentina. Losada. 2003.

. S
AVATER, F.: La aventura del pensamiento. Buenos Aires. Sudamericana. (2008).

o \%

ANZAGO, L.: Breve historia del alma. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdmica.
2011.
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UNIDAD CURRICULAR: Pedagogia

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedras (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Pedagogia en tanto saber que procura describir y comprender los procesos
educativos que se desarrollan en las sociedades, a la vez que proponer alternativas de
cambio educativo, se constituye en un marco interpretativo valido de las practicas
educativas como précticas histéricas y socialmente construidas en funcion de diferentes

momentos y contextos y no como una caracteristica natural de nuestras sociedades.

Recuperar parte de la historia de constitucion de este campo, permitird que los
futuros docentes conozcan, analicen y comprendan como la escuela que hoy tenemos
llegd a ser lo que es visualizando las continuidades y rupturas en la graméatica escolar

desde su surgimiento en la modernidad hasta la actualidad.

La educacion constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y s6lo puede ser
comprendida e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y

culturales donde se manifiesta.

Entender la educacion escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccion
histérica de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacién, que permita
comprender como la escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con

el conocimiento llegaron a ser lo que son.

En el caso particular de los docentes de Educacion Secundaria, el transito por esta
unidad curricular permitira comprender los origenes pedagdgicos de la educacion media y

reflexionar respecto a los desafios que hoy se le presenta a este nivel.
Durante el recorrido de la materia se propone

e Otorgar a los futuros docentes una perspectiva histérica de la constitucién del campo

pedagdgico y de sus planteamientos epistemolégicos centrales.

e Problematizar el proceso de surgimiento y consolidacion del dispositivo escolar

moderno como proceso histérico y social, identificando sus elementos constitutivos y
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los efectos educacionales que se nos presentan como indiscutibles y naturales en las

practicas educativas.

e Posibilitar la comprension de referencias conceptuales que permitan identificar y
caracterizar las principales ideas pedagogicas de los siglos XIX y XX.

e Problematizar, desde el aporte del acervo teérico del campo pedagdgico, las
caracteristicas que asume la relacion pedagogica en diferentes contextos y

momentos historicos.

o Reflexionar respecto a tematicas emergentes que interpelan en un contexto de crisis
de legitimidad de las instituciones educativas al campo pedagégico y a la autoridad

pedagdgica de la escuela y los docentes.

CONTENIDOS:

Eje 1. Educacion, pedagogia y escolarizacion.

Educacion, Pedagogia y complejidad actual del campo educativo.

La educacion como objeto de estudio de la Pedagogia: origen, conceptualizaciones,
caracteres esenciales. Tipos de educacion.

e Educacion y sociedad. La educacion como practica social. Los aportes de Emile

Durkheim.

o Educacion y escolarizacion: El surgimiento de la institucién escolar como proyecto

social moderno.
Eje 2: Modernidad y dispositivo escolar

e El proyecto originario: la obra de Juan Amos Comenio. Ensefar todo a todos. La
instrucciébn simultanea. El orden en todo. La simultaneidad sistémica. La

homogeneidad del grupo-clase.

e La educacion en la Modernidad: Los aportes de Imannuel Kant para pensar la relacion

disciplina y educacion.

e La funcién social de la escuela secundaria en sus origenes: el cuidado y el control de

las pasiones juveniles.

e El origen pedagdgico del Nivel Secundario: la presencia dominante del curriculum

humanista. Las caracteristicas identitarias del nivel medio.
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e La crisis del discurso pedagdgico homogeneizador moderno: el trabajo con la
diversidad en el aula. La ruptura del contrato escuela-familia. La crisis del método

anico. La reconstruccion del conocimiento y la experiencia.
Eje 3: Los sujetos pedagdgicos y la construccién del espacio escolar

e La construccion del alumno en la pedagogia moderna. El nifio y el alumno del
discurso pedagdgico. El lugar del maestro como lugar de saber-poder

e La posibilidad educativa: educatividad y educabilidad. El andlisis de la reducabilidad
en la actualidad: perspectivas psico-educativas, sociolégicas y politico-educativas

para enriquecer el debate. Una nueva categoria de analisis: La resiliencia

e Larelacion pedagégica: poder, autoridad y asimetria en los vinculos pedagdgicos. La

crisis de la autoridad pedagogica hoy.

e La construccién del espacio escolar y la circulacion de los sujetos pedagogicos: Los
aportes de Michel Foucault. Elementos para analizar la funcién disciplinadora de la
escuela secundaria en sus origenes y la crisis de sus dispositivos disciplinadores en
la actualidad.

Eje 4: Teorias pedagdgicas y practicas educativas

e El Positivismo Pedagdgico: su influencia en la formacion de docentes para educacion

secundaria.

¢ El movimiento de Escuela Nueva y la renovacién en la enseflanza. John Dewey vy el

valor de la experiencia.

o La Pedagogia Critica y el cuestionamiento del statu quo: Henry Giroux, Michael Apple.

Peter Mclaren.

e La ensefianza como practica politica: Paulo Freire y la conformacion de la Pedagogia
de la esperanza. La escuela para todos: La pedagogia diferenciada de Phillipe

Meirieu
Eje 5: Agenda actual de la Pedagogia
e Diversidad cultural. Las industrias culturales y sus derivaciones para la educacion.

e Los complejas vinculaciones entre la educacion formal, no formal e informal. Nuevos

desafios para el campo pedagdgico y la educacion de jovenes y adultos.

e Educacion, nuevos procesos culturales y formacion de la subjetividad. Las

subjetividades juveniles y la experiencia escolar.
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e La obligatoriedad de la Educacion Secundaria: tensiones y desafios de la formacion
docente

BIBLIOGRAFIA BASICA

e CARLI, S.: Nifiez, Pedagogia y Politica. Mifio y Davila. 2002

o DIKER, G. y otros:La transmision en la sociedad, los sujetos y las instituciones.
Noveduc. 2004

e DUSSEL, I.y CARUSO, M.:La invencion del aula. Antillana. 2006

o FRIGERIO,G. y otros:Educar: ese acto politico. Del Estante.2005

e GRINGBERG, S. y LEVY, E.: Pedagogia, curriculo y subjetividad: entre pasado y
futuro. Universidad Nacional de Quilmes. 2009

e GWIRTZ; S., GRINBERG, S. y ABREGU, V.: La educacion, ayer, hoy y mafiana. El
ABC de la Pedagogia. Aique grupo Editor. 1° Ed.2007

e PINEAU, P. y otros: .La escuela como maquina de educar. Paidés. 2001

¢ TIRAMONTI, G. y otros: Variaciones sobre la forma escolar. Limites y posibilidades

de la escuela media. Homo Sapiens. 2011
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UNIDAD CURRICULAR: Modelos Matematicos para las Ciencias Naturales

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas catedras) - 2h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Matemdtica, a través de sus modelos, ofrece la posibilidad de describir
diferentes fendmenos y procesos, que en nuestro caso estaran vinculados a la
interpretacion del mundo natural. Acordaremos qué entendemos por modelo a un
constructo conceptual abstracto que puede ser representado de diversas formas (grafica,
algebraica, numérica, probabilistica, textual, etc.). Es abstracto en cuanto se constituye
s6lo con algunos aspectos de la realidad que se articulan por leyes o principios. Asi, un
modelo permite analizar, describir y explicar fenébmenos y procesos complejos con ciertos

niveles de aproximacion.

La Mateméatica con su lenguaje propio, sus entes abstractos y sus sistemas
deductivos, aportara conceptos basicos que ayudaran a “modelizar’ los fendmenos y
procesos naturales que constituyen el objeto de estudio de las Ciencias Naturales. La
complejidad de los procesos que transcurren en el mundo natural, aportaran las
problematicas, y la Matematica sus desarrollos conceptuales. De esta manera podremos
superar la visiébn de una Matematica que tradicionalmente se vinculaba desde una vision
fragmentada en los disefios de esta carrera y que muchas los estudiantes de la misma no

lograban comprender el porqué de su inclusién en el disefio curricular.

El tratamiento de los contenidos mateméticos es guiado por el propdsito central de
acceder a formas de descripcion de las situaciones seleccionadas como una manera de
ampliar el conocimiento hacia horizontes cientificos modelizables, desde la Matematica.
Se sugiere acotar el estudio de técnicas de resolucibn matematica a las requeridas por el
sentido y la utilidad de los modelos en cuestion. Si bien esto parce sencillo en su
formulacion en la practica requerira del trabajo articulado de los docentes de la cétedras

de espacios especificos de la carrera.
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Con el recorrido de esta unidad curricular aspiramos a que los/as estudiantes

desarrollen capacidades para:

e Comprender que los modelos no constituyen la realidad que son representaciones
simplificadas de la misma, que tienen validez mientras no se presenten hechos
observables que entren en contradiccion con ese modelo o no aparezcan modelos

superadores.

¢ Relacionar una situacién probleméatica del campo de la Biologia con algunas ideas
matematicas experimentando y construyendo diferentes alternativas de

modelizacion.

e Utilizar los lenguajes, conocimientos y técnicas matematicas propias de los
distintos modelos utilizados en la descripcion de los fendmenos y procesos del
mundo natural y artificial que son objeto de estudio de las Ciencias Naturales y
por lo tanto de la Biologia.

e Comprender las ventajas y los rangos de validez de los modelos matematicos
para la descripcion e interpretacion de los fendbmenos y procesos del mundo
natural y artificial.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE 1: El lenguaje matematico y los elementos geométricos

El lenguaje de la Matematica El campo real y sus operaciones. Los vectores en el plano
y en el espacio: conceptos y operaciones relevantes para la representacion de
magnitudes en las Ciencias Naturales. Elementos geométricos: trigonometria, rectas y

planos en el espacio. Sus representaciones.
EJE 2: Funciones y curvas

Recuperacion y reconstruccion de los significados relativos a la nocion de funcibn como
herramienta de modelizacion. Tipos de funciones relevantes: polindGmicas, racionales,
exponenciales, logaritmicas, trigpnométricas. Estudio de sus propiedades basicas y sus
gréficas. Las coénicas y su presentacion como conjunto. Solucién de ecuaciones no

lineales. Curvas paramétricas en el plano y en el espacio y sus representaciones.
EJE 3: Modelos mateméaticos de lo lineal
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Ecuaciones, inecuaciones y sistemas lineales en la construccion de modelos de
fendmenos naturales. La factibilidad de encontrar soluciones. El significado, las
propiedades y la interpretacion geométrica del conjunto de soluciones. Matrices y
determinantes en las técnicas destinadas a la resolucién de sistemas de ecuaciones

lineales.
EJE 4: Modelos matematicos para describir fenGmenos de variacion

Las nociones de razon de cambio y cambio acumulado en la descripcion del movimiento.
Continuidad, derivadas, antiderivadas y el Teorema Fundamental del Calculo.
Introduccién a las técnicas del calculo diferencial e integral. EI Calculo en la Geometria:
area, volumen vy longitud de curva. El Calculo en el estudio del movimiento: velocidad,
aceleracion y la obtencién de poder predictivo. Problemas de optimizacién. El Calculo en

la construccion de modelos en la Ciencias Naturales.
EJE 5: Probabilidad y estadistica

Elementos de probabilidad y estadistica Representacion y organizacién de datos. Lectura
de tablas y gréaficos. Parametros de posicion. Parametros de dispersion. Elementos de
probabilidad.

BILIOGRAFIA BASICA

e RUIZA., ALVAREZ F. (1999). Limites 2, Matematicas, bachillerato segundo curso
Vincen Vives Barcelona.

e HEWITT P. (1998). Fisica Conceptual. Ed. Addison, Wesley y Logman

e BERIO A. COLOMBO, L.,y OTROS (2001). Matematica 2 .Ed. Puerto de Palos.

e D’ALBANO, C., MUSZKATS, J. (2001). Matematica Instrumental. Ed. Puerto de
Palos

e GUZMAN M. D.y COLERA J. (1990). COU Matematica | y II. Ed. Anaya.
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UNIDAD CURRICULAR: Modelos Fisicos para las Ciencias Naturales

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 2h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Fisica, a través de sus principios, leyes y cuerpos teéricos, es una disciplina
que configura modelos para poder explicar fendmenos y procesos del mundo natural.
Acordaremos que entendemos por modelo a un constructo conceptual abstracto que
puede ser representado de diversas formas (gréfica, algebraica, numérica, probabilistica,
textual, etc.). Es abstracto en cuanto se constituye s6lo con algunos aspectos de la
realidad que se articulan por leyes o principios. Asi, un modelo permite analizar, describir
y explicar fendbmenos y procesos complejos con ciertos niveles de aproximacion, ya que
es una representacion simplificada, arbitraria y que presenta limitaciones pero que es

extremadamente util para comprender algun aspecto de la compleja realidad.

La Biologia, al igual que la Quimica y otras disciplinas de las Ciencias Naturales,
requieren de los modelos de la Fisica para analizar, describir y explicar fendbmenos y
procesos propios de sus objetos de estudio o para construir modelos especificos en cada
campo disciplinar. Por esta razén, lo mismo que ocurre con la unidad curricular Modelos
de la Matemaética, una vision fragmentada de la Fisica y carente de relacién con el campo
de la Biologia, no permitira al estudiante de la carrera integrar en sus explicaciones a
ambas disciplinas y esta oportunidad de clarificar esta dificultad podria ser una de las
razones fundamentales para la utilizacion de los modelos fisicos y superar estas

cuestiones observables en los anteriores disefios curriculares de la carrera.

Se sugiere partir de la comprensién de fendbmenos y procesos que constituyen
objetos de estudio de las Ciencias Naturales, en orden a la ensefianza de los conceptos,
principios y leyes de la Fisica, posibilitando asi la construccion de modelos explicativos

en el campo de la Biologia, en este caso, y recortando aquéllos detalles que no
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favorezcan la comprension de esos fenOmenos y procesos; para que esto tenga lugar es
necesario partir de un enfoque conceptual amplio. Para ello, se recomienda abordar las
descripciones mas sencillas, ligadas al sentido comun, para avanzar luego hacia
diferentes niveles de profundizacion y precision, hasta arribar a la formalizacion de leyes

y principios y -cuando sea posible y pertinente- a sus modelizaciones matematicas.

Por ultimo, es necesario tener presente que la ensefianza de la Fisica, y del resto
de las Ciencias Naturales debe promover instancias de aprendizaje cercanas a los modos
de hacer ciencia, asumir la condicién histérico social y el caracter provisorio de la
construccién del conocimiento cientifico, y recurrir a elementos de la vida cotidiana para

ejemplificar y favorecer la comprension de sus principios y leyes.

Con el recorrido de esta unidad curricular aspiramos a que los/as estudiantes

desarrollen capacidades para:

e Comprender que los modelos no constituyen la realidad que son representaciones
simplificadas de la misma, que tienen validez mientras no se presenten hechos
observables que entren en contradiccion con ese modelo o no aparezcan modelos

superadores.

e Comprender y utilizar conceptos, principios y leyes de la Fisica integrados en
modelos que favorezcan la comprensién de fenémenos y procesos del campo de

las Ciencias Naturales y de la Biologia en particular.

e Adquirir conceptos, principios y leyes de la Fisica, utilizandolos en la resolucion de
situaciones problematicas vinculadas con fenbmenos y procesos que son objeto

de estudio de las Ciencias Naturales y de la Biologia en particular.

e Comprender las ventajas y los rangos de validez de los modelos fisicos para la
descripcion e interpretacion de los fenémenos y procesos del mundo natural y

artificial.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE 1: Mecéanica de so6lidos

Leyes de la mecanica newtoniana. Trabajo y energia. Leyes de conservacion.

Propiedades mecanicas de los materiales. Ondas mecanicas. Sonido.
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EJE 2: Mecéanica de fluidos
Fluidos en reposo, flotacion. Flujo de fluidos ideales. Fluidos viscosos.
EJE 3: Termodinamica

Termometria y calorimetria. Las leyes de la termodinamica. Transiciones de fase. Teoria

cinética molecular de los gases.

EJE 4: Fendmenos de superficie y disoluciones
Tension superficial. Disoluciones. Difusion. Osmosis.
EJE 5: Electromagnetismo

Cargas y corriente eléctricas, y estructura de la materia. Materiales. Campos eléctricos y
magnéticos. Polarizacion. Induccién electromagnética. Ondas electromagnéticas.

Espectro electromagnético.
EJE 6: Optica

La luz: reflexion, refraccion, dispersiéon, absorcién y transmisién. Espectro. Polarizacion,
difraccién e interferencia. Formacion de imagenes. Lentes y espejos. Instrumentos

Opticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e GALAGOVSKY, L. (coord.) Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los
modelos cientificos (2011). Lugar Editorial. Buenos Aires.

e GOLOMBEK, DIEGO. (2007) Coleccion “Ciencia que ladra...”. Argentina Siglo
Veintiuno.

e MARTIN, M. J.,, GOMEZ M. A., GUTIERREEZ, M. S. (2000). La Fisica y la
Quimica en Secundaria. Espafia. Narcea

e RAYMOND A., SERWAY, J., W. JEWETT (2008). Fisica para Ciencias e
Ingenieria 7a Edicion. Editorial: CENGAGE Learning. México.
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia General

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 3 h (horas catedra) — 2 h (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El abordaje de esta unidad curricular, Biologia General, sugiere que el estudiante
de la carrera de Biologia pueda comprender los componentes experimentales, empiricos,
tedricos e histéricos de esta disciplina que forma parte de las ciencias naturales y
experimentales. Por lo tanto, esta comprension tendra que ver fundamentalmente con la
faz experimental, que procura que los estudiantes conozcan y se familiaricen con
técnicas basicas de microscopia, observacion, conservacion e identificacion de la materia
viviente y en un ambito adecuado como es el laboratorio de ciencias. La comprension
también estara vinculada a la exploracion bibliogréafica y también al abordaje histérico que
permite entender el desarrollo de la Biologia como ciencia, a partir de los hitos que
marcaron su devenir, por esta razon es importante conocer e interpretar las
contribuciones de los principales autores e investigadores a las teorias mas relevantes de
esta disciplina. En la actualidad, estos resultados de investigacién son de los mas
influyentes sobre la salud y el ambiente, contribuyendo al avance general de las ciencias

y a la mejor calidad de vida de los seres humanos.

La unidad curricular Biologia General, propone el abordaje de la ensefianza de la
Biologia, desde una concepcidén globalizadora e integradora que permita superar
descripciones aisladas o fragmentadas, posibilitando un acercamiento a las principales
teorias y modos de pensamiento que esta ciencia ha aportado a nuestra cultura a lo largo
de los ultimos dos siglos, considerando que los futuros docentes de la carrera tendran

gue pensar en propuestas pedagogicas para alumnos de la escuela secundaria que
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reciben continuamente informacion sobre una gran multiplicidad de temas biolégicos y
gue no siempre logran su comprension, tal es el caso de la investigacion sobre células
madre, pérdida de biodiversidad, calentamiento global, biomedicamentos, gripes
mortales, y tantos otros.

Por este motivo, los contenidos seleccionados criteriosamente desde esta
concepcion globalizadora e integradora permitiran desplegar un razonamiento cientifico y
otras capacidades, en las explicaciones que acompafian a su tratamiento didactico.

Se propone entonces un recorrido conceptual desde niveles de organizacién que
contemplen las teorias sobre el origen de la vida desde un marco evolutivo, el andlisis y
estudio de células y organismos y sus relaciones en ecosistemas. Abarcando los
principios basicos de la Biologia, sin perder de vista en ningdn momento que todos los
seres vivos estan formados por células y que su regulacién quimica resulta fundamental
para comprender el funcionamiento de los seres vivos en general.

Cada uno de los ejes seleccionados, seran nuevamente abordados en otras
unidades curriculares presentes en el disefio, y con mayor profundidad en su tratamiento,
ya que a esta unidad curricular podriamos considerarla como introductoria de la carrera.
Sin olvidarnos que cada uno de los contenidos de Biologia General, deberd tener un
tratamiento didactico en el futuro, y que por esta razén deben ser articulados con otras
unidades curriculares tanto del campo especifico como general y de la practica.

Con el recorrido de esta unidad curricular aspiramos a que los/as estudiantes

desarrollen capacidades para:

e Comprender como las reacciones quimicas biolégicas a nivel celular dan sustento
a la vida, ampliando el conocimiento de la interrelacion entre la Quimica y la
Biologia.

o Estudiar estructuras y procesos que van desde lo simple hasta lo complejo en los
diferentes niveles bioldgicos.

e Comprender gue los seres vivos son formas de expresion del medio en que viven,
y que tanto su morfologia interna y externa como su funcionamiento responden al
ambiente al cual estan adaptados y a su historia evolutiva.

e Comprender la importancia de la teoria de la evolucion vy el estudio de los
patrones de evolucién de la vida que determinan como los procesos evolutivos han
producido los linajes de organismos.

e Conocer los sistemas de clasificacion y utilizarlos para comprender la diversidad

bioldgica.
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o Comprender que el conocimiento en Biologia es continuamente enriquecido por lo
gue se produce en otros campos disciplinares (Matemética, Quimica, Fisica,
Ciencias de la Tierra, Ciencias Sociales).

e Comprender los principales conceptos de la Ecologia para entender los

mecanismos bioldgicos en el nivel de organizacion ecolégico.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

Eje 1: La Biologia, ciencia de la vida
Metodologia cientifica. Historia de la Biologia. Principales contribuciones y sus autores.
Origen de la vida. Caracteristicas de la atmésfera primitiva. Primeras células.

Caracteristicas de los seres vivos. Niveles de organizacion de la vida.

Eje 2: Los cambios: procesos evolutivos

Historia de la vida en la tierra. Evolucién: concepto general. Principales evidencias.
Diferentes visiones: creacionismo, generacién espontanea, evolucién. Mecanismos
evolutivos. Generalidades de las teorias evolutivas: lamarckista, neodarwinista, de los

equilibrios intermitentes, neutralista.

Eje 3: Launidad de la vida

Niveles de organizacion de la vida. Nivel quimico, celular, histolégico, organico,
sistematico.

Historia del descubrimiento celular. Teoria celular. Organizacion estructural y funcional de
las células. Célula eucariota y procariota. Estructura y funcion celular: metabolismo
celular, transportes celulares. Sus bases moleculares. Reproduccion celular. Sistema de

endomembranas. Ultra estructura celular. Acidos nucleicos: ADN y ARN.

Eje 4: La diversidad de la vida

Taxonomia y filogenia. Arboles evolutivos. Clasificacion de los seres vivos. Nomenclatura
binomial. Nociones de la clasificacion jerarquica. Dominios y reinos. Principales
caracteristicas de cada uno. Generalidades de morfofisiologia vegetal y animal. Nociones

de etologia.

Eje 5: La diversidad y el ambiente
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Ecologia.  Poblaciones, comunidades y ecosistemas: Propiedades emergentes.
Ecorregiones. Ciclos de la materia y flujo de la energia. Ciclos biogeoquimicos. La
biosfera y el impacto humano: el cambio global. Principales causas y consecuencias.

BIBLIOGRAFIA

e CURTIS, H, et all. (2006). Invitacion a la Biologia. 6ta ed. Ed. Panamericana. Buenos
Aires — Argentina

e CURTIS, H. Y SUE BARNES, N. (2000). Biologia. Sexta edicion. Seccién 4. Ed.
Panamericana, Buenos Aires.

o MASSARINI, A. y SCHNEK, A. (1998). Historia de la vida en la Tierra. PRO CIENCIA,
Conicet. Buenos Aires — Argentina.

e PURVES, William, K. (2005). Vida. La Ciencia de la Biologia. 6ta ed. Ed. Médica
Panamericana, SA. Buenos Aires — Argentina.

¢ SOLOMON, E. P., et all (2001). Biologia. 5ta.ed.Ed Mc.Graw— Hill. Ed. Interamericana,
SA. México.
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QUNIDAD CURRICULAR: Quimica General

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 h (horas céatedra) — 3h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El cursado de Quimica General le permitird a los/as estudiantes conocer y
comprender qué es la materia, su composicion y sus transformaciones. A partir de los
modelos, avanzaremos en el estudio de la estructura y a partir de leyes y teorias, en los
cambios y transformaciones de la materia, por lo tanto se propone abordar la estructura
de la materia desde una visibn macroscopica para introducirse, luego, en el universo
microscopico, a través del estudio de la estructura del &tomo y sus particulas. Sin olvidar
el reconocimiento de la provisionalidad de los modelos estudiados y de su caracter

historico y contextualizado.

Conocer la estructura de la materia posibilita, entre otras cuestiones, anticipar
diferentes propiedades quimicas, identificar y organizar a los elementos quimicos en base
a su arquitectura electrénica, y predecir de qué manera se unen entre ellos para formar

las moléculas.

En esta unidad curricular es también importante conocer el lenguaje quimico
especifico, a través de su notacion simbdlica, las formulas y las diferentes nomenclaturas
de manera que los estudiantes puedan incorporarlo desde el inicio de la carrera, como
también el estudio de leyes y teorias que promueven la interpretacibn macroscoépica,
complementéndolo con el estudio de la estructura microscépica de la materia, para poder

predecir las propiedades fisicas y quimicas de las sustancias, particularmente por
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ejemplo los compuestos moleculares que constituyen las células. Esta relacion, entre
guimica y biologia, es fundamental para poder entender procesos bioldégicos abordados
en las unidades curriculares como Quimica Biol6gica, Biologia Celular y Molecular y otras
del campo especifico, que requieren en sus explicaciones la utilizacion de contenidos

propios de cada una de estas disciplinas.

Por ultimo, es necesario tener presente que la ensefianza de la Quimica, y del
resto de las Ciencias Naturales debe promover instancias de aprendizaje cercanas a los
modos de hacer ciencia, asumir la condicion histdrico social y el caracter provisorio de la
construccién del conocimiento cientifico, y recurrir a elementos de la vida cotidiana para
ejemplificar y favorecer la comprension de sus principios y leyes.

Nuestra misién es desarrollar capacidades en los estudiantes, para alcanzar este
objetivo sera necesario ensefiar una ciencia contextualizada con la evidencia
experimental, con su génesis historica y sus aplicaciones en la vida diaria. Por lo tanto el
trabajo experimental asociado a una dinamica de trabajo basada en el razonamiento y
que integre ademas a la exploracién bibliogréfica, deberad considerarse un componente
fundamental en las propuestas de catedra desarrolladas por los docentes a cargo de esta
unidad curricular para otorgar una visién actualizada de la Quimica, que no solo refleje
sus saberes actuales sino también sus limitaciones, y un primer acercamiento a los
modelos y teorias vigentes que facilitan la interpretacion de las estructuras, propiedades y
transformaciones de la materia, todo esto en el marco del disefio curricular que tiene

como objeto de estudio a la Biologia.

Con el recorrido de esta unidad curricular aspiramos a que los/as estudiantes

desarrollen capacidades para:

e Reconocer que existen distintos niveles de abordaje en el estudio de la estructura

de la materia y sus transformaciones

e Interpretar fendmenos y procesos del mundo natural y/o artificial, diferenciando

una opinion libre de otra cientificamente fundada.

e Recurrir a teorias y modelos propuestos por la ciencia para explicar fenébmenos

del mundo natural, considerando su contextualizacion histérica.

e Utilizar la prediccion de propiedades macroscopicas y microscopicas relacionadas

con la estructura de la materia.
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e Utilizar modelos y teorias vigentes acerca de la estructura microscépica de la
materia y asociarlas con sus propiedades macroscopicas.

e Incorporar el lenguaje quimico especifico en las explicaciones y comprender la

importancia que tienen las mediciones en quimica.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
Eje 1: Estructuray propiedades de la materia: modelos cientificos

Sistemas materiales: caracteristicas, composicion y principales propiedades. Estados
sélido- liquido- gaseoso, estructura interna. Plasma. Teoria cinética molecular. Ecuacion

de Estado de un gas ideal.

Las transformaciones fisico-quimicas de la materia de acuerdo al modelo de particulas.

Transformaciones de la materia y la energia.
Eje 2: El &tomo: evolucion de su estructura y Tabla periddica

La evolucién del conocimiento de la estructura atébmica. Modelos atémicos: aportes y
limitaciones. Particulas fundamentales. Elementos. Simbolos. Configuraciones

electrénicas.
Eje 3: Uniones quimicas y Lenguaje quimico

Enlace y uniones quimicas. Interacciones. Estructura y propiedades de las moléculas.
Fuerza inter- intramolecular y propiedades moleculares. Hibridacién. Polaridad y enlace.
Enlaces intermoleculares y su relacibn con las propiedades fisicas. El carbono

tetraédrico. Teorias de enlaces. Carga Formal. Orbitales hibridos. Resonancia.

Notacién simbdlica, férmulas quimicas, nomenclatura -IUPAC, ecuaciones en

compuestos organicos e inorganicos
Eje 4: Las leyes y las mediciones en quimica

Magnitudes atoémico- moleculares. Leyes fundamentales de la Quimica. Propiedades
medibles de los sistemas reaccionantes. Mol. Numero de Avogadro. Calculos
estequiométricos y cambios de escala. Soluciones, formas de expresar la concentracion.

Unidades fisicas y quimicas de concentracion.

Eje 5: Nociones de electroquimicay de electrélisis
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Electrdlisis. Aniones y cationes. Pilas: Tipos. Potencial de oxidacion. Concepto de pH-
Medida de pH. Indicadores.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e CANDAS, FERNANDEZ, GORDILLO, RUBINSTEIN, TIGNANELLI Y WOLF
(2001) Fisica y Quimica. Propiedades y transformaciones de la materia y la
energia. Buenos Aires. Ed. Estrada.

¢ CHANG, RAYMOND (2010) Quimica, 92 ed, McGraw-Hill, México.

e CHALMERS ALAN F. ¢Qué es esa cosa llamada ciencia? Tercera edicion.
Corregida y aumentada siglo veintiuno de Espafia editores, SA.

e MEINARDI, E., GONZALEZ GALLI, L., REVEL CHION, A., PLAZA, V. (2010).
Educar en Ciencias. Argentina. Paidés.

e MEMBIELA, PEDRO. (2001) Ensefianza de las ciencias desde la perspectiva
Ciencia-Tecnologia-Sociedad. Formacién Cientifica para la ciudadania. Espafia.
Narcea.

e POZO J.l. Y GOMEZ CRESPO M. A. (2000). Aprender y ensefiar ciencias. Del
conocimiento cotidiano al conocimiento cientifico. Madrid: Morata.

e PERALES PALACIOS, F.J. y CANAL DE LEON, P. (2000). Didactica de las

Ciencias Experimentales. Espafa. Editorial Marfil. S.A.
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia Celular y Molecular

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 5h (horas catedras) - 3h 20m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Biologia Celular y Molecular constituye, sin duda, una de las unidades
curriculares fundamentales en el curriculum de Biologia y de las Ciencias Naturales. La
investigacion en este campo da cuenta de esa importancia ya que los resultados de las
mismas forman parte de innumerables aplicaciones en el ambito de la salud, de la
agricultura, de la industria (farmacéutica, entre otras), por nombrar algunos de los

territorios donde esta presente.

Cuando estudiamos los principios unificadores de la Biologia, encontramos los
niveles celulares que dan cuenta de la unidad y diversidad biol6gica. Por lo tanto, hay que
iniciar a los/las estudiantes en el conocimiento de la Biologia Celular y Molecular,
promoviendo la comprensién de los siguientes tOpicos: caracteristicas de las células,
patrones, diversidad de formas, actividades metabdlicas y regulacion; aspectos
fundamentales para entender la estructura y la ultra.estructura celular y el funcionamiento
de los seres vivos en general, considerando a la célula como la unidad fundamental

constituyente de todos los organismos vivos.

Debido al avance del conocimiento sobre los aspectos moleculares de los

procesos biologicos, se hace imperioso el desarrollo de enfoques, y resulta
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imprescindible abordar no sélo la estructura que brinda la observacion con el microscopio

oOptico, sino también la ultra estructura celular y la organizacion molecular.
El cursado de esta unidad curricular le permitir a los/as estudiantes:

e Interpretar las bases fisiologicas y morfolégicas celulares y moleculares que

permiten comprender la estructura y funcion de los organismos.

e Utilizar los fundamentos celulares y moleculares basicos en la interpretacion de

los procesos bioldgicos.

e Reconocer la importancia de la microscopia Optica y electrénica, y el impacto que

ambas han tenido en el desarrollo actual de la Biologia Celular y Molecular.

EJE 1: La célula: métodos e instrumentos para su estudio

Biologia Celular y Molecular: sus métodos de estudio Instrumentos y tecnologias para el
estudio de la célula y de los tejidos vivos. Microscopia Optica y sus variantes. Microscopia

electrénica. Cultivos celulares. Fraccionamiento celular.
EJE 2: Las bases gquimicas y celulares de la vida

Agua y minerales. Biomoléculas. Organizacion estructural y funcional de las células.
Origen y diferenciacién de las organelas celulares. Organizacion de la membrana
plasmatica. Citoplasma. Sistemas de endomembranas. Uniones celulares.
Reconocimiento y comunicacion celular. Transporte a través de membrana. El
citoesqueleto. Mitocondrias y cloroplastos. Ribosomas. Cilios y flagelos. Metabolismo
celular. Bioenergética. Nucleo interfasico y division celular. Organizacién del ADN. Ciclo

celular.
EJE 3: El ciclo celular: control y alteraciones

Los mecanismos basicos de regulacion celular Mecanismos de regulacion. Sefales
intercelulares. Control del ciclo celular. Desarrollo, diferenciacién y programacién de la
muerte celular. Alteraciones fisicas y moleculares de las células en el proceso de
envejecimiento y muerte celular por apoptosis. Alteraciones del ciclo celular: cancer.
Oncogenes y genes supresores de tumores. Metastasis. Alteraciones bioquimicas y

celulares de las células cancerosas.
BIBLIOGRAFIA

e Coleccion Explora Ciencias Naturales. Ministerio de Educacion. 2008
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e CURTIS, H. y otros. Biologia. 7° edicion. Editorial Médica Panamericana. 2008.

e JOUVE, N. “Biologia, Vida y Sociedad”. UNESCO - Aprendizaje. A. Machado
Libros S.A. Madrid. 2004.

e Las abuelas vy la genética. El aporte de la ciencia en la busqueda de los chicos
desaparecidos. Abuelas de Plaza de Mayo. 2008.

¢ Biologia Molecular. La logia desconocida. Coleccion Las Ciencias Naturales y la
Matemética. Instituto Nacional de Educacion Tecnolégica (INET). Ministerio de

Educacion. Lic. Mariano All6 y Lic. Paola Bartucci. 2009.

e Escritura en Ciencias: “Del gen a la proteina” y “La evolucién biolégica, actualidad
y debates”. INFD/Ministerio de Educacion de Argentina/UNESCO - Uruguay.
2010.

e PURVES, William H. y otros. Vida la Ciencia de la Biologia. 8° edicién. Editorial
Médica Panamericana. 2009
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UNIDAD CURRICULAR: Probleméaticas de la Educacién secundaria

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 3h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La obligatoriedad de la escuela secundaria a partir de La Ley de Educacién
Nacional le imprime a la sociedad y al estado el compromiso de disefiar una escuela que
incluya a todos y todas, que garantice iguales condiciones de calidad en la ensefianza y
en los aprendizajes, que atienda y valore la diversidad y el respeto a las diferencias en la
educacion de las futuras generaciones.

La articulaciéon entre educacion y sociedad asume, en este contexto, formas
diferentes a las del pasado. La universalizacion no puede ser asimilada a la idea de
homogeneizacion. El reto es interpretar las condiciones de las cuales partimos y disefar
un modelo institucional de escuela secundaria que atienda la diversidad y los diferentes
intereses de los alumnos, con propuestas educativas que se abran a multiples
alternativas de formacion, que atiendan la multiplicidad de motivaciones, expectativas y

proyectos de cada uno de nuestros adolescentes y jévenes. Por ello al final de la escuela
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secundaria, el estudiante debe estar en condiciones de conocerse a si mismo, conocer la
sociedad y definir su proyecto de vida.

En el caso de los docentes que ensefian en secundaria universalizar el nivel
implica, asimismo, implementar acciones para jerarquizar la formacion y condiciones de
trabajo de los docentes, de forma tal que se promueva el trabajo en equipo, el
compromiso institucional y un desempefio profesional basado en la conviccion de que
todos los estudiantes deben lograr niveles satisfactorios de aprendizaje. Construyendo a
su vez una identidad docente basada en nuevas funciones y nuevas maneras de transitar
la escuela secundaria.

El recorrido por esta unidad curricular procurara analizar por tanto, los desafios
de la universalizacion del nivel, visualizando las conexiones que existen entre las
expectativas que los adultos tienen respecto de los adolescentes y jévenes, las
condiciones de ensefianza de los docentes y los resultados de los aprendizajes.

Recuperar la confianza, estimular y recrear el interés de los alumnos, establecer
limites, acordar y aplicar sanciones cuando estos limites no son respetados, son
componentes fundamentales de una estrategia destinada a garantizar inclusién y calidad.

La transformacion de la escuela secundaria es, en Ultima instancia, una
transformacioén cultural necesaria de ser abordada en la formacion inicial de los docentes

del nivel.

El recorrido por esta unidad curricular permitira:

e Conocer los desafios que la universalizacion de la educacion secundaria le
plantea a la gestion institucional, a las practicas educativas y al trabajo docente
en el nivel.

e Reflexionar sobre los nuevos sentidos de la educacién secundaria en una
sociedad plural y en permanente transformacion.

o Aproximarse a las probleméticas de la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las
ciencias naturales en la escuela secundaria obligatoria.

e Comprender las causas de la crisis de la educacion cientifica como resultado del
desfase creciente entre las necesidades formativas de los estudiantes de la

escuela secundaria obligatoria y la oferta educativa que reciben.

CONTENIDOS

Eje 1: La escuela para todos: el desafio de la inclusion escolar
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La reconfiguracién del mandato homogeneizador y selectivo de la escuela secundaria: la
“desnaturalizacién” de la exclusién. La visibilidad de los alumnos como sujetos de
derecho. La recuperacion de la centralidad del conocimiento como valor a transmitir.
Inclusién escolar y calidad educativa. Desigualdad social y fragmentacion educativa: la
repitencia, la desercion escolar y el fracaso educativo.

Condiciones institucionales para la ensefianza y el aprendizaje de ciencias naturales. La
construccién de itinerarios pedagdgicos inclusivos. El desafio de reorientar la educacion
cientifica para comprender el mundo, para tomar decisiones cotidianas acertadas, actuar

responsablemente en la vida democrética y comprometerse con un futuro sostenible.

Eje 2: El vinculo intergeneracional: su ruptura y necesaria redefinicién en la

escuela secundaria hoy

La crisis del “efecto de institucion” en la construcciéon de la autoridad docente.
Cuestionamiento de los valores de verdad Yy autoridad tradicionales. Cambios en los
vinculos intergeneracionales. Autoridad, saber y transmision. La recreacion de los
vinculos intergeneracionales: la confianza en la capacidad de ensefiar y la de aprender.
La norma como organizador institucional. Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos
Escolares de Convivencia. Centros de Estudiantes. Comunicacion, dialogo y puesta en
escena de la participacion.

Las nuevas metas de la educacion cientifica: de la seleccion a la formacion. Las pautas

de convivencia, la confianza en las posibilidades de aprender y de ensefiar ciencia.

Eje 3: Las condiciones del trabajo docente. Nuevos formatos para pensar la

identidad del docente en secundaria

Rol e identidad docente. Efectos de los procesos de transformacién educativa sobre la
identidad docente. Del trabajo disciplinar e individual al desafio del trabajo colaborativo y
multidisciplinar: Recuperar el sentido de la escuela secundaria y la obstinacion
pedagolgica por ensefiar. Los nuevos espacios de intervencion docente: tutorias,
escuelas de reingreso, equipos de orientacion, centros de actividades juveniles.

El trabajo colaborativo y los nuevos formatos escolares para el aprendizaje de las
ciencias naturales. Ubicuidad y atemporalidad mediadas por nuevos entornos formativos
en la construccién del pensamiento cientifico. La ciencia desde una visién actualizada

entendida como una actividad social de caracter creativo y provisorio que forma parte de
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la cultura. Comunicacion publica de la ciencia y divulgacion cientifica. Ciencia y género,

Ciencia y ética, Ciencia, tecnologia, innovacion y desarrollo.

BIBLIOGRAFIA

e TIRAMONTI, Gy ot. Variaciones sobre la forma escolar. Limites y posibilidades de
la escuela media. Homo Sapiens. 2011

o KAPLAN, C. (2005) Subjetividad y educacién. ¢Quiénes son los adolescentes y
jévenes hoy? En: Krichesky, M.: Adolescentes e Inclusién Educativa. Buenos
Aires.

e PIERELLA, MP. (2005)‘La autoridad docente fuera de foco. Los limites de una
‘verdad moral”. En Ensayos y Experiencia N° 61. Noveduc. Bs as

e MEDINA, J. (2006) “El malestar en la pedagogia. El acto de educar desde otra
identidad docente”. Noveduc .Bs As

e DUSSEL |- SOUTHWELL M. (2009). La autoridad docente en cuestion. Lineas
para el debate. Revista el Monitor.Bs As

e GASEL Y REINOSO (2010): Compromiso docente, escuela publica y educacién
en contextos de pobreza. Homo Sapiens, Santa Fe. .

e JACINTO, C. Y TERIGI, F. (2007), ¢Qué hacer ante las desigualdades en la
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UNIDAD CURRICULAR: Practica |: Introduccion a la realidad educativa de las
instituciones y sus contextos
FORMATO: Practica docente

REGIMEN DE CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Préctica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedras (2h 40m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se constituye en el primer acercamiento de los estudiantes

a las préacticas educativas y docentes en sus contextos reales de actuacion.

La unidad curricular Practica | se desarrolla en torno al trabajo de campo o
residencia propiamente dicha que se lleva a cabo en las aulas del instituto formador y
escuelas asociadas donde se realiza el trabajo de campo. Esta instancia culmina con la

socializacion de las experiencias de la practica.

Desde un reconocimiento de la complejidad de dichas practicas se ofrecen
espacios progresivos de indagacién de las mismas, en tanto practicas sociales
histéricamente construidas en contextos e instituciones situadas y atravesadas por el

bagaje de experiencias de los sujetos que las habitan y transitan cotidianamente.
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Es por ello que se considera la necesidad en la formacion inicial de los docentes
de ofrecer herramientas conceptuales y metodolégicas que permitan la construccién de
claves de interpretacion de las realidades institucionales y las marcas identitarias de las
instituciones educativas y sociales que se ocupan de la transmisién cultural de los

adolescentes, jévenes y adultos hoy.

Se plantea asi, que este espacio formativo se constituya en el lugar de la
deconstruccién analitica y la reconstruccién de experiencias educativas de los propios
estudiantes; como asi también de los sujetos/objetos de su andlisis e intervencion

empirica.

Con éste propdsito, la estructuracion conceptual y metodoldgica de esta unidad
curricular se orienta a que los estudiantes comprendan la singularidad de las culturas
institucionales que enmarcan e impregnan todas las practicas de los actores que en ella

participan.

Desnaturalizar los rituales escolares, deconstruir la propia biografia escolar, tener
una mirada de “extranjeridad” frente al espacio escolar sera el propdsito formativo de esta
unidad curricular; en la cual los aportes conceptuales del “Analisis institucional” se
constituiran en los sustentos tedricos béasicos que permitan la sistematizacion y
profundizacién de los saberes respecto a las instituciones sociales y educativas y las

practicas que ellas contienen.

Se considera necesario que los docentes de catedra delineen en su propuesta
pedagdgica diferentes maneras de abordar la complejidad de las practicas docentes en
terreno proyectando la participacion de los estudiantes en las dindmicas institucionales de
las escuelas e instituciones asociadas desde diferentes tareas y actividades
institucionales: rutinas institucionales, actos y otros eventos escolares, apoyo Yy

acompafamiento de alumnos en tareas de aprendizaje, entre otros.

Por otra parte, es importante recordar que simultdneamente a la insercion de los
estudiantes a las escuelas asociadas, en las aulas del instituto formador se trabajara
sobre un conjunto de saberes propios del campo de las practicas, que otorgaran sentido
al trabajo de campo desarrollado en terreno. En esta instancia se proveera a los
estudiantes de estrategias y herramientas para la observacién y andlisis de las logicas

de funcionamiento institucional y sus contextos.

En este marco conceptual y metodoldgico, cobra fuerza y sentido, la apropiacion-

por parte de los estudiantes- de estrategias sistematicas para observar, recoger y
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organizar la informacion empirica que contribuyan a la reflexion conceptual acerca de los

ambitos donde se lleva adelante practicas escolares y socioeducativas

El ingreso de estudiantes de primer afio en instituciones educativas plantea
también la necesidad de articulaciones entre los docentes de los otros campos de
formacion, para dar sentido a estas primeras incursiones, en un momento de la formacién
en el cual las biografias escolares se ponen particularmente en tensién con los aportes
que se van realizando desde los otros campos. Para ello, las contribuciones de la
Pedagogia y la Psicologia Educacional resultan particularmente importantes para la

experiencia formativa en esta etapa.

La distribucién de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido

al trabajo aulico como al de campo.

Si bien para los fines de la organizacién de contenidos los mismos se enuncian a
partir de ejes concretos de trabajo; las propuestas curriculares tienen la rigueza
metodoldgica de abordar los contenidos de manera globalizadora a partir de la definiciéon
y enunciacion del tipo de trabajo de campo que desarrollaran los estudiantes durante su

cursado.

Esto permite visualizar con claridad la articulacion entre la informacion de caracter
empirico obtenido de la realidad institucional a partir de la observacion y recoleccion de

los datos y los aportes conceptuales y las categorias analiticas ofrecidas.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio

de cursado de la carrera, se promueve:

e Proporcionar conocimientos adecuados para recolectar y organizar informacion sobre

la dimension institucional.

e Iniciar a los futuros docentes en el conocimiento de lo institucional como dimension

colectiva que contiene y configura a la practica docente como quehacer individual.

e Orientar y facilitar la aproximacion empirica y conceptual al contexto institucional en el
cual transcurre la practica docente y al contexto sociocultural mas amplio que la

contiene y en el cual se sitta.

e Introducir a los alumnos en el conocimiento y reflexion sobre la complejidad del

espacio institucional en tanto que trama de dimensiones, sujetos, cultura y decisiones.
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e Propiciar instancias formativas de busqueda, recoleccién y organizacion de la
informacion para realizar un analisis situacional de las realidades institucionales a

intervenir como futuros docentes

e Promover la participacion paulatina y creciente de los estudiantes en los diferentes

momentos institucionales

e Recuperar la experiencia de las trayectorias escolares personales para el andlisis y
reflexibn sobre las representaciones sociales de la docencia en la educacién

secundaria que portan los estudiantes.

CONTENIDOS:

Eje 1: Las précticas educativas en contexto

e La practica docente como practica social: las condiciones contextuales y estructurales
en las que se inscriben.

e Practicas educativas y practicas escolares. Practicas docentes y préacticas de
ensefanza.

e Las representaciones sociales sobre las practicas docentes en educacion secundaria

Eje 2: Las instituciones educativas en Educaciéon Secundaria

e Las instituciones como ambitos de filiacion. El proceso de institucionalizacion. Lo

instituido — instituyente. La escuela como institucion de existencia.

e La institucibn como organizacidon. La institucibn como espacio social, politico y

cultural. El orden simbolico- metéaforas.

e Elementos estructurantes de la instituciones; espacios, tiempos, agrupamientos.

Diferentes dimensiones de la institucién escolar.

e Escuela, vida cotidiana y representaciones de los sujetos. Cultura institucional, rutinas

y rituales.
Eje 3: Herramientas metodolégicas para la recoleccion y andlisis de la informacion

e La observacion: su riqueza metodolégica y analitica. Tipos de observacion:
participante y no participante. Instrumentos de observacion: los registros categoriales
y narrativos. Registros categoriales: listas de cotejo, escalas de estimacion. Registros
narrativos: registro etnogréfico, notas de campo, diarios de campo. Reflexion sobre lo

observado: objetivacién y analisis de la informacién.

e Entrevistas. Encuestas. Andlisis documental. Busqueda bibliografica
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e Biografias escolares. Historias de formacion y trayectorias académicas. El papel de

las narrativas

e Procedimientos para el procesamiento y andlisis de informacion: Los diarios de

formacion.
Trabajo de campo

Si bien el trabajo de campo es una accidn propia de los estudiantes a realizar en las
escuelas asociadas, debe estar organizado y guiada por el Equipo Institucional de

Practicas y Residencia. Esta accion comprende:

e Observacién. Caracteristicas de la cultura institucional, dimensiones de la institucion,
organizacién institucional de los tiempos, espacios y agrupamientos, el proyecto
formativo de la escuela, la participacién, el poder, el conflicto y la concertacién, el lugar
de las normas, la comunicacion, la convivencia, entre otras

e Entrevistas a diferentes actores institucionales

Realizacion de un informe de diagnéstico institucional

A partir de la informacién recopilada, el estudiante identificara la identidad institucional y

sus mandatos y relaciones en su contexto préoximo, los rasgos caracteristicos de la

cultura institucional y los condicionantes que los mismos presentan para la configuracion

de una determinada dinamica institucional e interaccion y relacion entre los sujetos.

Socializacién de la experiencia de practica docente

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ANIJOVICK R., CAPELLETI, G., Mora, S. y SABELLI, M.: Transitar la Formacion
Pedagodgica: Dispositivos y Estrategias. Paidés. 2009.

e GARAY, L.: La cuestion institucional de la Educacion y las escuelas. Conceptos y

reflexiones en Butelman, lda: Pensando las Instituciones. Paidds. Bs As. 2004.

e FERNANDEZ, L.: El analisis de lo institucional en la escuela. Un aporte a la
formacion autogestionaria para el uso de los enfoques institucionales. Editorial Paidos.
1998.

e FRIGERIO, G., POGGI, M.y TRAMONTINI, G.: Las Instituciones Educativas. Cara y
Ceca. Editorial Troquel. 1992.

GARCIA de CERETTO, J.y GIACOBBE, M.: Nuevos Desafios en Investigacion:

Teorias, métodos, técnicas e Instrumentos. Editorial Homo Sapiens. 2009.
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SEGUNDO ANO

UNIDAD CURRICULAR: Psicologia Educacional

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas céatedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Psicologia Educacional como disciplina, puente de naturaleza aplicada entre el
conocimiento psicoldgico y la teoria y la practica educativa, tiene un lugar privilegiado en
el campo de las ciencias de la educacion y de la formacién docentes en particular, en el
sentido de que este campo de conocimiento brinda las herramientas necesarias para

comprender a los sujetos de la educaciéon focalizando en los procesos de desarrollo
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subjetivo, en los diferentes modelos psicol6gicos de aprendizaje y en el andlisis de las

practicas educativas y sus diferentes modos de intervencion.

De acuerdo con Cesar Coll, se establecen algunos principios basicos para el estudio
de los fendmenos y proceso educativos:

e La caracterizacion de la psicologia de la educacibn como &mbito de saber y de
conocimiento al mismo tiempo psicoldgico y educativo.

e La necesidad de adoptar una postura multidisciplinar, en el abordaje de los
fendmenos y procesos educativos dada su complejidad.

e La exigencia epistemoldgica de contemplar los procesos de ensefianza y los procesos

de aprendizaje en el andlisis de los fenémenos y procesos educativos.

En este marco surge la necesidad de producir saberes sobre las mismas practicas
escolares y en forma conjunta con docentes, directivos y otros profesionales pueden
llevar a plantear la necesidad de una implicacion en tales practicas mas que solo una
aplicacién de un saber producido en otros contextos. (Baquero, Cimillo y Lucas, 2009;
Baquero, 2.007)

Recorrer el campo de la Psicologia Educacional, permitirda a los estudiantes y

formadores:

e Analizar y comprender a la psicologia educacional como disciplina puente entre los

saberes brindados por la Psicologia y los del campo educativo.

e Brindar conocimientos acerca de las perspectivas teéricas que permiten apreciar las
transformaciones epistemoldgicas en la comprension del aprendizaje de los sujetos

de la educacion.

e Comprender y analizar las diferentes concepciones acerca del aprendizaje escolar,
atendiendo a sus fundamentos filoséficos, psicolégico antropoldgicos,

epistemolégicos y socioculturales.

e Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de desarrollo y

aprendizaje en los contextos educativos.

e Comprender criticamente problemas educativos y su posible solucién desde los

aportes de la psicologia educacional.

e Favorecer la articulacion teoria-practica en el proceso de aprendizaje de la disciplina,

y la construccién de conocimiento contextualizado.
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Propiciar en los futuros docentes aptitudes y actitudes necesarias para el trabajo de

articulacion interdisciplinaria en al ambito educativo.

CONTENIDOS:

Eje 1. Funcién y alcance de la Psicologia Educacional

La constitucién historica del campo de la Psicologia Educacional. Relaciones entre

Psicologia y practicas educativas: reduccionismo y aplicacionismo.

La complejidad de los fenbmenos educativos. Los procesos de escolarizacion y la

necesidad de atender a la especificidad de los procesos educativos y escolares.

Aportes de la psicologia de la educacion a la comprension de las practicas educativas

Eje 2: Supuestos epistemoldgicos y fundamentos psicologicos de las Teorias del

Aprendizaje

Las teorias del aprendizaje. Clasificacion. Principales representantes.

Aportes y limites del conductismo a la practica pedagogica. Teoria de la Gestalt:
Fundamentos y aportes. Principales representantes. Relaciones entre desarrollo,
aprendizaje y ensefianza: Perspectiva Psicogenética, Socio-histérica y Cognitiva: los
aportes de Ausubel y Bruner.

Procesos de construccion de conocimiento en el contexto escolar. Aprendizaje
significativo. Su importancia. Continuidad y discontinuidad entre el aprendizaje escolar y no
escolar. El proceso de aprendizaje desde una mirada compleja: dimension afectiva,

cognitiva, linguistica, social y cultural.

Eje 3: Las Practicas Educativas desde una perspectiva Psicoeducativa

La interaccién en el aula: interacciones docentes-alumnos y entre pares. Autoridad,

poder y comunicacion. Relaciones intersubjetivas y alteridad
Motivacién. Diferentes enfoques. Motivacion y metacognicion.

Diferentes concepciones sobre el fracaso escolar: de la hip6tesis del déficit a la

comprension de las relaciones entre sujeto y escuela

Eje N° 4: Miradas y Tensiones actuales en el campo de la Psicologia Educacional

La escuela y los medios: los nuevos contextos de aprendizaje en entornos virtuales.

Las representaciones de los docentes sobre el aprendizaje de los alumnos. ¢Qué

dicen los estudiantes de los docentes?
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e Relacién familia-escuela: generando una relacion colaborativa

BIBLIOGRAFIA BASICA

¢ BAQUERO, R.: Analizando unidades de andlisis. Los enfoques socio-culturales y el
abordaje del desarrollo y el aprendizaje escolar. En: Perspectivas desde la Obra de
Vigotsky. Noveduc. 2004.

e BLEICHAMAR, S.: Inteligencia y Simbolizacién. Paid6s. 2.009.
¢ CARRETERO, M.: Constructivismo y Educacion. 8va. Edicién. Aique Didactica. 2006.

e COLL, C., PALACIOS, J. y MARCHESI, A. (comp.): Desarrollo psicolégico y
Educacion. Alianza Editorial. 2004.

e COLL, C., Y CARLES MONEREO (Eds.) Psicologia de la Educacion Virtual. Morata
Editorial. 2.008

e ELICHIRY, N. (comp.): Aprendizajes Escolares: Desarrollos en Psicologia
Educacional. Editorial Manantial. Buenos Aires. 2004.

e ELICHIRY, N. (comp.): ¢Donde y Cémo se Aprende? Temas de Psicologia

Educativa. Eudeba, Buenos Aires. 2001.

¢ CHARDON, M. (comp.): Perspectivas e Interrogantes en Psicologia Educacional.
Eudeba. 2.000.

e POZO, JUAN IGNACIO. Adquisicion de Conocimiento. Ediciones Morata 2.003.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica General

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2° Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 5 horas catedras (3h 20m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Didactica es considerada, en el marco de esta propuesta, como una disciplina
tedrica respecto a las practicas de ensefianza en los contextos socio-histéricos en que se

inscriben y que dan sentido vy significado a intervenciones didacticas situadas.

En este campo disciplinar existe una preocupacion histérica sobre la posibilidad
de normativizar la ensefianza y producir conocimientos que orienten la accién y permitan
la investigacion e innovacion didactica; no obstante; la pretension regulativa de esta
disciplina se verd limitada en sus efectos por la l6gica de las practicas. La historicidad
de sujetos e instituciones, que tenderan a presentar desviaciones, discontinuidades,
rupturas o resignificaciones respecto de esa pretensiéon que deben ser consideradas

durante el ejercicio de la profesion.

En la presente propuesta se concibe a la ensefianza como practica social, como
accion intencional y como préactica ética y politica que abandona toda pretensién de
neutralidad sobre la ensefianza y pone el acento en los procesos de reflexion, toma de

decisiones y compromiso profesional en la asuncion de la tarea de ensefiar.

Como disciplina comprometida con la accién pedagdgica su propésito es otorgar
herramientas tedrico metodolégicas para describir, explicar y fundamentar las practicas
de ensefianza a partir de una reflexion critica de sus elementos constitutivos, de las
corrientes didacticas, y las diferentes probleméticas que las mismas le presentan a los

docentes en su ejercicio profesional.

El aporte fundamental de esta unidad curricular a la formacion general de los
docentes es ofrecer, herramientas Utiles para la toma de decisiones fundamentadas en la
construccion de propuestas de intervencion en el aula, estrategias de ensefianza,
configuracion de ambientes de aprendizajes y de situaciones didacticas entre otras; que

coadyuven a la articulacion en el campo con las didacticas especiales.

En el desarrollo de la unidad curricular se procura:
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o Conocer y comprender los marcos tedricos vinculados con el desarrollo de la

Didéactica como disciplina.

o Conocer y comprender los diferentes modelos conceptuales acerca de la
enseflanza, sus fundamentos epistemoldgicos, filoséficos, psicolégicos vy
socioldgicos y sus posiciones especificas con respecto a las intenciones

pedagdgicas, el contenido, las estrategias y la evaluacion.

o Reflexionar sobre las relaciones que se establecen entre los modelos tedricos y los

escenarios en que las practicas de ensefanza se sitan.

o Posibilitar la construccidon de conocimientos acerca de los procesos de ensefiar y
del sentido y significado de la investigacion y la intervencién didactica en los

procesos de construccion del conocimiento.

o Abordar herramientas basicas para la construccion de un modelo de practica de la

ensefianza comprometida éticamente y situada social e histéricamente.

CONTENIDOS:

Eje 1. La Didactica como campo disciplinar
e Configuracion del campo: la trayectoria histérica en la definicion de su objeto.

¢ J. A. Comenio como expresion estructurante del discurso didactico: escuela, maestro,

nino, método.

e Corrientes actuales de la Didactica: La centralidad de la ensefianza. Didactica

General y didacticas especiales.
Eje 2: Didactica, curriculum y préacticas de ensefianza

e EIl curriculum como proyecto social, politico y educativo: El proceso de seleccién

cultural del contenido a ensefiar. Politica, conocimiento y poder.

e Las fuentes del curriculum. Niveles de analisis y especificacion curricular. Los

materiales para el desarrollo del curriculum.
e El contenido de ensefianza: transposicion didactica.

e Adaptaciones curriculares para el trabajo con la diversidad en el aula. Tipos de

adaptaciones.
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Eje 3: Ensefianza, préactica docente y desarrollo curricular

e La ensefianza como objeto de estudio de la Didactica. Teorias de la ensefianza, sus

derivaciones a las practicas docentes. Ensefianza para la comprension.

e La configuracién didactica de la clase: su proceso de planeacién. La relacién
contenido-método de ensefianza. La construccion metodolégica. Estrategias de

ensefianza e intervencion didactica.

e La clase anticipada como hipétesis de intervencion: propositos, contenidos, proyectos,
actividades.

e Formas narrativas en la ensefianza: la explicacion, la pregunta, uso de metaforas y

analogias. Los recursos 0 medios para la ensefianza
¢ Reinterpretar lo ensefiado. Meta-analisis de la clase.
Eje 4: Evaluacién e innovacién didactica

e Evaluacién, control y poder. Planificacion y disefio de la evaluacion. Tipos de

evaluacion
e Relacién entre planificacion, ensefianza y evaluacion.
e Enfoques, técnicas e instrumentos de evaluacion.
e Metacognicion y procesos autoevaluativos.
e La evaluacion como herramienta de analisis e innovacién didactica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e CAMILLONI, A.y otros: El saber didactico. Paid6s. 2008
e CAMILLONI, A.y otros: Corrientes Didacticas Contemporaneas. Paidés. 1° Ed. 1996

e GVIRTZ,S.y PALAMIDESSI, M.: El ABC de la tarea docente: curriculo y ensefianza.
Aique.1999

e LITWIN, E.: El oficio de ensefiar. Condiciones y Contextos. Paidos. 2008

e STEIMAN, J.: {,Qué debatimos hoy en la didactica? Las practicas de ensefianza en la
educacion superior. UNSAM. 2007

e STEIMAN, J.: Mas didactica (En la educacion superior). Mifio y Davila. 2008
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UNIDAD CURRICULAR: Lenguaje multimedial
FORMATO: Materia
UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2° Cuatrimestre del 2° Afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 3 horas catedras (2h)

CAMPO DE LA FORMACION: General

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

Si ya no se escribe ni se lee como antes, es porque tampoco se puede ver ni
representar como antes. Ello no es reductible al hecho tecnoldgico. Hay una seria
reestructuracion de la memoria, el saber, el imaginario y la creacion. La visualidad
electrénica entra a formar parte de la visualidad cultural, capaz de hablar culturalmente y
no so6lo de manipular tecnolégicamente, de abrir nuevos espacios y tiempos para una

nueva era de lo sensible.
(Martin Barbero, 1996)

La cultura mediética de la que somos parte ha planteado una légica diferente en la
transmisiébn de conocimientos, en las dimensiones espacio tiempo, en el modo de
concebir el trabajo intelectual y suponen una reestructuracién de la memoria, el saber y
la creacion. En un mundo asi, el desafio es comprender la cultura de los educandos, por
medio de una concepcion mas dinamica, hacia un saber mosaico, que supone objetos en
movimiento, fronteras difusas, intertextos y pensamiento divergente. No alcanza con
conocer el funcionamiento de los modernos aparatos técnicos y las nuevas tecnologias,
sino que es necesario conocer los mecanismos a través de los cuales estas herramientas
contribuyen a la reconfiguracion de la realidad, a su potencial transformador de la

sensibilidad, la sociabilidad y la subjetividad.

Luego del arribo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, se pretende posibilitar a los
estudiantes espacios de andlisis que permitan problematizar el lugar que tienen los
recursos tecnolégicos y mediéticos en la constitucion de sentidos y de subjetividades
individuales y colectivas en el mundo contemporaneo; remitiendo a la dimension de la
cultura como estructurante de las representaciones sociales en un mundo mediatizado.
La cultura es comunicacion, los diferentes lenguajes, el pensamiento y la percepcion

estan intimamente comprometidos en la conformacion de la cultura. Lo social, lo
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comunicacional y lo cultural condicionan el modo de registrar y estructurar no solo la

realidad exterior sino también la realidad interior del sujeto.

El fendmeno de la comunicacion, en los ultimos tiempos, estableci6 nuevos
codigos que determinan nuevos lenguajes, valores que se yuxtaponen, confrontan,
dominan o son asimilados por las culturas regionales preexistentes y los sistemas
educativos, marco de un mundo globalizado que deline6 nuevos rumbos, valores e

identidades.

A decir de Manuel Castells (investigador e historiador de la Sociedad de la
Informacion) "No vemos la realidad como es, sino como nuestros lenguajes son. Y
nuestros lenguajes son nuestros medios de comunicacién. Nuestros medios de
comunicacion son nuestras metaforas. Nuestras metéforas crean el contenido de nuestra
cultura". Solo preguntas nos quedan frente a este parrafo: Grupal e individualmente,
¢,como vemos la realidad?, ¢cémo vemos nuestro lenguaje?, ¢como vemos los medios
de comunicacién?, ¢cdémo vemos nuestras metaforas? Por dltimo, ¢,coOmo vemos y qué

quisiéramos ver?

Existe la posibilidad de construir una mirada fusionando la cultura, la
comunicacion y la educacion a través de la experimentacion con los diferentes lenguajes
multimediales que trasciende la implementacion de las TIC como una herramienta mas;
dar paso a las implicancias pedagogicas y la transmision de conocimientos en los
procesos de ensefianza - aprendizaje articulando con los marcos conceptuales de las

disciplinas que constituyen el campo de la Formacion General.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente, es que en el cursado de esta unidad

curricular se propone:

e Desarrollar marcos conceptuales y metodolégicos que le permitan, al futuro docente,
desde una perspectiva reflexiva, analitica y critica, integrar los distintos contextos

educativos generados por el desarrollo de los lenguajes y tecnologias multimediales.

e Aprehender la complejidad y la asimetria de los procesos comunicacionales como

constructores simbdlicos de significado y sentido.

e Adquirir la disposicion y apertura para explorar los distintos entornos
comunicacionales y multimediales sistematizando los conocimientos que emergen

de las nuevas experiencias con sentido critico y reflexivo

Pagina 87 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

e Incorporar el sentido de la autonomia, la creatividad y las nuevas posibilidades
interactivas, que permita dar cuenta de la diversidad y la complejidad de las
sociedades actuales y de las nuevas posibilidades educativas.

e Apropiarse de los cddigos, las logicas y las técnicas de produccién multimedial con

sentido educativo y en ambientes colaborativos.

CONTENIDOS:

Eje 1: Las TIC como rasgo de la culturay los codigos de comunicacion

e La comunicacién como produccién social de sentidos y significados. Los modos y
formatos comunicacionales. La cultura mediatica y digital. La produccion,
distribucion, circulacion y recepciéon de la informacién, el conocimiento y los bienes

culturales. Perspectivas de una alfabetizacion digital.

e Debate: Cultura mediatica y escolar. La transmision a partir de nuevos lenguajes. La
hipertextualidad. El entrecruzamiento de narrativas en la red.

Eje 2: Nuevos lenguajes multimediales en educacion.

e El uso de los medios y tecnologias desde la perspectiva pedagdgica. Lenguajes
digitales y audiovisuales, sus posibilidades de construccion de sentido, su impacto en
los  procesos contemporaneos de produccién, circulaciobn y apropiacion del

conocimiento y de la informacion.

e El aprendizaje icénico o visual. Caracteristicas y posibilidades del lenguaje

audiovisual. La imagen fija. La imagen en movimiento.

e Produccién audiovisual como recurso educativo. Caracteristicas y requerimientos
técnicos para la produccion. Los medios graficos y audiovisuales: aplicacion
educativa en sus distintos formatos comunicacionales. Nuevas tecnologias. Internet.

Telefonia celular.
Eje 3: Posibilidades creativas y recursos didacticos

e Dinamicas de trabajo con lenguajes y tecnologias. Aulas en red, modelo 1 a 1,
laboratorios, aulas tematicas. Perspectivas de la incidencia multimedial sobre los

procesos cognitivos y el conocimiento colaborativo.

e La produccion de registros, comunicabilidad, expresividad, interpelacion, estética,

creatividad, sensibilidad. La imagen y el sonido. Fotografia. Video.
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e Produccién audiovisual: Disefio y produccién de material audiovisual con contenidos
educativos. Técnica de stop motion. Animaciones con técnica de dibujo, modelado y

fotografia. Publicacion de contenidos audiovisuales en comunidades virtuales.

e Los medios digitales: Los espacios digitales para la ensefianza: e-learning.
Herramientas para actividades colaborativas en red. La Red, los entornos virtuales, el
juego y la educacion. Las Webquest; Wikis; weblogs; circulos de aprendizaje;
portfolios electrénicos o e-portfolios; paginas web. El juego en la cultura mediética.

Juegos de roles, simulacién, videojuegos tematicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e BURBULES, N. y CALLISTER, T.: Educacion: Riesgos y promesas de las nuevas

tecnologias de la informacién. Buenos Aires, Argentina. Edit. Granica. 2008

BARBERO, Martin J.: La Razén técnica desafia a la razén escolar. Buenos Aires,
Argentina: Noveduc. 2007

e CASTELLS, M.: Retos educativos en la era de la informacion. Cuadernos de
Pedagogia N° 271. 2001.

e DUSSEL. I: ¢Qué significa educar la mirada hoy? En Seminario Educar la Mirada 3.
FLACSO. 2008.

e Escuela, Medios y Nuevas Tecnologias: Una caracterizacion de las practicas en

Bogota. Informe de Estudio. Bogota, Colombia. 2003

o IGARZA.R.: Nuevos Medios. Estrategias de Convergencia. La Crujia Ediciones.
Buenos Aires. 2008.

e LITWIN, E.: Tecnologias en las aulas. Las nuevas tecnologias en las practicas de la

ensefianza: Casos para el andlisis. Buenos Aires. Argentina: Amorrortu. 2004.

¢ RUEDA ORTIZ, R. Tecnologias y escuela: por una pedagogia de(co)constructora de
mundos posibles. En NARODOWSKY, M.: La razén técnica desafia a la razon

escolar. Buenos Aires. Argentina: Noveduc. 2006

SCOLARI, C.: Hipermediaciones. Elementos para una teoria de la comunicacién

interactiva. Edit. Gedisa. Barce

Pagina 89 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

UNIDAD CURRICULAR: Biologia Animal

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 2h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular proporciona saberes basicos relacionados con el Reino
Animalia focalizando en las caracteristicas comunes de todos los grupos, con énfasis en
los Invertebrados. Asi, la asignatura adquiere una importancia fundamental en la
propuesta formativa orientada al tratamiento de la diversidad biolégica, evitando la simple
presentacion y descripcion individual de la morfologia y anatomia de los grupos animales
abordados. Se propone un abordaje integral de las adaptaciones anatomo-fisioldgicas
vinculadas al ambiente de los animales (aspecto ecoldgico) y, en particular, las derivadas
de la colonizacién del agua dulce y del ambiente terrestre; considerando las presiones
ambientales que marcaron esas adaptaciones y su influencia en la radiacion adaptativa
de los grupos o en las convergencias observadas. Desde esta perspectiva, la sistematica
se constituye en una herramienta ordenadora para el desarrollo del enfoque integrador

eco-anatomo-fisiolégico del animal.

Esta unidad curricular toma como base el desarrollo filogenético para el estudio de
los Deuterostomados dentro del Reino Animalia, que incluyen a los Echinodermata,
Hemichordata, Chordata, y otros filum menores. Dentro de los Deuterostomata, Chordata,
grupo con mas representantes, incluye a los Vertebrados, para su tratamiento se prioriza
la diversidad morfoldgica, la forma y la funcidon de las estructuras anatomicas y las
adaptaciones morfofisiolégicas; méas que el estudio sistematico de la diversidad
taxondmica del grupo. La sistemética y la taxonomia son las disciplinas que se encargan
de desarrollar los métodos y sistemas que permiten clasificar la diversidad biologica. Al

definir grandes grupos de especies y caracterizarlos, esta disciplina permite tener una
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perspectiva general que, de otro modo, seria inabarcable por su extension y complejidad.
Por otro lado, los actuales sistemas de clasificacién basados en el parentesco evolutivo
posibilitan relacionar la diversidad biolodgica con el proceso de evolucién y ubicar a cada
especie en su lugar en el &rbol de la vida. Este proceso es de particular importancia en el
caso del organismo humano, al permitir visualizar su relacién de parentesco con el resto

de los seres vivos.
Los/as estudiantes con el cursado de esta unidad curricular podran:

e Adquirir saberes del Reino Animalia referidos a las caracteristicas comunes de
todos los grupos, con énfasis en los Invertebrados, referenciando la fauna
representativa de nuestro medio y la importancia econémica y sanitaria de

determinados grupos.

e Interpretar la universalidad de las funciones biol6gicas que sustentan la vida en

general, y mas especificamente, la vida animal.

e Asumir un pensamiento critico y reflexivo que permita interpretar la sisteméatica de
los Invertebrados segun criterios morfo-funcionales, embriol6gicos, eco-
etolégicos, evolutivos y filogenéticos; a fin de analizar y entender su origen y

evolucion.

e Reconocer las principales formas en que los invertebrados interactian con otros

animales, plantas y organismos en general.

e Construir una perspectiva general de los principales grupos de Vertebrados
mediante el analisis de su forma y funcién, su clasificacion, filogenia e historia de

vida.

e Lograr los conocimientos necesarios para destacar la importancia de la eco-
anatomo-fisiologia en el estudio del organismo como una consecuencia dindmica

de su integracién e interaccién con el medio ambiente.

e Entender al organismo animal como el resultado de un proceso evolutivo signado

por las presiones del medio fisico y la interaccién biolégica.

e Conocer la diversidad de Vertebrados neotropicales con énfasis en la fauna
argentina, reconociendo las especies en peligro de extincion y la necesidad de su
preservacion.

CONTENIDOS

Pagina 91 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

EJE 1: Los sistemas de clasificaciéon

Sistemas de clasificacion: criterios y escuelas taxondémicas antiguas y actuales. Dominio,
Reino y Especie. Escuelas de clasificacion definidas por distintos criterios: sistema
tradicional, fenética y cladismo. Procesos evolutivos que dieron forma a la diversidad
animal actual. Escala del tiempo geoldgico y principales acontecimientos de la evolucién
biol6gica. Habitat y nicho ecoldgico propio de los distintos grupos animales, referidos a
distintos ambientes: mar, agua dulce y tierra. Analisis de las interrelaciones

interespecificas en las comunidades bidticas.
EJE 2: Reino Animalia

Reino Animalia, origen evolutivo, diversidad Caracteres generales del Reino Animalia
Planes generales de organizacion. Origen embrionario de la pluricelularidad. Simetria,
metamerismo, capas embrionarias, celoma, origen de la boca en el embribn. Rama
Radiata: definicion, habitat, modos de vida, caracteres generales y clasificacion. Rama
Bilateria: definiciébn, habitat, modos de vida, caracteres generales y clasificacion:

Protostomados y Deuterostomados.
EJE 3: Nivel de organizacidn celular

Subreino Parazoa: morfologia, caracteristicas ecoldgicas, reproduccion y clasificacion del
Phylum Porifera.

EJE 4: Niveles de organizacién tisular, organico y de sistemas de 6rganos
Acelomados, Pseudocelomados y Celomados. Radiaciones adaptativas y convergencias
evolutivas. Relaciones filogenéticas, relevancia econémica, sanitaria y epidemioldgica de
cada grupo. Subreino Eumetazoa. Forma, funcién de las estructuras anatomicas y
adaptaciones morfofisiolégicas y estudio sistematico de la diversidad taxonémica del
grupo. Rama Radiata (Phylum Cnidaria) Rama Bilateria: Phylum Platyhelmintha, Phylum
Nematoda, Phylum Mollusca, Phylum Anelida Phylum Arthropoda.

EJE 5: Relaciones evolutivas de los Deuterostomata

Principales grupos: Equinodermos, Hemicordados y Cordados. Caracteres distintivos y

caracteristicas ecoldgicas de Equinodermos y Hemicordados.
EJE 6: Cordados

Origen, evolucion, forma y funcién. Cordados actuales: Urocordados, Cefalocordados y
Vertebrados. Caracteristicas generales, tegumentos, 6rganos y sistemas de 6érganos,

homeostasis, ciclos vitales.

EJE 7: Vertebrados acuéaticos
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Agnados (lampreas y mixinoideos) y Gnatostomados (condrictios y osteictios). Origen,

clasificacion, estructura, historia evolutiva. Aparicion de los tetrdpodos primitivos.

EJE 8: Ectotermos terrestres

Anfibios y Reptiles. Definicion, especies actuales y extinguidas. Adaptaciones al medio

terrestre. El huevo y los anexos embrionarios.
EJE 9: Endotermos terrestres

Aves y Mamiferos. Desarrollo del sistema nervioso y de los 6rganos de los sentidos.
Caracteristicas generales, adaptaciones, comportamiento, migraciones. Especies

autoctonas y en peligro de extincion.

BIBLIOGRAFIA

e BRUSCA, R. C. & G. J. BRUSCA. (2005). Invertebrados. 2da edicion. McGraw Hill
/ Interamericana de Espania, S. A.

e CLEVELAND P. HICKMANN, JR., LARRY S. ROBERTS, ALLAN PARSON
(2006). Zoologia : principios integrales. Madrid : McGraw-Hill Interamericana, 13a
ed

e ECKER, R., (2003) Fisiologia Animal. Mecanismos adaptativos. Editorial
Interamericana.

¢ KARDONG, K. V. (2000). Vertebrados. Anatomia Comparada, funcion, evolucion.

Mc Graw —Hill. Interamericana.

Pagina 93 de 182




Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

UNIDAD CURRICULAR: Biologia Vegetal

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 2h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Pensar la formacion de docentes de Educacion Secundaria en Biologia supone
generar las condiciones para que, quien se forma, realice un proceso de desarrollo
personal que le permita reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que va mas
alla de las experiencias escolares. Por esta razon, se observa como elemento clave en la
formacion, la participacién en ambitos de produccién cultural, cientifica y tecnolégica que
los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones

El ser humano es por naturaleza una criatura curiosa, siempre en busca del
entendimiento de su Universo, su mundo y de si mismo. La Botanica es un area pequefia
pero muy importante de esa blusqueda. Esta area se relaciona con organismos de los
cuales depende la existencia de todos los animales, incluyendo al hombre: las plantas.
Durante los ultimos 250 afios la Botanica ha evolucionado para dar lugar a un area de
estudio intensivo que tiene metodologia formal, procedimientos organizados e
instrumentos especiales.

En la unidad curricular Biologia Vegetal se abordan procesos bioquimicos y el
funcionamiento en general de los organismos vegetales por lo que es imprescindible que
el alumno cuente con conceptos bésicos de Quimica General, Quimica Organica,
Bioquimica, asi como también, conocimientos de las biomoléculas que componen los
organismos vivos y la forma en que éstas interactian en el ser vivo.

La Biologia Vegetal forma parte del cuerpo de unidades curriculares del segundo

afo de la carrera Profesorado de Biologia para el nivel secundario, e intenta dar un
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cuadro explicito para identificar cuestiones que tienen que ver con lo estructural, el
funcionamiento y comportamiento de los organismos vegetales, en sus relaciones inter e
intraespecifica, asi como también, se aborda la diversidad vegetal desde el punto de vista
evolutivo haciendo hincapié en el conocimiento y reconocimiento de la Flora autéctona.

Desde el marco de lo pedagdgico y para orientar la actividad de los/as estudiantes
para el logro de los objetivos propuestos, se plantea un rol activo del alumno y un rol
orientador del docente. En este contexto se destaca el proceso de ensefanza y
aprendizaje como un proceso de cambio, por el cual se modifica la conducta del alumno y
el resultante de su experiencia social.

A partir Biologia Vegetal, se pretende incrementar el espiritu critico, la
observacion rigurosa y metoédica, para de este modo abordar la realidad de un escenario

educativo cambiante como es en el que se debera desempeiiar.

Al finalizar esta unidad curricular se espera que los futuros docentes de biologia

comprendan que:

Los vegetales son sistemas abiertos que intercambian materia y energia.

e Las plantas interaccionan con su ambiente, y que esta interaccién determina los
tipos y cantidad de organismos vegetales existentes en un lugar y en un momento
dado.

e Los grupos botanicos son manifestaciones diferentes de cierto disefio corporal
basico y de cierta historia vital (diversidad y evolucion).

e Para explicar el funcionamiento de los organismos y su entorno se debe recurrir a
conceptos centrales de fisica y quimica.

e La organizacion exomorfologica y anatémica de los vegetales puede reconocerse
a través de sus ciclos de vida.

o Los procesos vitales que ocurren en los vegetales considerando la relacién
estructura y funcion.

o La complejidad biolégica de los principales grupos del Reino Vegetal a través
del marco evolutivo.

o La informacion que proporciona el conocimiento anatémico — funcional y la

diversidad de los vegetales, constituye un insumo relevante para los avances

tecnolégicos, asi como también su papel en procesos industriales, agricultura,

farmacia, sanidad y alimentacion.

CONTENIDOS.
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EJE 1: Morfologia vegetal.

Células y tejidos del cuerpo vegetal. Tejidos meristematicos. Tejidos parenquimaticos y
mecénicos. Tejidos conductores. Tejidos protectores y secretores.

La raiz, estructura primaria y desarrollo. Modificaciones. Tallo, estructura primaria y
desarrollo. Modificaciones. Hoja, estructura primaria y desarrollo. Modificaciones.

Crecimiento secundario. Flor, fruto, semilla.

Eje N° 3: Funcionamiento de las plantas.
Fotosintesis. El agua en las plantas. Absorcién y transporte de elementos minerales y
Nutricibn mineral. Transporte por Floema. Fitorreguladores. Luz y desarrollo

(fotomorfogénesis). Latencia en yemas y semillas. Germinacion.

Eje N° 4: Diversidad.

El curso evolutivo de diferentes niveles de organizacion en el Reino Vegetal (monera,
protoctista, fungi, vegetal).

Clasificacion (claves dicotomicas). Ciclos bioldgicos. Gimnospermas. Angiospermas.
Flora Autoctona.

BIBLIOGRAFIA

e ALVAREZ, R. (2002). Atlas de Histologia y Organografia de las Plantas. Ed.
Secretariado de Publicaciones y medios Audiovisuales. Universidad de Leén. Leon.

e CAVERO, R. Y. Y LOPEZ, M. L. (2007). Laboratorio de Botanica. Ed. Eunsa.
Pamplona.

o CURTIS, H; BARNES, N. (2008). Biologia. 72 Edicion. Editorial Médica Panamericana.
Buenos Aires.

e |ZCO, J. ET AL. (2004). Botanica. Mc. Graw-Hill Interamericana. Madrid.

e LOPEZ, M. L. (1999). Organografia cormofitica de Espermafitas. 42 edicion. Ed.
Eunsa. Pamplona.

e STRASBURGER, E., ET AL. (2004). Tratado de Botanica. 352 edicion actualizada por
P. Sitte, E. W. Weiler, J. W. Kadereit, A. Bresinsky & Ch. Kérner. Omega. Barcelona.

¢ RODRIGUEZ LACHERRE MANUEL R. (2011). Biologia Vegetal. Ed. Académica

Espafiola.
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UNIDAD CURRICULAR: Quimica Biolbgica

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 3h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta unidad curricular se aborda el funcionamiento de los seres vivos, desde
los fundamentos quimicos (moleculares-biomoléculas) necesarios para interpretar los
procesos bioldgicos. Esto supone el estudio de fundamentos moleculares que pueden ser
explicados por la Quimica Bioldgica, vinculados con la estructura y el funcionamiento
celular (metabolismo), entre otros modelos explicativos propuestos que también abordan
los cambios quimicos que se producen a nivel molecular afectando la estructura y
propiedades de las moléculas; esto forma parte del recorrido de temas que presenta esta

unidad curricular.

Proporciona los elementos conceptuales que permiten comprender como un
organismo vive a partir de las transformaciones moleculares que ocurren en los distintos

procesos metabolicos.

Finalmente, esta disciplina otorga las bases para entender diferentes procesos
como: la produccion de medicamentos en la industria farmacéutica, el desarrollo de
métodos para hacer plantas resistentes a plagas en la agricultura, el mejoramiento de los

valores nutricionales de los alimentos en la industria alimenticia, entre otros.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente, es que en el cursado de esta

unidad curricular se propone

» Comprender los conceptos basicos acerca de la composicion de los seres vivos y las

transformaciones que sufren las biomoléculas en el curso del metabolismo celular.
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» Relacionar la estructura y las propiedades fisico-quimicas de las biomoléculas y sus

funciones bioldgicas.

* Interpretar las funciones del metabolismo celular en funcion del intercambio de materia y

energia entre la célula y el medio.

CONTENIDOS
EJE 1: Origen de la vida

Origen de las biomoléculas. Légica molecular de los seres vivos. Biomoléculas.
Transformaciones energéticas y reacciones quimicas de las células vivas. Ciclos de
energia celulares. Autorreplicacion de los seres vivos. Elementos quimicos esenciales.

Elementos trazas. Jerarquias estructurales.
EJE 2: Regulacién Metabolica

Enzimas. Mecanismos de reaccion enzimatica. Cinética de las enzimas. Accion de la
temperatura y el pH sobre la actividad enzimatica. Hormonas. Vitaminas acciones y
regulaciones: Estructuras. Funciones biol6gicas. Alimentos que las contienen: nutrientes

organicos y minerales. Requerimientos. Accidn co-enzimatica de las vitaminas.
EJE 3: El material genético: estructura y transformaciones

Replicacién, transcripcion y traduccion de la informacién genética Nucle6tidos. EI ADN y
la estructura del material genético. Replicacion y transcripcién. EIl ARN: mensajero, de

transferencia y ribosomal. Traduccion: biosintesis de las proteinas. Cédigo genético.
EJE 4: Rutas energéticas en la célula

Rutas metabdlicas y de transferencia de energia: catabdlicas, anabdlicas y anfibdlicas
Principios de bioenergia y ciclo del ATP. Glucdlisis. Fosforilacion oxidativa, estructura
mitocondrial y compartimentacion del metabolismo respiratorio. Oxidacion de los acidos
grasos. Degradacion oxidativa de los aminoécidos. Biosintesis y utilizacion de la energia
del enlace fosfato. Biosintesis de: glacidos, lipidos, aminoacidos, nucleétidos.

Metabolismo microbiano. Transporte activo a través de las membranas.
EJE 5: Bioquimica de sistemas sensoriales

Olfato, gusto, vision, audicion y tacto, aspectos bioquimicos. Receptores y mecanismos

de transducciéon de sefales involucrados.

Pagina 98 de 182



Edited by Foxit PDF Editor

Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

BIBLIOGRAFIA

e ALBERTS B., D. BRAY, K. HOPKIN, A. JOHNSON, J. LEWIS, M. RAFF, K.
ROBERTS Y P. WALTER (2011). Introduccién a la Biologia Celular. 3° Edicion.
Editorial Médica Panamericana.

e BLANCO A., (2003). Curso de Quimica Biolégica. Editorial El Ateneo.

e CURTIS, H, et all. (2006). Invitacién a la Biologia. 6ta ed. Ed. Panamericana.
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Interamericana, SA. México.
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UNIDAD CURRICULAR: Trabajo Experimental en Biologia

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 6h (horas catedras) - 3h 20m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular, con formato de taller, intenta recrear la afinidad entre el
guehacer cientifico, propio de la comunidad cientifica (erudita) y el quehacer educativo,
propio del escenario donde el futuro docente llevara a cabo sus propuestas aulicas;
reconociendo la diferencia entre estos ambitos y reconociendo también, el valor que

reviste analizar el lugar de “lo empirico” en cada uno de ellos.

La Biologia forma parte de las ciencias experimentales y como tal es fundamental
conocer cOmo se produce conocimiento en este terreno. Para tener este conocimiento es
prioritario tener acceso a diferentes técnicas, estrategias y procedimientos que son
inherentes a este campo, como por ejemplo: el planteo de hipétesis, el disefio
experimental, las formas de registro, el proceso de medida, los instrumentos para la
medicion y recoleccion de datos, las técnicas de tabulacion y tratamiento estadistico, las
estrategias para el analisis de resultados y los modos de comunicacién que se producen

en y desde la comunidad cientifica, en relacion con los resultados experimentales.

Historicamente para “experimentar” en Biologia se ha recurrido a diferentes
ambitos de trabajo: el laboratorio, el trabajo de campo y los denominados gabinetes. En
estos lugares, diferentes entre si, es posible tener contacto con los objetos del mundo
natural, como asi también es posible encontrar medios (herramientas, instrumentos, entre
otros) que seran utilizados en el laboratorio o fuera de él, para disefiar distinto tipo de

experiencias que pueda producir conocimiento valido.
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Segun sea la menor o mayor complejidad de los instrumentos (desde una lupa a
un microscopio) tendremos que interesar a los/as estudiantes por la comunicacion de los
resultados obtenidos. Los modos de comunicar en un lenguaje cientifico, también deben
ser aprendidos aqui; la posibilidad del error y el manejo de herramientas y recursos
informéticos que amplian la frontera del conocimiento a partir de posibilidades
interesantes como lo es el uso de simuladores, animaciones, que habilitan un lugar para

construir disefios cientificamente validados.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente, es que en el cursado de esta

unidad curricular se propone:

¢ Entender que las diferentes modalidades del trabajo empirico ocupan un lugar
relevante en la construccion de conocimiento biol6égico, y en su ensefianza y

aprendizaje.

¢ Tomar decisiones acerca de las modalidades de trabajo empirico adecuadas a

diferentes disefios de investigacion, segun el objeto de estudio del que se ocupan.

e Adquirir habilidades, destrezas para el disefio del trabajo empirico: a campo, en
gabinete y en laboratorio.

e Disefnar experimento, desarrollando habilidades en el manejo de instrumental de

diferentes niveles de complejidad y utilizando el tratamiento estadistico de datos.

e Incorporar el trabajo empirico en la ensefianza de la Biologia considerando las

finalidades formativas del nivel secundario.

CONTENIDOS

EJE 1: el lugar del trabajo empirico en los disefios de investigacion

Investigaciones exploratorias, descriptivas y explicativas. Disefios no experimentales,
cuasi-experimentales y experimentales propiamente dichos. Tipos de variables y de
hipotesis. Relaciones entre variables. El papel de las hipotesis segun el tipo de estudio.
Seleccion de muestra y procesamiento estadistico de datos (primarios y secundarios)
Mediciéon y magnitudes. Teoria de error: tipos de errores. Representaciones gréficas,
correlacion de variables, ajustes de curvas y juicios de valor. Comunicacion de

resultados: elaboracién de informes de investigacion.

EJE 2: el trabajo de campo y de gabinete
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Observacién y reconocimiento de paisajes: descripciones y clasificaciones de especies.
Uso y construccion de claves dicotomicas y guias. Técnicas de estudios poblacionales.
Técnicas de marcacion y de recoleccion de ejemplares vivos: anillado, trampas para
insectos, mamiferos y aves, entre otras. Técnicas de recoleccion y conservacion,
resguardos éticos. Valor de las colecciones y los museos, incluyendo los virtuales.
Medidas de higiene y seguridad para el trabajo en esto ambitos.

EJE 3: el trabajo de laboratorio

Reconocimiento y utilizacién de instrumentos. Los aparatos épticos: lupas y microscopios
simples y binoculares. Material de vidrio. Instrumentos de medicion para diferentes
magnitudes: volumétricos, vernier, balanzas mecanicas y electronicas, termémetros,
sensores de luz, temperatura; movimiento, ph, entre otros. Preparacion de muestras
microscopicas: técnicas de corte, tincion y fijacion de tejidos animales y vegetales.
Experiencias bioguimicas sencillas: determinacién del grupo sanguineo, cromatografia de
pigmentos vegetales, accién de reactivos y enzimas sobre compuestos proteicos, entre
otras. Observaciéon de células in vivo (microorganismos, espermatozoides, entre otros).
Cultivo de microorganismos. Observacion de la ontogénesis y el comportamiento de
pequefios organismos: acuarios, terrarios, lumbricarios, formicarios, entre otros.
Experimentos con variables fisiolégicas humanas. Aspectos éticos del trabajo con
animales de laboratorio. Medidas de higiene y seguridad en este ambito. Elaboracion de

informes de laboratorio: pautas.
EJE 4: el trabajo con herramientas informaticas

Herramientas informaticas y trabajo empirico procesamiento de datos: tabulacién,
codificacién y graficacion. Procesamiento de datos capturados por sensores y cargados
directamente a la pc. Simulacion y modelizacion: de los juegos al conocimiento cientifico.

Resultados de mediciones: su tratamiento estadistico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e ALVAREZ LIRES, M. y otros. Las cientificas y su historia en el aula (2003).

Sintesis educacion. Madrid.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) ¢Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales?
(2008). Ed. Biblos. Buenos Aires.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los

modelos cientificos (2011). Lugar editorial. Buenos Aires.
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e PERALES PALACIOS, F. y otros. Didactica de las Ciencias Experimentales.
Teoria y practica de la ensefianza de las ciencias (2000). Marfil. Espafia.

e SANMARTI, Neus. Didactica de las ciencias en la educacién secundaria
obligatoria (2002). Sintesis. Madrid.

e SALOMON, Pablo. Ensefiando biologia con las tic. Integracion de la tecnologia

educativa en el aula. Cengage Learning. 2012.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica de las Ciencias Naturales

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADOQ: Cuatrimestral

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 2° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA: 4h (horas céatedra) - 2 h 40 m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Didactica de las Ciencias Naturales integran saberes relevantes que el futuro
docente de la carrera tendra la oportunidad de transponer a los alumnos del ciclo
secundario basico. Partiendo de los saberes previos de los alumnos, el docente tendra la
responsabilidad de conducir el proceso de aprendizaje hacia la adquisicion de
conocimientos significativos que se puedan integrar y transferir a situaciones de
aprendizaje nuevas que asi lo requieran.

El conocimiento profesional docente también esta vinculado a una permanente
accion y reflexion de su practica, partiendo de diagnésticos y andlisis de la situacion
actual de la ensefianza de las ciencias tendra el desafio de flexibilizar estrategias y
métodos de ensefianza para orientar de manera superadora a sus alumnos en la
construccién del conocimiento cientifico, ya que el aula es el Unico lugar donde ese
encuentro es posible.

Esta unidad curricular no solamente realiza un recorrido por la didactica, sino que
indaga sobre los documentos curriculares nacionales y provinciales que aportan los
saberes que deberan tener en cuenta los futuros docentes al planificar sus précticas
aulicas. También se aborda el tema de la ciencia en su concepcion actualizada, al lugar
de la alfabetizacién cientifica y los diferentes modelos que dieron lugar a su ensefianza a
través del tiempo. Desde esta perspectiva renovadora y superadora, el docente debera
reflexionar cuéles son los nuevos caminos a seguir y por consecuencia, aquellos que ya

tendra que abandonar. Esta unidad curricular esta en estrecha relacion, y articulacion,
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para su desarrollo con la Didactica General y tendra su vinculaciéon y articulacion con la

Didéctica de la Biologia.

El futuro docente desarrollara durante el cursado de la presente Unidad Curricular

capacidades para:

e Conocer y apreciar la pertinencia de los diversos modelos o enfoques especificos
de la Didactica de las Ciencias Naturales en relacion con los contextos singulares
de la educacion secundaria.

e Analizar modelos didacticos en relacibn a su pertinencia y viabilidad de
concrecion. Reflexionar criticamente sobre disefios curriculares del nivel en la
Biologia y su implementacion.

* Reconocer las particularidades de las ciencias naturales y de sus saberes en su
configuracién como contenido curricular y saber a ensefar.

e Comprender los alcances de la alfabetizacioén cientifica en el curricculum de la
escuela secundaria y los modos de produccién del conocimiento cientifico a partir
de una concepcion actualizada de ciencia que sera el responsable en el futuro, de

transmitir a los alumnos de este nivel.

CONTENIDOS

EJE 1. Concepciones y modelos didacticos para la enseflanza de las Ciencias
Naturales.

La ensefianza de las ciencias como objeto de estudio de la Didactica. Ideas previas sobre
la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales. Modelos y enfoques para la
enseflanza de las Ciencias Naturales: transmision-recepcién, descubrimiento,
investigacion, cambio conceptual, contrastacion de modelos. Principales problematicas
del campo de la Didactica de las Ciencias Naturales: entre el curriculum y la

programacion del aula.

EJE 2: El curriculum de ciencias.

Las Ciencias Naturales en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de la
Educacion Secundaria. Andlisis de los Documentos Curriculares Nacionales vy
Jurisdiccionales: los NAP para el nivel, Marcos de Referencia para la Educacion
Secundaria Orientada, Cuadernos para el aula y Recomendaciones Metodolégicas para
la Ensefianza de las Ciencias Naturales. La articulacion con los otros niveles del sistema

educativo. El lugar de la Biologia en el curriculum de las Ciencias Naturales.

Pagina 105 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

EJE 3: Laciencia en el aula
Alfabetizacion cientifica. Distintas ideas sobre la ciencia y el conocimiento cientifico. Las
explicaciones cientificas frente a las explicaciones cotidianas. La nocion de ciencia de los

alumnos antes y después de la educacion secundaria.

BIBLIOGRAFIA

e CASTRO MORENO, J. A. (2005). La investigacion del entorno natural: una
estrategia didactica para la ensefanza-aprendizaje de las ciencias naturales.
Universidad Pedagogica Nacional. Bogota

e CHALMERS, ALAN. ;/Qué es esa cosa llamada ciencia? (2000). Siglo XXI.
Buenos Aires.

e FURMAN, M., PODESTA, M. E., “La aventura de ensefiar Ciencias Naturales”
(2008).Editorial Aique.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los
modelos cientificos (2011). Lugar Editorial. Buenos Aires.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) ¢Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales?
(2008). Ed. Biblos. Buenos Aires.

e GELLON, G., ROSENVASSER FEHER, E., FURMAN, M., GOLOMBEK, D. La
ciencia en el aula, lo que nos dice la ciencia sobre cémo ensefarla (2011).
Paidds. Buenos Aires

« MEINARDI, E. y otros. (2010). Educar en Ciencias. Buenos Aires. Paidés

« POZO, J. I. Y GOMEZ CRESPO, M.A. Aprender y ensefar ciencia. Madrid.
Morata

e SANMARTI, NEUS. Didactica de las ciencias en la educacion secundaria
obligatoria (2002). Sintesis. Madrid.
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UNIDAD CURRICULAR: Sujetos de la Educacion Secundaria

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 3h (horas catedras) - 2h (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular se centra en la problematica de los sujetos y en los vinculos
gque se traman al interior de las instituciones educativas del Nivel Secundario.

Las instituciones se enfrentan hoy a situaciones que generan complejas
realidades internas en las organizaciones y en los sujetos, y que obligan a rearticular una
multitud de cuerpos tedricos, no siempre complementarios entre si, para dar cuenta de
estos nuevos problemas. Se busca comprender la singular construccion de la subjetividad
que se realiza en relacion a diferentes procesos de inscripcién, en distintos espacios y en
procesos de complejidad creciente: familiares, comunitarios, escolares e incluso virtuales.

Los enfoques socioantropolégicos recientes muestran la necesidad de
desnaturalizar la construccién de la adolescencia y la juventud, reconociendo sus
condicionantes histérico-sociales y el papel de la cultura en la produccion de
subjetividades.

Esta unidad se propone, ademas, profundizar y analizar el caracter colectivo,
grupal, de las organizaciones sociales, en tanto estas se constituyen en un espacio
privilegiado de socializacion, de encuentro con el otro y de identificaciones. En este
sentido, se analizan las interacciones que se producen en estos contextos entre docentes
y estudiantes y entre pares; enfatizando el analisis de la afectividad y las emociones
puestas en juego en los vinculos, y reconociendo el compromiso politico y ético en la

construccion de ciudadania.
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En el contexto escolar, este Otro se presenta a través de los docentes. En este
sentido, se trata del cuidado de un vinculo, el educativo, que tiene la particularidad de
facilitar un vinculo con la cultura. No hay sujeto sin vinculo y no hay vinculo educativo
sino con las mediaciones de la cultura.

Desde esta unidad curricular se pretende trabajar marcos conceptuales para
comprender e intervenir creativamente frente a los conflictos que se generan en la
cotidianeidad de las escuelas de Nivel Secundario, esto permitird a los futuros docentes
tomar conciencia de que son los adultos los encargados del cuidado, de la formacion y de
los limites para construir una posicion de autoridad legitima frente al grupo.

Desde la especificidad disciplinar es fundamental tener presente que todo
aprendizaje se produce en el marco de la confianza, de la visibilidad y del deseo. Las
ciencias naturales, y muy especialmente la Biologia, histéricamente han sido ensefiadas
como verdades acabadas cuando en realidad, como lo expresan Gellon, Feher, Furman
y Golombek (2005) , “ la actividad cientifica construye su conocimiento informado de una
gran multitud de participantes, ninguno de los cuales es depositario a priori de la verdad.

La construccién de autoridad se legitima cuando se respetan esos procesos
sociales en donde los participantes interactian unos con otros para poner a prueba sus

ideas y verificar si encajan con las de los demas.”

El recorrido por esta unidad curricular permitira.

e Comprender la relacién existente entre los procesos de constitucion subjetiva y de
apropiacion de la cultura como procesos solidarios e inescindibles.

e Analizar el proceso de escolarizacion como una invencion humana que se
constituye en una parte sustantiva del desarrollo subjetivo de los sujetos.

e Visualizar a la escuela como un espacio de encuentro con lo “otro”- otros
conocimientos, otros sujetos, la apertura a otros mundos — que enriquece la
realidad psiquica del sujeto y permite enriquecer el pensamiento, el aprendizaje y
la autonomia.

e Reconocer que en el mundo contempordneo la ilusién de la homogeneidad
identitaria ha cedido paso a la heterogeneidad de contextos culturales en las
practicas sociales del juego, el trabajo y la escolarizacién como estructurantes de
la subjetividad y la configuracion de trayectorias escolares flexibles.

e Comprender los procesos de construccion del pensamiento cientifico en el ambito
escolar teniendo en cuenta el aspecto empirico, metodolégico, abstracto, social y

contraintuitivo de las Ciencias Naturales.
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e Analizar y cuestionar las razones de la pérdida de sentido del conocimiento
cientifico a partir de las actitudes y creencias inadecuadas mantenidas por los

alumnos con respecto a naturaleza de la ciencia y a su aprendizaje.

CONTENIDOS

Eje N° 1: Perspectivas psicologicas y socioantropoldgicas de las adolescencias y
juventudes

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adolescencia, la juventud
y la adultez como construccion social e histérica: multiples discursos y enfoques. Las
culturas juveniles hoy y su impacto en los espacios familiares, escolares y mediaticos.
Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud.

Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias e inscripciones.

La adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares.
Adolescencia y relaciones virtuales.

La constitucion de las/s subijetividad/es: el aporte de diferentes teorias. Condiciones
histéricas de produccion de subjetividades. La vinculacién con la familia y con el mundo

adulto.

Eje 2: Sujeto y construccion del pensamiento cientifico

La crisis de la educacion cientifica. Dificultades que presentan los estudiantes en la
comprension de los conceptos de las ciencias naturales. La construccion del
conocimiento como nueva cultura educativa. La elaboracion del conocimiento cientifico
desde la construccion de las particularidades de las diferentes disciplinas cientificas:
regularidades, patrones, construccion de modelos, simulaciones, analogias,
experimentos, entre otros. Nuevas demandas educativas en la sociedad de la informacion
y el conocimiento. La ciencia de los cientificos y la ciencia escolar. La construccion del
lenguaje cientifico. Educacion centrada en el proceso de construccion de las ideas

cientificas.

Eje N° 3: Modos de vida de los sujetos de la Educacién Secundaria
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Conceptualizaciones acerca de las representaciones sociales sobre adolescencia y
juventud. Principales practicas sociales y culturales de los adolescentes y jovenes. El
uso y la apropiacién del territorio por parte de los adolescentes y los jovenes. Programas
sociales.

La construccibn de vinculos en las instituciones escolares. Los sujetos en las
Instituciones: el vinculo docente-alumno, adulto/adolescente/joven. El grupo como matriz

sociocultural: grupo de trabajo y grupo de amigos.

BIBLIOGRAFIA

e ADURIZ BRAVO, A. (2005) Una introducciéon a la naturaleza de la ciencia. La
epistemologia en la ensefianza de las ciencias naturales. Fondo de Cultura
Econdémica, Bs As.

e DUSSEL, INES (2007) Mas alla de la crisis. Visién de alumnos y profesores de la
escuela secundaria argentina, Buenos Aires, Santillana.

e GELLON, G., ROSENVASSER FEHER, M., FURMAN, M., GOLOMBEK D. (2005)
La ciencia en el aula, 1° Edicion Buenos Aires : Paidos

e JACINTO, C. Y TERIGI, F. (2007). ¢Qué hacer ante las desigualdades en la
educacion secundaria? Buenos Aires: Santillana/ IIPE- UNESCO sede regional
Buenos Aires.

o LARROSA, JORGE (1995) Escuela, poder y subjetivacion. La Piqueta. Buenos
Aires.

e LARROSA, J. Y SKLIAR, C. (comps.) (2002) Habitantes de Babel. Politicas y
poéticas de la diferencia. Buenos Aires. Editorial Laertes.

¢ MARCO STIEFEL, B. (2008) Competencias basicas. Hacia un nuevo paradigma
educativo, Narcea, Madrid

¢ MORGADE, G. Y ALONSO, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de
la normalidad a la disidencia. Buenos Aires: Paidos.

e POZO, J.I, GOMEZ CRESPO, M. A. (2006) Aprender y ensefiar Ciencia,
Ediciones Morata, Madrid.

e REGUILLO, ROSSANA (2012). Culturas juveniles. Formas politicas del
desencanto. Siglo Veintiuno editores.

e TERIGI, F. (2008). “Los desafios que plantean las trayectorias escolares”. En
Dussel, Inés et al (2008), Jévenes y docentes en el mundo de hoy. Buenos Aires,

Santillana.
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e TIRAMONTI, G. Y MONTES, N. (comp.) (2009). La escuela media en debate.
Problemas actuales y perspectivas desde la investigacion. Manantial/Flacso.

UNIDAD CURRICULAR: Practica Il: Organizacion de la tarea docente y coordinacion de

los grupos de aprendizaje
FORMATO: Practica docente

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Practica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 6 horas catedra (4h)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se estructura en torno a la comprension y abordaje de dos

aspectos estructurantes de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por un lado, refiere al analisis de los organizadores normativos y didacticos que
los regulan y le dan sentido en contextos singulares y por otra parte, reflexiona respecto a
las decisiones que un docente debe tomar en el espacio del aula en relacién a los modos
de organizar y coordinar los agrupamientos de los alumnos para hacer circular y

compartir el conocimiento.

Durante este trayecto formativo el estudiante podra en una primera instancia, ir
incursionando paulatinamente en el andlisis del curriculum como propuesta politico-
educativa que se proyecta hacia las aulas y constituye un organizador normativo y
didactico al contextualizarse en las particularidades de cada espacio de transmision

cultural, de cada aula 'y en cada realidad institucional y social que lo contenga.

Se promueve el andlisis critico de las continuidades y rupturas entre el
curriculum prescripto y el curriculum real en las clases de educacion secundaria, el

andlisis de las regulaciones implicitas vinculadas con las normativas vigentes, las
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producciones editoriales, los cuadernos de clase y otros materiales curriculares
destinados al ejercicio de las practicas de ensefianza en educacion secundaria y que

circulan cotidianamente en ellas.

El aprendizaje en el aula no es un proceso individual y limitado a las relaciones
cara a cara de un docente y un alumno/a. Es claramente un aprendizaje dentro de un
grupo social con vida propia, con intereses, necesidades y exigencias que van

configurando una cultura peculiar dentro del aula.

Es en este espacio de convivencia e intercambio que el docente debe crear un
contexto de comunicacién con la intencionalidad de la transmision, mediante negociacion
abierta y permanente enriquecida constantemente con las aportes de los diferentes
participantes, cada uno segun sus posibilidades y capacidades. Para ello, el docente,
organizara los agrupamientos, regulara los intercambios entre los integrantes de los
grupos y los grupos entre si, distribuira los tiempos, tareas, actividades entre ellos. Ya
que, para responder a las demandas de una sociedad cada vez mas complejas, los
alumnos deben aprender a trabajar y convivir con otros, buscar recursos, solucionar
problemas, cambiar la direccibn de sus esfuerzos cuando esto se hace necesario,
aprender a escuchar; y es ahi donde los docentes tienen un lugar fundamental en el
desarrollo de estas capacidades.

Por ello, el trabajo en esta unidad curricular promueve también, que los
estudiantes tomen conciencia de la necesidad de entender el aula desde lo grupal, que
ademas puedan realizar una lectura psico-social de los procesos grupales, utilizar y
construir diversas técnicas de trabajo de grupo, lo que les posibilitara también integrase
como miembros activos a los grupos de pares. Todo ello permitira la superacion de los

enfoques didacticos que promueven el individualismo y la competencia.

En este marco, la unidad curricular Practica Il continGa la orientacion reflexiva y
analitica iniciada ya desde Practica | e incluye la participacién de los estudiantes en
actividades graduales en las practicas de ensefianza de Educacién Secundaria a partir de
la observacién en las clases de la organizacion de los grupos y la distribucion de tareas,
el analisis de todo documento curricular 0 material de apoyo a la ensefianza que circula

en ellas, el analisis de producciones editoriales; entre otros.

Por otra parte, en las aulas del instituto formador, los estudiantes seleccionaran y
esbozaran actividades propias del campo especifico para diferentes instancias del

desarrollo de una clase, a partir del esbozo de un diagnéstico del grupo —clase; se
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construiran dispositivos grupales de intervencion, se realizaran ejercicios de desarrollo de

técnicas grupales.

Es asi, que esta unidad curricular se constituye en un &dmbito de privilegiada
articulaciéon con los campos de la Formacién General, especialmente con la Didactica
General, y la Formacion Especifica (por ejemplo, con las unidades -curriculares
destinadas al desarrollo de las didacticas propias de las diversas disciplinas), asi como
entre los docentes del instituto formador y de las escuelas asociadas, claramente

orientado a la promocion de aprendizajes integrados.

Al igual que la unidad curricular Practica |, este trayecto formativo se organiza
metodoldgicamente como un espacio de deconstruccidn y reconstruccion junto con otros

de la experiencia de insercion en las practicas docentes en contexto.

Es entonces, en la enunciaciébn de la propuesta pedagégica del equipo de
docentes de la unidad curricular donde debe explicitarse con claridad las intervenciones
que realizaran los estudiantes en las instituciones asociadas y a partir de ello el tipo de
trabajo de campo como instancia de integracion teoria -practica que se solicitara para su

aprobacion.

La distribucion de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido

al trabajo &ulico como al de campo.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este

afo de cursado de la carrera, se plantea:

e Propiciar instancias y estrategias para realizar el andlisis de documentos curriculares
para Educacion Secundaria como marco regulador, organizador y configurador de la

practica docente en el nivel

e Analizar criticamente materiales didacticos (propuestas editoriales, mddulos,
cuadernillos de actividades, etc.) que circulan en las instituciones de educacién
secundaria a fin de posibilitar la seleccion pertinente de contenidos, actividades,
estrategias, entre otros aspectos, para el disefio de las futuras propuestas de

intervencion.

o Generar procesos que permitan analizar el sentido y funcién de los aspectos
técnicos y normativos en la practica docente y su relaciobn con los marcos
conceptuales politico, cultural, sociol6gico, pedagégico y didactico que la

fundamentan tedrica e ideoldgicamente.

Pagina 113 de 182



Edited by Foxit PDF Editor

Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

o Disefiar e implementar experiencias educativas innovadoras considerando que el
aprendizaje es un proceso que se puede generar en contextos aulicos o formales y

también en contextos no formales.

o Brindar marcos teoricos y empiricos referenciales para apropiarse, disefiar e

implementar estrategias de coordinacion de grupos de aprendizaje.

o Posibilitar la adquisicion de herramientas conceptuales y metodoldgicas
que posibiliten la elaboracién de informes, registros y analisis de las préacticas

docentes.
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CONTENIDOS

Eje 1. Curriculum y organizadores escolares

= La dimension normativa del curriculum y su incidencia sobre la practica docente. El

curriculum como texto como practica y como proyecto politico.

= Planificaciones, materiales curriculares, producciones editoriales como documentos

organizadores del curriculum real.

= Otros documentos ordenadores de las practicas docentes y escolar: agendas de

trabajo, registros de asistencia, legajos, circulares.

= Concepciones sobre la tarea docente y la ensefianza implicitas en los organizadores

escolares analizados
Eje 2: Lo grupal y los grupos en el aprendizaje

= Grupos de aprendizaje. Interaccion educativa y relaciones sociales. El grupo como

constitutivo de la subjetividad y como basamento de lo institucional.

= La dinamica grupal y sus componentes. La complejidad de los grupos, su

organizacion y su dindmica. La clase como grupo social.

= El grupo como contexto de aprendizaje. Caracteristicas del trabajo grupal. Estrategias
para organizar el trabajo grupal en el contexto del aula. Los procesos pedagdgicos

como construcciones sociales.
Eje 3: El docente como coordinador del grupo clase

= El grupo, lo grupal y la grupalidad en las situaciones de ensefianza y de aprendizaje.

La coordinacion de los procesos grupales en el aula y en otros contextos educativos.

= El disefio de experiencias de coordinacion de grupos de aprendizaje y circulacion del

saber en el aula. La construcciéon metodoldgica: el disefio de actividades y tareas
= Construccion de dispositivos grupales de intervencién
Trabajo de campo
Observacion y diagnostico del grupo-clase

- Caracteristicas generales del grupo
- Distribucion en el espacio del agrupamiento
- Modalidades y dindmica de participacion del grupo

- Estrategias de intervencion del docente
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- Modalidades de circulacién del conocimiento

Andlisis de materiales: documentos curriculares, propuestas editoriales, planificaciones
del docente, actividades y tareas desarrolladas por los alumnos en el espacio de la clase
observada.

Produccion de un informe

Redaccion del diagnostico del grupo observado que incluya el disefio de una propuesta
alternativa de actividades para el desarrollo de un tema para dicho grupo.

Socializacion de la experiencia de préctica docente

BIBLIOGRAFIA BASICA:

= ANGULO, J. F. y BLANCO, N: Teoria y desarrollo del Curriculo. 1994. Edit. Aljibe.
= EDELSTEIN; G. Formar y formarse en la ensefianza.2011.Paidos

= SANJURJO, L.y RODRIGUEZ, X. Volver a pensar la clase. Las Formas Basicas de
Ensefar. 2003. Edit. Homo Sapiens.

= TRILLO ALONSO, F. y SANJURJO, L.: Didactica para profesores de a pie.

Propuesta para comprender y mejorar la practica. 2008. Edit. Homo Sapiens.
= LITWIN, E.: El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. 2008. Edit. Paidos.

= BOGGINO, N.: El Constructivismo entra al Aula. 2004. Edit. Homo Sapiens.
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TERCER ANO

UNIDAD CURRICULAR: Saociologia de la Educacién

FORMATO: Materia

CARGA HORARIA SEMANALES: 4 horas céatedra (2h 40m)

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° cuatrimestre de 3° Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

El abordaje de Sociologia de la Educacién contribuira al analisis de los
condicionamientos sociales de la accién humana, asi como del conocimiento de la
variabilidad cultural e histérica de las normas, instituciones y estructuras sociales. Analisis
que favorece a una mirada desnaturalizada del mundo social, critico respecto de las
ideas aceptadas espontaneamente por el sentido comin y respetuoso de la diversidad.
Andlogamente, y dado que la escuela se ubica dentro de una sociedad determinada
(histérica, coyuntural y estructural), las modalidades educativas se corresponden con
formas sociales vigentes, lo que influye fuertemente tanto en la dinamica institucional

como en las interacciones de los actores sociales involucrados.

El recorrido que se propone en esta unidad curricular se estructura a partir del
tratamiento de ciertos temas y problemas que consideramos centrales para entender la
estructura y dinamica de los procesos, instituciones y agentes educativos en la escuela
secundaria. En cada tema los estudiantes tendran la oportunidad de revisar las
principales polémicas tedricas que estructuran el campo de la discusion sociologica. En
todos los casos se procura introducir la perspectiva historica con el fin de reconstruir el
momento del origen y las principales etapas de desarrollo de los objetos que se analizan.
Por ultimo, en esta unidad curricular se privilegia una mirada relacional e instrumental de
las teorias sociol6gicas entendidas como lenguaje sistematico basado en evidencias
empiricas. Desde este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho
para ser aprendido, sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir
objetos y problemas de investigacion y definir estrategias de produccion de nuevos

conocimientos.

El cursado de esta unidad curricular propone:
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e Conocer las caracteristicas fundamentales (planteos tedrico-metodolégicos,
problematica relevante, etc.) de las escuelas socioldgicas mas importantes.

e Desarrollar la capacidad de analizar criticamente las problematicas sociales a partir
de la puesta en cuestion de las ideas del sentido comun acerca de la educacion y sus

agentes.

o Desarrollar actitud de respeto frente a la variabilidad de las formas de organizacién

social y las pautas culturales.

e Comprender las situaciones educativas problematicas en la educacién secundaria

hoy.

CONTENIDOS:

Eje 1. La Sociologia como disciplina: objeto y perspectivas histéricas

e Contexto de surgimiento histérico: la revolucion industrial, la revolucion francesa, el
pensamiento positivista. Escuelas teoricas: los precursores: Saint Simon y Comte; los
padres fundadores. Emile Durkheim, Max Weber, Karl Marx.

e La vinculaciobn entre teoria y método. Principales conceptos sociolégicos. La
concepcion de los sistemas educativos desde las diferentes perspectivas tedricas.

Las corrientes neo marxistas: aportes de Pierre Bourdieu.
Eje 2: Educacion, estado y sociedad

e Sociedad: concepto. La interaccion social: estatus, roles y pautas de conducta. Las
instituciones sociales. Socializacion primaria y secundaria. Educacién: concepto.

Sociedad y Educacién: su vinculacion desde diferentes perspectivas teéricas.

e El nacimiento del Estado Nacién y de los sistemas educativos modernos. Las
sociedades disciplinarias: la cuestion disciplinaria y la produccién del orden. La
construcciéon social del individuo. Formas de dominacion y ejercicio del poder. El
poder disciplinario sobre los cuerpos. La regla y la norma. El examen. La arquitectura
escolar. Las sociedades post-disciplinarias y la crisis de las instituciones: el

desfondamiento estatal y la ruptura del lazo social.
Eje 3: Estructura social, desigualdades y educacion

o Debates acerca de lo social y educativo, hoy. Las transformaciones estructurales de
las sociedades contemporaneas. La cuestion de la educacion en las sociedades

contemporaneas. Desigualdad, pobreza, wvulnerabilidad y exclusién social. La
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fragmentacion social. Educacién y construccion de subjetividades. Escuela y

ciudadania. Exclusion social y escolarizacion masiva.

e Educacion en movimientos sociales modernos: obrero, campesinos, de pueblos
originarios, mujeres, de derechos humanos: madres y abuelas de plaza de mayo,
ecologistas. Nuevos movimientos sociales argentinos: trabajadores desocupados,
fabricas e instituciones tomadas y recuperadas.

Eje 4: JOvenes, cultura y escuela: aproximaciones desde la sociologia de la

Educacion. Violencia en la escuela.

o El ser alumno en las instituciones escolares, hoy. El desafio de cambiar la mirada
sobre los adolescentes y los jévenes, desde la escuela. Cultura: concepto,

caracteristicas, componentes. Diversidad cultural. La Identidad Cultural.

e Principales caracteristicas del contexto cultural contemporaneo: tecnologia del
cuerpo. Género y sexualidad. Culturas juveniles y cultura escolar. Debates actuales
sobre la juventud/los jévenes que habitan el espacio escolar. Violencias en la escuela:

una reconstruccion critica del concepto.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e FOUCAULT, M.: Los medios del buen encauzamiento. En: Vigilar y castigar. Siglo XXI
Editores. Buenos Aires, Argentina.1987.

¢ GUERRERO SERON, A.: Ensefianza y Sociedad : el conocimiento socioldgico de la
Educacion 2003

e KAPLAN, C.: Adolescentes e Inclusién Educativa. Buenos Aires. Noveduc. 2005

e KAPLAN, C.: Violencias en plural (Sociologia de las violencias en la escuela). Buenos
Aires: Ed. Mifio y Davila. 2007.

e OBIOLS, G. y DI SEGNI de OBIOLS, S.: Adolescencia, posmodernidad y escuela
secundaria. La crisis de la ensefianza media. Kapelusz editora S.A. Buenos Aires.
1995.

¢ REGUILLO CRUZ, R.: Emergencia de culturas juveniles: estrategias del desencanto.

Enciclopedia Latinoamericana de Sociocultural y Comunicacién. Biblioteca Digital.

¢ VON SPRECHER, R.: Teorias Sociolégicas. Introduccion a los clasicos. Editorial
Brujas. Cordoba, 2010.
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¢ VON SPRECHER, R.: Teorias Socioldgicas. Introduccion a los contemporaneos.
Editorial Brujas. Cérdoba. 2007.

UNIDAD CURRICULAR: Historia y politica de la educacion argentina

FORMATO: Materia

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

En la presente unidad curricular se integra el area sociopolitica de la educacién y
se procura abordar desde un analisis histérico, sociolégico, politico el desarrollo de la

educacion escolarizada en nuestro pais y de la tarea docente.

Para tal fin, sera la Politica Educacional la disciplina que ayudara a abordar la
problemética de la funcion del Estado y de otros actores sociales en la formulacion,
ejecucion y evaluacion de decisiones y acciones en el sector educacién, en el marco de

las politicas publicas globales.

La propuesta de formacion procura otorgarle a los futuros docentes herramientas
tedrico-metodoldgicas que le posibiliten la desnaturalizaciéon de las practicas y formatos
escolares a través de la comprensiéon de los modelos que se desarrollaron en el sistema
educativo y fomentar en ellos la capacidad de formular estrategias alternativas de gestiéon

de las instituciones escolares y del sistema educativo.

En el caso particular de la Educacion Secundaria, el recorrido por esta unidad
curricular permitird analizar el proceso de construccion histérica de nuestro Sistema
Educativo, reconociendo la centralidad del Estado en dicha configuracion.
Reconstruyendo, a su vez, el lugar otorgado en sus origenes a la Educacion Secundaria
en la formacion de una élite dirigente y las sucesivas reformas respecto a esta
restriccion que la educacion media sufrié a lo largo del Siglo XX; producto de la presion
gue ejercio el ascenso politico de los sectores medios, la atencion a sectores populares

e intentos de respuestas a las diferentes demandas sociales.

Durante el transcurso del afio se procurara:
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e Proporcionar los conocimientos necesarios para el analisis de los principales
elementos conceptuales de la Politica Educacional, que permitan comprender los
procesos politicos- educativos como lugares de lucha, resistencia y contradicciones.

e Proporcionar a los futuros docentes la estructura conceptual pertinente para la
comprension de los factores histéricos, sociales, politicos econdmicos e ideoldgicos
gque determinaron las caracteristicas de la configuracion y organizacion del Sistema

Educativo Nacional.

¢ Realizar una deconstruccion de la historia de la educacion media en argentina para
conocer sus matrices identitarias y los desafios que hoy se le presentan a partir del

reconocimiento de las nuevas demandas sociales.

CONTENIDOS

Eje 1: La construccion del Estado Nacional y la configuracion del sistema
educativo (1853-1884)

e La constitucién de 1853: la educacion como derecho individual y social.

e Educacion, Sociedad y Estado. El surgimiento de la politica educativa como espacio
de construccién y consolidacion de identidades- Las ideas educativas de Juan
Bautista Alberdi, Domingo F. Sarmiento y Bartolomé Mitre.

¢ La funcién politica de la educacion secundaria: La formacién de elites y los Colegios
Nacionales. Las Escuelas Normales, instruccién masiva en el proyecto sarmientino de
educar al soberano.

e La Generacion del 80: Estado, construccion de ciudadania y educacién. El Sistema

Educativo Nacional Centralizado.

Eje 2: El normalismo en el afianzamiento del Estado Nacional. La expansiéon de la
educacion media (1884-1916)

e EI Estado Docente: La emergencia de los maestros como cuerpo especializado
dedicado a la formacion. La Escuela Normal Nacional.

e La educacion religiosa: el debate de liberales y catélicos. Primer Congreso Pedagogico
Nacional. Ley 1420. Ley Lainez.

e La construccién de un imaginario pedagdgico: Positivismo y educacion patridtica. El
disciplinamiento escolar

e El centenario. Inmigracion. Cuestion social: La funcion politica asignada a la educacion

e La educacion media en debate: los ministerios de Magnasco y Saavedra Lamas y sus

intentos de reforma frente a los cuestionamientos politicos y sociales.
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e Sectores medios y radicalismo: La Reforma Universitaria de 1918. Aportes a la

democratizacion de la educacion superior
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Eje 3: Peronismo y educacion. Transformaciones del sistema educativo (1944-1955)

¢ Las diferentes concepciones de educacién en el discurso peronista. La aparicion de
nuevos sujetos politico-educativos y alternativas de inclusion. El auge del Estado
Benefactor

e Los nuevos principios del sistema educativo nacional: La educacién en el Primer Plan
Quinquenal. Las grandes modificaciones: la educacion confesional y la creacion del
sistema de capacitacion técnico- profesional. La relacion educacion — trabajo en un
proyecto industrializador de pais.

e Las escuelas técnicas. La Universidad Obrera Nacional. La gratuidad en la educacion
superior

e La educacion en el Segundo Plan Quingquenal: continuidades y rupturas con la etapa
anterior. La politica educativa en la Doctrina Nacional Justicialista.La ideologizacion

del sistema educativo

Eje 4. Dictaduras y educacién: disciplinamiento y represion en el sistema educativo
(1966- 1983)

e La crisis del Estado Docente: derogacion de la Ley Lainez, proyectos de transferencia
educativa y el avance de la educacion privada. La aparicion de los organismos
internacionales como agentes educativos (UNESCO, UNICEF, OEA)

e Golpes de Estado y Dictaduras en Argentina: andlisis de los procesos sociales,
econdmicos y politicos Caracteristicas e implicancias educativas.

e Escuela Media y estrategia disciplinadora en educacion.

¢ El vaciamiento de contenido, la censura, el control ideoldgico.
Eje 5: Retorno alademocraciay retos a la democracia

e El retorno a la democracia y la recuperacién de las instituciones: el debate por la
calidad educativa. Segundo Congreso Pedagdégico Nacional.

e La Legislacion educativa como estrategia de cambio: Ley de transferencia educativa.
Ley Federal de Educacion: Educacion Polimodal. Ley de Educacion Superior.

e Los debates del periodo post-reforma: Reforma escolar y recreacién de cultura. La
fragmentacion educativa.

e La escuela media hoy: el desafio de una escuela para todos. Ley de Educacién
Nacional 26.206.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

e ARATA, N. y MARINO, M.: Educacién en Argentina Una historia en las lecciones.
Noveduc. 2013

e KRICHESKY, G. y BENCHIMOL, K.: La educacion argentina en democracia.
Cambios problemas y desafios de una escuela fragmentada. Universidad Nacional
General Sarmiento. Argentina. 2009

e PINEAU, P.: El principio del fin: politicas y memorias de la educacion en la ultima
dictadura militar (1976-1983). Colihue. Argentina 2006.

e PUIGROS, A.: Qué paso en la educacién argentina. Breve historia desde la conquista

hasta el presente. Galerna. Bs As 2002
e TEDESCO, J.: Educacién y Sociedad en la Argentina (1880- 1945). Siglo XXI. 2009

e TENTI FANFANI, E.: Sociologia de la Educaciéon. Universidad Nacional de Quilmes.
Bs As. 2009.

e YUNI, J.: Reforma Educativa, cultura y politica. Tema grupo editorial. 2000.
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UNIDAD CURRICULAR: Investigacion educativa

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS: 3er. Afio

CARGA HORARIA: 3 horas catedras (2 h)

CAMPO DE LA FORMACION: General

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Ley de Educacién 26.206 prevé una preparacion pedagdgica y cientifica que
favorezca el contacto del alumno con las escuelas desde el inicio de su trayectoria
formativa a través de préacticas directas y asuncion de responsabilidades. Para ello
propone incentivar la actividad investigativa vinculada con la produccién de saberes sobre
dicha préctica.

Es en este contexto en el que el curriculum cumple un rol protagénico ya que a

través de él se generaran los procesos de transformacion mencionados.

En el caso particular de la Investigacion Educativa, los documentos que el Instituto
Nacional de Formacion Docente elabord sobre esta actividad sostienen que: “En la
medida en que la investigacion educativa forme parte del proceso de formacion de los
futuros docentes, permitira la construccién de esquemas conceptuales y procedimentales

que posibilitaran el desarrollo de la investigacion como una habilidad en los docentes™1

La investigacion Educativa puede definirse como el proceso por el cual se
construye conocimiento sistematico y riguroso acerca de alguna problematica vinculada
al campo de las ciencias de la educacion. A esta actividad Pérez Gémez la denomina

Investigaciéon “sobre” educacion.

El autor se refiere también a la Investigacion “en” educacion, vinculada
fundamentalmente con “la reflexion sobre la practica”. Desde esta perspectiva, la
investigacion educativa es una actividad que involucra a los sujetos en la reflexion, la
ampliacion de sentidos, la problematizacion de la realidad educativa, la desnaturalizacion

de lo cotidiano institucionalizado, para poder re significarlo.

En este marco, la posicion tedrica que sobre la investigacion educativa se adopta

en el disefio del curriculum, es una postura superadora de la investigacion como mera

21pocumento Metodolégico orientador para la Investigacién Educativa elaborado por el INFD. Pag.249
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produccion de conocimiento sobre la educacion para mirar el hecho educativo desde una

concepcibn critica.

La teoria critica intenta cimentar una ciencia social critica que se vincule con la
problematica de los valores e intereses del hombre. Busca recuperar lo practico del plano

meramente técnico a través de la posibilidad analitica, valorativay creativa de la razon.

Para la racionalidad critica, tanto la practica como la teoria son construcciones
sociales. Su articulacion es necesariamente dialéctica puesto que la teoria reconoce sus

origenes en la practica y apunta a mejorarla.

Retomando el planteamiento curricular, es importante aclarar que su inclusién no
esta orientada a formar especialistas en investigacion; mas bien tiene por objeto
posibilitar en los alumnos el desarrollo de habilidades que le permitan problematizar sus
saberes y sus practicas, generar el conocimiento pertinente y tomar decisiones

fundamentadas en todos los ambitos en los que se desenvuelvan.

Esto supone que el desarrollo de la unidad curricular favorezca la construccion de
un perfil profesional en el cual los futuros docentes cuenten con las competencias
necesarias para dar respuesta a los problemas de una realidad compleja y dinamica; que
adopten una actitud reflexiva y critica con respecto a la realidad educativa y que posean
idoneidad técnico-profesional para investigar cientificamente esa realidad y transformarla

creativamente.

Docentes que, como sostiene Paulo Freire, 'realicen la tarea permanente de

estructurar la realidad, de preguntarle y preguntarse sobre lo cotidiano y evidente”.

Para ello es necesario incorporar, en este espacio formativo, criterios pedagdgicos
gue incluyan no solo elementos de la metodologia de la investigacion, sino, y sobre todo,
gue introduzcan las herramientas de investigacion que favorezcan el estudio de
situaciones cotidianas, para un posterior analisis teérico-reflexivo y la implementacion de
estrategias superadoras de esas practicas a través de la experiencia directa con la
problemética a estudiar de tal manera que garantice conclusiones que superen la mera

recoleccién de informacion.

Esta unidad curricular propone el desarrollo de las siguientes capacidades para la

formacion inicial de los profesores de Educacién Secundaria:

e Desarrollar una actitud critica y reflexiva sobre la realidad como habilidad cognitiva

para el andlisis de las practicas educativas.
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e Construir y reconstruir experiencias educativas a partir del uso de los recursos de la

investigacion.
e Iniciarse en la produccion de conocimiento cientifico.

CONTENIDOS

Eje 1: Conocimiento, investigacion y docencia

e El conocimiento como construccion social. La légica del conocimiento en la practica

docente.
¢ Lainvestigacion como modo de construccion de conocimiento.

e Investigacion y practica docente: Légicas e implicancias. El problema de investigar la

propia préctica.
Eje 2: Concepciones epistemolégicas en investigacion educativa

e Las perspectivas positivista, interpretativa y socio-critica: supuestos ontol6gicos,
epistemoldgicos y metodolégicos.

e Posibilidades y limitaciones de cada uno de los paradigmas en el ambito de la

investigacion educativa.

e La incumbencia de la perspectiva socio- critica en la investigaciéon de la realidad

educativa: Caracteristicas y supuestos que la sustentan.
Eje 3: El proceso de investigacion en educacion

e El proceso de investigacion en educacion y su relacién con la investigacién sobre la
propia practica. Consideraciones generales. Caracteristicas y diferencias basicas

entre métodos cuantitativos y cualitativos.

e Meétodos de investigacion cualitativa en educacion: El enfoque etnografico y el

estudio de casos; la investigacion accion., la investigacion cualitativa.

e Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos. Alcances y limitaciones segun cada

enfoque.
Eje 4: El disefio de la investigaciéon educativa
e Delimitacion del campo de intervencién: Relevancia del tema de investigacion.

e El planteamiento del problema y los objetivos de la investigacion. La importancia del

marco teorico segun cada enfoque.
e Explicitacion del disefio metodoldgico: Caracteristicas y componentes.
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e Elreporte de los resultados: el disefio de Investigacién y la elaboracién del informe.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e ACHILLI, E.: Investigacion y formacion docente. Rosario. Laborde. 2.000
e ARY, D.: Introduccion a la Investigacion pedagogica. Mc Graw-Hill. México. 1990.

e CARR, W yKEMNIS, S.: Teoria critica de la ensefianza. La investigacion-accion en la
formacion del profesorado.” Barcelona. Martinez Roca. 1988.

e CHOEN y MANION: Métodos de Investigacion Educativa. Madrid. La Muralla. 1990.
e DIAZ, E.: La ciencia y el imaginario social. Bs. As. Editorial Biblos. 1996
e ELLIOTT, J.: El cambio educativo desde la Investigacion accion. Madrid. Morata. 1993

e HERNANDEZ SAMPIERI, R., FERNANDEZ COLLADO, C. y BAPTISTA LUCIO, P.:
Metodologia de la investigacion. Mc Graw Hill. 2da. Edicién. 2000

« LA TORRE BELTRAN, A.: La investigacion accién: Conocer y cambiar la practica

educativa. Grao. 2007.

« PEREZ SERRANO, G.: Investigacion Cualitativa. Retos e Interrogantes. Madrid.
Editorial La Muralla. 1998.
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia Humana y Salud

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 5 horas catedra — 3 h 20 m reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular plantea la oportunidad de trabajar con contenidos de
Biologia Humana vinculados a la Educacion para la Salud

En el recorrido por la Biologia humana se plantea, desde un enfoque sistémico, el
estudio de la Anatomia y Fisiologia como dos campos estrechamente relacionados para
el conocimiento de la forma y el estudio de la funcién, de cada sistema del cuerpo. El
organismo humano desde este enfoque puede definirse como un sistema complejo y
abierto que intercambia materia, energia e informacién con el medio circulante y capaz de
realizar los procesos de autorregulacion, metabolismo y reproduccion. El intercambio de
materia y energia con el medio es responsabilidad de los sistemas de nutricion; otros
sistemas controlan las funciones de relacion y control asociadas a los cambios internos y
externos y la funcion de reproduccién necesaria para darle continuidad a la vida.

En relacion con la Educacion para la Salud, podemos considerar el escenario
actual, producto de profundos cambios sociales, politicos, econdmicos y culturales
obligaron a los gobiernos progresistas a establecer nuevas metas politicas que plantea
nuevos retos educativos como lo es generar espacios dedicados al tratamiento integral y
educativo de la salud.

Los datos epidemioldgicos, de nivel provincial, nacional o internacional,
manifiestan la incidencia de determinados factores de riesgo, de cuyo abordaje
preventivo podrian derivarse en numerosos beneficios para los habitantes de un
determinado territorio. Es por ello que consideramos de fundamental importancia abordar
la salud desde una mirada integrada e integral en interrelacion permanente con el
contexto en el que se habita, considerando habitos, alimentacién, modos de vida,

enfermedades, prevencion, etc.
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El siglo XXI se ha configurado en un nuevo modelo de educacion sanitaria, que ha
gquedado de manifiesto en diversos encuentros internacionales celebrados en el marco de
la ONU y de la OMS para acordar los lineamientos a seguir en torno del mantenimiento y
la promocién de la salud.

Desde la perspectiva de las conferencias internacionales (Ottawa 1986), la salud
consiste entonces, en proporcionar a los pueblos los medios necesarios para mejorar su
salud y ejercer un mayor control sobre la misma. La salud se percibe no como objetivo
sino, como fuente de riqueza de la vida cotidiana.

Finalmente se sugiere incorporar la historia de la ciencia superando una visién
tradicional y descontextualizada de los contenidos, por otra, que considere el contexto

histérico, filosdfico, ético y tecnoldgico de produccion del conocimiento cientifico.

Al finalizar el espacio curricular se espera que los/as estudiantes desarrollen

capacidades para:

e Comprender la organizacion y funcionamiento de los distintos sistemas del
organismo, sus interrelaciones dindmicas y sus mecanismos de regulacion
funcional, que mantienen el equilibrio con el medio ambiente.

e Concebir al organismo humano como un sistema abierto, complejo, coordinado y
que puede reproducirse.

e Integrar los conceptos fisicos y quimicos que sustentan la explicacién de las
funciones vitales del organismo humano.

e Posibilitar la construccion de estrategias y recursos didacticos vinculados a los
temas abordados.

e Reconocer el valor de la salud como un derecho y como una responsabilidad
social e individual.

e Apreciar a la escuela como una de las instituciones que promueven la salud, no
sélo a través del curriculo escolar sino por el apoyo que presta a la familiay a la
comunidad en la que esta inmersa.

e Plantear y resolver situaciones probleméticas para comprender desde una
perspectiva superadora los problemas vinculados a la compleja interaccion de
agente, huésped y ambiente.

e Promover y alertar sobre los cuidados de la salud en el ejercicio docente.
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e Reconocer el concepto de salud desde una perspectiva positiva, integradora,
compleja y multidimensional.

e Elaborar propuestas de intervencion socio comunitarias a partir de relevar
problematicas relacionadas con los procesos de salud y enfermedad en la
poblacion como forma de accién educativa.

e Analizar e interpretar como el paradigma estético actual se constituye en
disparador de enfermedades nutricionales.

o Explicar e interpretar una determinada enfermedad ampliando el marco de analisis
biolégico-reduccionista generalmente imperante.

e Reconocer la importancia de la educacién vial como medio para promover
conductas viales seguras.

e Reconocer la importancia del rol docente como agente sanitario.

CONTENIDOS

Eje 1. La organizacion del cuerpo y las funciones de nutriciéon, relacién,
integracion, control y reproduccion

Niveles de organizacién: tejidos, 6rganos, aparatos y sistemas. El organismo humano
como sistema abierto, complejo, coordinado y capaz de autoperpetuarse.

El intercambio de materia y energia. Energia, metabolismo y nutricion. Digestion. El
sistema digestivo, estructuras y funcionamiento. Transporte y circulacién. Distribucién e
intercambio de sustancias. El sistema circulatorio. Respiracion. El sistema respiratorio,
estructuras y funcionamiento. Homeostasis. Regulacion quimica del medio interno.
Excrecion. Sistema excretor.

Proteccion y locomocién: sistema tegumentario. Sistema esquelético, muscular vy
articular. Sistemas de control y regulacion. Respuesta inmunitaria: barreras de defensa.
Integracion nerviosa. Percepcion sensorial, procesamiento de la informacion y respuesta
motora. Integracion hormonal. Glandulas y hormonas. Sistema endocrino, sistema
nervioso. Sus interacciones.

La funcion reproductiva, Aparato reproductor femenino y masculino. Desarrollo sexual y
regulacion hormonal. Ciclo menstrual. Fecundacion, desarrollo embrionario, parto y
nacimiento. Lactancia. Regulacién hormonal. Funcionamiento hormonal y anticoncepcion.

Control de natalidad: dilemas éticos y practicas culturales.

Eje 2: Salud Publica: recorrido histérico desde su inicio
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La salud en la modernidad: Humanismo y Renacimiento. Aportes de la Ciencia y
progresos significativos en el cuidado de la salud.

La salud en los inicios de la edad contemporanea: Edward Jenner; Johann Peter Frank.
La salud de la poblacion como filosofia social, practica administrativa y politica de
gobierno a fines del s. XVIII. Edward Chadwick y la mortalidad infantil en Londres.
Informe Shattuck.

La salud en la segunda mitad del s. XIX: vigilancia y control sanitario del medio ambiente.
Lucha contra las enfermedades transmisibles. La salud como responsabilidad individual.
Pasteur y la vacuna antirrabica. Koch y el célera.

La salud en el siglo XX: Promocion de la salud. Proteccion de la salud. Prevencion de la
enfermedad. Los nuevos problemas de salud: cancer, cardiopatias y lesiones. La marafia
causal. La investigacion etiol6gica. Factores de riesgo. Higiene de las enfermedades
cronicas: educacion sanitaria. Informe Lalonde: Determinantes de la salud: Medio
ambiente, Estilo de vida, Biologia humana y Sistema de Asistencia Sanitaria. Carta de
Otawa para la promocién de la salud.

El Estado y la salud: el estado y la atencién a la salud. Componentes del nivel de salud.
Principales programas nacionales de salud. Los factores protectores y los factores de
riesgo en la profesién docente. Circulo de la Salud-Enfermedad. Paso de la salud a la
enfermedad. OMS.

Eje 3: El hombre, el ambiente y la salud

El hombre, el ambiente y la adaptacion cultural. La Salud, conceptos y dimensiones.
Noxas. Tipos de enfermedades. Mortalidad, mortalidad infantil, mortalidad materna. Tipos
de estudios epidemiologicos. Epidemiologia de las enfermedades transmisibles.
Pandemias, epidemias, endemias. Grupos vulnerables. Enfermedades funcionales,
nutricionales, parasitarias, infectocontagiosas, congénitas, hereditarias y de transmision
sexual. Dependencias. Psicofarmacos y stress. Automedicacién. La salud ocupacional.
Salud publica y contexto socio-cultural. Enfermedades estigmatizanes. El derecho a la
salud. Promocion y educacion para la salud: enfoques actuales en promocion de la salud.
Modelos de promocion de la salud. Efectos de la publicidad sobre la salud. Educacién
vial. Educacion al consumidor.

Habitos saludables y autocuidado. Salud nutricional en nifios y adolescentes. Derecho de
nifos y adolescentes a la salud. Prevencion. Actividad deportiva y salud. Habitos

saludables. Conocimientos sobre la calidad y cantidad de las ingestas. Adicciones.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica de la Biologia

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR  3° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 4 horas céatedra — 3 h 40 m reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

La Didéactica de la Biologia integra saberes relevantes que el futuro docente de la
carrera tendra la oportunidad de transponer a los alumnos del ciclo secundario orientado.
Esta Unidad curricular le permitird desarrollar capacidades teorico-practicas que
favorezcan la relacion entre el saber y el saber hacer en Biologia. Es esperable que
haya continuidad con los contenidos abordados en la Didactica de las Ciencias Naturales,
aportando diferentes herramientas construidas de manera progresiva y cualitativa para
gue en el futuro el docente pueda enriquecer sus practicas y por lo tanto su desempefio
profesional.

Esta intervencion didactica reviste un caracter practico vy reflexivo en cuanto a la
produccién individual y grupal, planificaciébn, monitoreo de situaciones de ensefianza y su
interpretacion epistemoldgica y socio-histérica. El alcance para estos niveles del
secundario en sus ultimos afios implica una mayor atencién ya que los contenidos de
Biologia se van relacionando y ajustando en campos mas complejos de las Ciencias
Bioldgicas.

La aparicibn de disciplinas de epistemologias convergentes y transversales,
demanda una delicada mirada sobre su did4ctica. Los contenidos que tratan de la salud
humana, la biotecnologia, la ecologia, la contaminaciébn ambiental y la bioética, estan
inmersos en esa realidad multidisciplinaria que a la hora de transponerlos deben ser
certeramente interpretados. Para ello, entonces, se debe ajustar la mirada sobre las
metodologias didacticas para que adquieran una forma analoga a la que las sociedades
tratan y producen estos tipos de conocimientos. El debate, el foro y las simulaciones

podrian acercar en ese ejercicio a la comprension de esos contenidos mas convergentes.
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La ciencia pensada, debe ocupar el lugar de esa ciencia prescrita necesaria en los

primeros afos del secundario.

A partir del cursado de esta Unidad Curricular el futuro docente habra adquirido

capacidades para:

e Desarrollar criterios fundados para una construcciéon metodologica adecuada al
objeto de ensefianza, al contexto educacional y a las finalidades formativas del
Nivel Secundario.

o Reflexionar acerca del valor de las diferentes estrategias metodoldgicas en la
ensefanza de la Biologia generando una actitud critica con relacién a la seleccién
y uso de materiales y recursos.

e Interpretar los modelos didacticos y cientificos implicitos en las estrategias de
ensefianza de la Biologia.

e Planificar y secuenciar actividades que conduzcan a la comprension y a la
reflexion a partir de los modelos biolégicos.

o Disefiar diferentes secuencias de trabajo que promuevan crecientes niveles de
conceptualizacion y una transposicion didactica pertinente

e Resignificar saberes y experiencias previas de los estudiantes para recrearlas y
enriquecerlas en futuras practicas pedagdgicas en el nivel.

e Analizar criticamente el material bibliografico y la informacién de los Medios
Masivos.

o Diferenciar técnicas, métodos y estrategias didacticas para ensefianza de la
Biologia. Incorporar metodologias del campo Virtual que se adapten a las
realidades sociales de sus alumnos.

e Compilar estrategias compartidas y actuadas en portafolios de intercambio
institucional, como archivo- biblioteca referencial de sus practicas y experiencias.

e Relacionar los contenidos convergentes con las problematicas mundiales del
ambiente y la Sociedad.

e Disefar propuestas pedagogicas con adecuaciones curriculares destinadas a los

alumnos con necesidades educativas especiales.

CONTENIDOS

Eje 1: Modelos y enfoques didacticos: sus aportes para la ensefianza de la Biologia
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La ensefianza de la Biologia basada en el Modelo de la Ensefianza para la Comprension
(EpC). El aprendizaje por descubrimiento. El enfoque Ciencia-Tecnologia-Sociedad-
Ambiente. Las experiencias de laboratorio como estrategia de ensefianza-aprendizaje. La
argumentacion en las clases de ciencias. El lenguaje y los textos de ciencias.

La teoria del cambio conceptual. Ideas y concepciones previas de los alumnos: qué son y
como operan. Incidencia en la construccion de los conocimientos cientificos.
Limitaciones, criticas y reformulaciones de la teoria del cambio conceptual. Las
concepciones alternativas. Adecuacion de los modelos didacticos a las finalidades

formativas. Andlisis de su pertinencia para la ensefianza en el Nivel Secundario.

Eje 2: La programacion para la ensefianza de la Biologia (La ensefianza de la
Biologia en el aula)

La construccién metodoldgica en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Biologia:
La Epistemologia y la Historia de las Ciencias como estrategia de ensefianza. Resolucién
de problemas y aprendizaje estratégico. Estrategias cognitivas y metacognitivas. La
metacognicién en el aprendizaje de las ciencias. Modelos, analogias y simulaciones.
Trabajo experimental en el laboratorio escolar. Los trabajo de campo y los campamentos
cientificos.

La planificacién de la ensefianza de la Biologia. Los proyectos institucionales y de aula.
Criterios de seleccion y estructuracién de los contenidos La Biologia en los proyectos
institucionales y de aula. Planificacion: programa anual de la asignatura, programa anual
del area, unidades didacticas, proyectos especificos y planes de clases. Andlisis de los
componentes de la planificacion: fundamentacion, objetivos, contenidos, estrategias.
Articulacion con los disefios curriculares jurisdiccionales. Seleccion de contenidos: de la
disciplina a la asignatura. Criterios para la seleccion, organizacion y secuenciacion de los
contenidos.

Disefio de actividades de ensefianza. Criterios de seleccion y estructuracién de
actividades. Métodos de ensefianza. Distintos tipos de actividades de ensefanza-
aprendizaje. Los trabajos practicos en las clases de Biologia. El trabajo en grupos
cooperativos. Las actividades experimentales en el laboratorio y en otros espacios.
Importancia del uso del entorno y del trabajo de campo en la ensefianza de las Ciencias
Naturales. Espacios no escolares para la ensefianza de la Biologia: museos,
campamentos cientificos, observatorios astrondmicos, ferias de ciencias, clubes de
ciencias, parques cientificos. Modelos, analogias y simulaciones en la ensefianza de la

Biologia
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Integracion de temas transversales. Las adecuaciones curriculares: modalidades,

integracion de sujetos con necesidades educativas especiales.

Eje 3: Los recursos para la enseflanzay aprendizaje de la Biologia

Recursos para la ensefianza y el aprendizaje de la Biologia. El uso de los recursos
bibliograficos en el aula: textos cientificos, textos escolares y textos de divulgacion
masiva. Recursos audiovisuales. Recursos tecnolégicos: software educativo y de
simulacion, Internet, medios masivos de comunicacién, telefonia movil, computadoras
fijas y moviles, cAmaras digitales, entre otros. Las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién y su inclusién en la escuela secundaria. La resignificacién del espacio y el
tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincrénicas y sincrénicas: correo
electrénico, chat, foros y redes sociales. El aula virtual. El laboratorio de biologia.

Instalaciones auxiliares.

Eje 4: La importancia de la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de
la Biologia

La evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de la Biologia. Diferentes
concepciones de evaluacion. Criterios de evaluacion. Estrategias e instrumentos de
evaluacion: portfolios Disefio de instrumentos de evaluacion. Sistema de calificacion y
andlisis de los procesos de evaluacion. Tipos de evaluacion: diagnéstica, procesual y
final. Evaluacién de las propuestas de ensefianza y su relacion con el aprendizaje.

Meta-andlisis, meta-cognicion y meta-evaluacion.

BIBLIOGRAFIA
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« SANMARTI, NEUS (2002). Did4ctica de las ciencias en la educacién secundaria

obligatoria. Sintesis. Madrid.

Pagina 137 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

UNIDAD CURRICULAR: Ciencias de la Tierra

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3do. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 5h (horas céatedras) - 3h 20m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Es posible advertir la carencia de contenidos de las Ciencias de la Tierra que
subyacen tanto en el nivel secundario como en el area de las Ciencias Naturales en los
diferentes niveles de la Educacion Obligatoria.

Por ello, esta unidad curricular intenta fortalecer el tratamiento de contenidos
especificos y resignificar su inclusién en el campo disciplinar biolégico, y en general en el
area de las Ciencias Naturales y, simultdneamente, abrir un espacio para la reflexion y
discusién acerca de su importancia en la formacion de un ciudadano culto y
cientificamente alfabetizado.

Esta unidad curricular ademas, promueve un espacio integral y multidisciplinario
orientado al conocimiento del sistema Tierra y de la relacién del hombre con la naturaleza
En su tratamiento convergen contenidos curriculares propios y componentes
transversales de otras disciplinas, como la Biologia, que se extienden al estudio del
ambiente, las catastrofes, los recursos naturales, los impactos ambientales antrépicos y
diversas probleméticas sociales; a los fines de promover y potenciar, en los futuros
profesores, las capacidades de indagacién y analisis ante situaciones o problemas
concretos.

La Tierra, en su dinamica, se enfrenta actualmente a un nuevo problema socio-
ambiental: el cambio climatico. El calentamiento global es evidente manifestandose en el
aumento de la temperatura media del aire y de los océanos. Los efectos de este
fendmeno a escala global tienen importantes repercusiones en la biodiversidad, el ciclo

del agua, las corrientes marinas, las alteraciones de patrones climaticos y el incremento
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de vectores y enfermedades; a la vez que influye en los sistemas econdmicos y en los
recursos alimenticios.

El recorrido por esta unidad curricular le permitira a los/as estudiantes desarrollar
capacidades para:

e Concebir a la Tierra como un sistema abierto y dinamico, que intercambia
constantemente con el exterior materia y energia, integrado por varios
subsistemas que experimentan interacciones y cambios naturales y otros de
origen antropogénico, todo lo cual genera una permanente evolucion de los
procesos haturales ambientales.

e Comprender la importancia del conocimiento de procesos vinculados con la
tectonica de placas, el vulcanismo, los sismos, la atmdsfera, entre otros, que
permitan avanzar en la comprensién de la dinamica terrestre.

e Valorar la importancia que los procesos de la dindmica terrestre tienen sobre la
actividad humana.

e Comprender los procesos enddgenos y exdgenos Yy su incidencia en el modelado
terrestre.

e Analizar la dindmica de los diversos procesos que ocurren en los subsistemas
terrestres.

¢ Identificar estrategias globales y regionales que permitan un uso sustentable de

los recursos y la prevencién de riesgos ambientales.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

Eje 1: Del universo alatierray a su dinamica interna

Origen del universo: Teorias. Sistema solar.

Introduccién a las Ciencias de la Tierra: La Geologia. Origen del planeta tierra. Evolucion
de las ideas durante el siglo XX. La inversibn del campo magnético terrestre.
Comprobacion de la movilidad. Estructura interna del planeta. Litosfera: rocas y
minerales. Tectonicas de placas. Las ideas de Wegener. Geodinamica interna. Procesos
enddgenos. Geodinamica externa. Procesos enddégenos modeladores. Eras geoldgicas.
Consecuencias sobre las condiciones de habitabilidad de la superficie terrestre, la

evolucion de la vida. Formas de vida basadas en procesos quimiosintetizadores.

Eje 2: Dinamica externa: la energia de los procesos exdégenos
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Origen de la hidrosfera y atmosfera: estructura. Composicion. Caracteristicas de las
mismas. Dinamica de la cubierta fluida: el clima. Procesos. Factores y elementos del
clima. Variaciones. Tipos de clima. Cambio climatico: perspectivas.

Suelos. Procesos fisicos, quimicos y biologicos intervinientes en la formacién de un

suelo.

Eje 4. Conservacion y degradacion de los sistemas terrestres

El ambiente y los impactos ambientales. Deterioro de la calidad del suelo, agua y aire.
Evaluacién y estudio del impacto ambiental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e ELDON D. ENGER- BRADLEY F. SMITH- ANNE TODD BOCKARIE. (2006)
Ciencia Ambiental, un estudio de interrelaciones. Ed. Mac Graw Hill.

e MASSARINI, A. y SCHNEK, A. (1998). Historia de la vida en la Tierra. PRO
CIENCIA, Conicet. Buenos Aires — Argentina.

e PURVES, William, K. (2005). Vida. La Ciencia de la Biologia.. 6ta ed. Ed. Médica
Panamericana, SA. Buenos Aires — Argentina.

e TARBUCK, E. J., LUTGENS, F.K. (2010). Ciencias de la Tierra- Una Introduccion
a la geologia fisica. Editorial Pearson Prentice Hall

Pagina 140 de 182




Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

UNIDAD CURRICULAR: Biologia de los Microorganismos y de los Hongos

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 5h (horas catedra) — 3 h 20 m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular esta vinculada al estudio y clasificaciones de los organismos
mas pequefios (microorganismos) que gracias al descubrimiento del microscopio 6ptico
pudieron hacerse “visibles”. Estos microorganismos que existen como células aisladas o
agrupaciones celulares; aunque también se incluyen el estudio de virus que son
microscopicos pero no celulares y organismos como los hongos y protistas que son
unicelulares y pluricelulares.

Si bien en un principio se consideraba que los microorganismos o microbios, eran
nocivos, hoy sabemos que no todos tienen efectos negativos sobre el hombre y el resto
de los seres vivos. Por el contrario existen algunos microorganismos que benefician la
salud humana (presentes en el tracto intestinal, en los quesos y yogures, entre tantos
otros).

La Microbiologia proporciona algunas de las herramientas de investigacion mas
versatiles para determinar la naturaleza de los procesos caracteristicos de la vida. Como
ciencia aplicada, la Microbiologia permite entonces resolver importantes problemas en la
Medicina, Agricultura y la Industria. Por otra parte como ciencia bésica, sigue realizando

notables avances en el conocimiento de la biologia de los microorganismos, lo que facilita
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el estudio de otros seres vivos y la investigacion en otras areas como Biologia Molecular,
Genética Molecular, Evolucion y Ecologia. Por ello, el conocimiento de los
microorganismos ayuda a comprender mejor la biologia. Muchos procesos industriales a
gran escala se basan en microorganismos, lo que ha conducido al desarrollo de una
nueva disciplina, la Biotecnologia.

Finalmente, se hace necesario promover diversas actividades en laboratorio, como la
preparacion de medios de cultivo y una adecuada destreza y manejo de los materiales en
condiciones de esterilidad, a los fines de propiciar una formacién en los procedimientos
especificos que permitird, a los futuros docentes, disefiar propuestas formativas
motivadoras y significativas para sus estudiantes.

El recorrido por esta unidad curricular le permitird a los/as estudiantes desarrollar

capacidades para:

e Analizar aspectos basicos y aplicados de la biologia de los microorganismos y
hongos, de forma integrada.

e Favorecer la comprension de las bases experimentales de la Microbiologia para
enriquecer el conocimiento cientifico.

e Aproximarse a la clasificacion y diversidad de los microorganismos, a los procesos
bioquimicos que ocurren en las células, y a las bases genéticas del crecimiento y
de la evolucién microbiana.

e Enriquecer la capacidad para resolver problemas y explicar fendmenos naturales
relacionados con los microorganismos.

o Reflexionar sobre la diversidad bioldgica en tanto es la resultante de la evolucion
biolégica, que condujo a que de ancestros comunes se originara una gran
variedad de seres vivos, todos con un origen comun.

¢ |dentificar los criterios por los cuales los virus pueden ser considerados seres
vivos 0 no y aproximarse a los debates actuales sobre qué estructuras, como virus
o0 priones, pueden ser incluidos 0 no en este sistema de clasificacion.

e Interpretar las diferentes teorias sobre el origen de los eucariotas, con énfasis en
la teoria endosimbibtica. Comprender la importancia de los estudios
epidemioldgicos para la comprension de ciertas enfermedades.

e Adquirir destrezas en el laboratorio a partir de situaciones de aprendizaje que

promuevan la preparacion y uso de materiales necesarios en Microbiologia.

CONTENIDOS
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Eje 1. Historia de la Microbiologia

Microbiologia. Concepto. Aspectos histéricos. Pasteur y la derrota de la generacion
espontanea. Koch y la teoria microbiana de las enfermedades infecciosas. Desarrollo de
la microbiologia en el siglo XX, su importancia

Eje 2: Dominios: Bacteria, Archaea, Eucarya

-Célula procariota. Vision filogenética del Dominio Bacteria, caracteristicas, habitat y
clasificacion. Perspectiva filogenética del Dominio Archea, caracteristicas, habitat y
clasificacion. Morfologia. Estructura y funcién de los microorganismos. Pared celular de
los procariotas. Membrana externa en gram negativos.

-Célula eucariota. Eukarya. Protistas. Diversidad, clasificacion conflictiva, grupos segun
su tipo celular y modo de nutriciéon. Observacion de protistas. Diatomeas. Dinoflagelados.
Protozoos, especies de importancia médica. Euglenas. Micetozoarios. Foraminiferos.
Ubicacion de las algas. Caracteristicas de algas verdes, pardas y rojas.

Hongos. Relaciones filogenéticos de los hongos. Caracteristicas. Micelio e hifas.
Estructuras reproductoras. Ciclos de vida. Clasificacion: quitridiomicetos, cigomicetos,
glomeromicetos, ascomicetos y basidiomicetos. Relaciones simbitticas de los hongos:
micorrizas y liquenes. Importancia ecolégica de los hongos.

Eje 3: Métodos de cultivo en procariotas

Rutas metabdlicas. Crecimiento microbiano. Control del crecimiento microbiano.
Esterilizacion por calor, radiacion, filtracion. Desinfectantes y antisépticos. Control del
crecimiento microbiano en alimentos. Control de hongos. Diversidad metabdlica de los
microorganismos. Genética bacteriana: Variaciones fenotipicas y genotipicas.
Mutaciones. Mecanismos de intercambio genético. Transformacién. Conjugacion.
Transduccion y bacteriéfagos. Control del crecimiento microbiano. Agentes fisicos y

quimicos. Antibacterianos

Eje 4: Virus

Caracteristicas, estructura y composicion. Clasificacion. Priones.

BIBLIOGRAFIA

e BAYLEY AND SCOTT. (2004). Practicas de laboratorio microbiolégico. Editorial

Médica Panamericana
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e MADIGAN T.D., M.T., MARTINKO J.M., PARKER J (2009). Brokc. Biologia de los
Microorganismos. 12° Ed, Addison Wesley.

e TORTORA G. J. CASE C. L.; FUNKER BERDELL R. (2007). Introduccién a la
microbiologia. 9 Ed. Editorial Médica Panamericana.

UNIDAD CURRICULAR: Epistemologia e Historia de la Biologia

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 6 Hs céatedra - 4 Hs reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

La Epistemologia, en esta unidad curricular, responde a la necesidad que tienen
los futuros profesores en Biologia de comprender la dinamica constructiva del
conocimiento cientifico. Esta necesidad se sustenta en el hecho de que existe una aguda
correlacion entre los procesos constructivos del hacer cientifico y los procesos
constructivos de toda persona en proceso de aprendizaje. De esta forma, comprender el
como evolucionan las ciencias naturales y como éstas construyen sus masas de
conocimientos, puede permitir al futro profesor idear vias didacticas mas especificas a la
ensefianza de las ciencias naturales, en una perspectiva de construccion de aprendizaje.

Para que la enseflanza de la Biologia sea coherente con una concepcién
actualizada de la naturaleza de la ciencia, ésta debe nutrirse de la epistemologia, la
filosofia, la historia, la sociologia y los aspectos éticos de la ciencia. Comprender esto
desde la formacion inicial del profesorado es imprescindible para impulsar la educacion
cientifica. La ciencia es una actividad humana muy amplia, compleja y en evolucion
constante. La comunidad cientifica desarrolla su actividad a través de grupos socioldgica-
mente autorregulados. La racionalidad de la ciencia reside en su caracter abierto y
comunicable ya que los resultados de las investigaciones de un determinado equipo

cientifico quedan a disposicion del resto de la comunidad cientifica.
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Las teorias cientificas son conjeturas de caracter hipotético, no encierran
verdades absolutas sino que pueden cambiar con nuevas investigaciones, se pueden
ampliar y en otros casos refutar. Por esto es que decimos que la ciencia tiene caracter
provisional, dado que las teorias estan en permanente revision intentando explicar los
fendmenos y construyendo con el tiempo la historia de la ciencia. Los conceptos y teorias
como construccion colectiva no surgen directamente de hechos observables sino que son
producto de “actos creativos de abstraccion e invencion” (Hodson, D., 1988).

La produccion cientifica se da entonces en un contexto histérico, social, politico y
econdémico que la impregna y condiciona. Comprender esto implica considerar el saber
cientifico como producto del desarrollo colectivo de equipos de trabajo al interior de la
comunicad cientifica en un contexto en el que interacciona.

El componente histoérico esta dado porque el quehacer cientifico y la ciencia, en
particular la Biologia, constituyen un conocimiento provisional, evolutivo, dindmico,
autocritico y auto correctivo. Solo puede comprenderse el significado de una
investigacion si se la entiende como compleja interseccion de creencias filosoficas e
ideoldgicas, de pasiones y motivaciones personales, de aciertos y errores, de obstaculos
y tentativas fallidas, en un marco sociopolitico que promueve o inhibe la tarea del
cientifico y de su comunidad, que origina la polémica o el conflicto.

Dentro de este contexto, se pretende formar futuros docentes no con una
concepcion estrecha y estatica de la ciencia, en la cual los agregados histéricos o
metodoldgicos operen de manera accesoria, SIinO con una concepcion que tenga
gravitacion sobre la imagen global que debe ser transmitida posteriormente durante el
ejercicio de su practica pedagogica.

El recorrido por esta materia les permitira a los/as futuros docentes:

e Comprender que el conocimiento cientifico que conforma la cultura, es provisorio
y se construye en un contexto socio-histérico especifico que lo coordina.

e Reconocer a la ciencia como el producto de la investigacion cientifica llevada a
cabo por diversos métodos.

e Comprender cémo la implementacion de teorias o modelos cientificos explican el
funcionamiento de los seres vivos.

e Comprender como y por qué el descubrimiento del ADN produce un cambio
profundo en las metodologias de investigacion en Biologia y como la Biologia
Molecular gener6 nuevas e innovadoras aplicaciones técnicas.

e Interpretar la provisionalidad del conocimiento cientifico a través del analisis del

cambio de teorias a lo largo del tiempo.
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e COmo aplicar razonamientos evolutivos para analizar situaciones que
aparentemente contradicen la teoria y como contrastar las ideas finalistas del
sentido comun con las explicaciones cientificas evolutivas.

e Comprender la naturaleza (su origen histérico, sus motivaciones ideoldgicas,
otros) de los conflictos entre los argumentos cientificos y las posturas no
cientificas.
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CONTENIDOS

Eje 1. Ciencia y construccién del conocimiento cientifico.

La importancia del conocimiento epistemoldgico y de la historia de la ciencia para la
ensefianza de las ciencias. Introduccion al vocabulario epistemolégico. Saber
proposicional. Saber practico. Creencia. Verdad. Enunciados: simples y condicionales.
Razonamiento. Método cientifico. Algunas caracteristicas fundamentales del trabajo
cientifico.

Aspecto acumulativo de la ciencia. Modo de crecimiento de las ciencias. Los dos perfiles
de la ciencia: la ciencia como producto y como proceso.

Las teorias de la ciencia, principales exponentes y sus propuestas basicas: Popper,
Kuhn, Lakatos. ldeas principales sobre otras concepciones de la Ciencia y su progreso
(Toulmin, Stegmililler, Feyerabend) en su triple impacto l6gico, histérico y sociolégico.
Aspectos basicos e introductorios al pensamiento de Bachelard, Prigogine y Morin.
Construccion del conocimiento cientifico en las Ciencias Bioldgicas. Ciencia y métodos.

Principales interrogantes o dilemas en el abordaje de la Biologia.

Eje 2: Historia de la Biologia

Historia de las Ciencias Biolégicas —Paradigmas. Los origenes de la Biologia. La citologia
y las células. Las aportaciones del siglo XVIII. Linneo y la nomenclatura universal. La
Biologia en el siglo XIX. Mendel y la herencia. El evolucionismo - Lamarck. El
evolucionismo - Darwin. Louis Pasteur. La Biologia en el siglo XX. Thomas Hunt Morgan.
Hombres mas influyentes. Mujeres cientificas. El paradigma de Khun y el Evolucionismo
Toulminiano para la ensefianza de la Biologia. La epistemologia de Toulmin como
referente para la seleccién de contenidos en la ensefianza de la biologia. Epistemologia
genética. La vision relativista de las ciencias Biologicas y de su ensefianza. Una vision

racional y/o empirica de la ciencia.

Eje 3: Construccién del conocimiento cientifico en Biologia: pasado, presente y
futuro

El realismo Pragmatico o Naturalismo en Biologia. La Biologia instrumental o
instrumentalismo biol6gico. Aproximaciones y desarrollo historico de teorias y modelos
biol6gicos. Problemas filosoficos del concepto de vida.

El importante rol de la teoria de la evolucidon en las ciencias en general. Epistemologia
evolutiva. Otras disciplinas que estudian aspectos de la vida. Los limites de la Fisica

segun Schrodinger para abordar el fendmeno viviente. La Biologia en busqueda de
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autonomia epistemoldgica: la discusion del siglo XX. El rol de los modelos en Biologia. El
rol de la historicidad del fenébmeno. Tipo de leyes biologicas. Filésofos de la Biologia:
Ernst Mayr, Michael Ruse, Elliot Sober, Francisco Ayala, Stephen Gould.

La nocién de complejidad y su relacion con la predictibilidad. Los sistemas vivos:
Informacion, orden y complejidad. La biologia molecular. La Biologia: ¢solo estudia la
vida terrestre? La Biologia y la interdisciplina. Tecnologia de inspiracién biolégica:
cibernética, robotica y bioingenieria. El rol de las simulaciones computacionales en
Biologia. Tipos de experimentos. Los casos de Vida Artificial y Biologia teorica.
Responsabilidad y limites de la investigacion cientifica. Horizonte bioético de las ciencias.
Bioética y epistemologia.

Epistemologia de las ciencias ambientales Aportes de la identidad biolégica a la
Educacion ambiental. Epistemologia e historia de la ecologia y del medio.

Replanteo a la cuestién acerca del objeto de estudio de la Biologia.

BIBLIOGRAFIA
e DAWNKINS, R., UBEDA, V. (2008). El cuento del antepasado. Antoni Bosch,
Editor S.A.

e DIEVANI, T., SCHENIN, S. (2008). Creacion sin Dios. Akal

e KLIMOVSKY, GREGORIO (1994) Las desventuras del conocimiento cientifico,
una aproximacion a la epistemologia. A-Z Editora.

o KRAGH, E. (2007). Generaciones cuanticas. Akal

e NOBLE, D., BENITEZ BURRACO, A. (2008) La musica de la vida. Akal

e SOLIS SACHEZ, C., SELLES GARCIA, M. A. (2007) Historia de la ciencia, desde
la Antigliedad a la Fisica Cuantica. Espasa Libros

e VILLAS TINOCO, S., MONTIEL TORRES, F. (2004) Historia social de la Ciencia,
la Técnica y la Tecnologia. Universidad de Malaga. Servicio de Comunicaciones e

Intercambio Cientifico.
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UNIDAD CURRICULAR: Practica Ill: Programacion y evaluacion de los aprendizajes

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Préctica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 8 h (horas catedra) — 5h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular constituye un espacio de desarrollo de los saberes que dan
sentido a las practicas docentes, en su especificidad respecto a la programacion de los

procesos de ensefianza y la evaluacién de los aprendizajes.

Desde esta perspectiva, las practicas de ensefianza, son abordadas en tanto
practicas cargadas de intencionalidad se conciben como préactica social y humana, como

practica ética y politica que compromete moralmente a quien la realiza.

Definicion, ésta, que suspende y desplaza toda pretensién de neutralidad sobre
los procesos de decision, reflexion y accién que comprometen la profesionalidad del
ejercicio de la docencia; pues recupera la responsabilidad del docente en la tarea de
“‘ensefiar”. No basta con dedicarse a ayudar a otros a construir un saber sino que,
ademas, hay que asegurar el aprendizaje de dicho saber en la actual sociedad del

conocimiento. (Fenstermarcher.G.)

Toda accion educativa se encuentra orientada por la planificacion, la que, a
modo de prefiguracion de la realidad, tiene como finalidad guiar la practica. Hablar de
programacion significa hacer referencia a un acto eminentemente practico a través del
cual el docente organiza sus decisiones y posibles cursos de accién. Esta prefiguracion
no se realiza en abstracto sino que se desarrolla condicionada por circunstancias
politicas, culturales, institucionales, sistémicas y especificamente aquellas provenientes
de la complejidad de las situaciones de ensefianza, y de las propias opciones tedricas,

éticas y politicas del docente.

La tarea educativa se desarrolla en una realidad condicionada por mdultiples
factores que hacen de la misma una situacion compleja, en consecuencia la tarea de

planificar y programar implica representar la complejidad de elementos, aspectos y
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factores que intervienen en una situacién educativa para anticipar posibles maneras de

orientarlos, guiarlos, concretarlos desde un posicionamiento flexible.

Otro elemento fundamental en las practicas de ensefianza es la evaluacion; en
tanto herramienta pedagodgica que deberia colaborar con el docente al momento de
visualizar qué aprenden, qué no aprenden y por qué no aprenden los alumnos, cuales
son las causas que subyacen a los diferentes niveles de error e incorporar esta

informacion para re direccionar el proceso de ensefianza.

La evaluacion de los aprendizajes histéricamente estuvo ligada a procesos
de medicién, acreditacion o certificacién; por esta razéon los alumnos estudian para
aprobar y no para aprender. Si bien el producto de los aprendizajes es objeto de
evaluacién, la misma también deberia relacionarse con el proceso de toma de
conciencia sobre lo adquirido, de reconocimiento de procesos de transferencia, de
relaciones mutuas entre temas y problemas. Esta concepcion de evaluacién supone que
aprender es un proceso que implica algo mas que reproducir conocimientos ya que el
sujeto debe desarrollar la capacidad para afrontar y superar dificultades, para construir
significados, para re significar la realidad, o sea para aprender a aprender. Por ello; la
evaluacién es también una informacién vital para los alumnos, para que puedan ser
conscientes de sus debilidades, no sentirlos como un fracaso sin solucién, sino como un
momento en el proceso de aprender ya que al conocerlos y asumirlos construyen una via

para la superacion.

Desde esta perspectiva se considera la evaluacion como un proceso de
recoleccién sistematica de informacion y su interpretacion, descripta cualitativa y
cuantitativamente en término de juicio de valor para seleccionar entre distintas

alternativas de decision y para su comunicacion a los interesados.

La unidad curricular Practica de la ensefianza continda la orientacion reflexiva y
analitica iniciada ya desde Practica I, e incluye la realizacion de trabajos de campo y la
participacion de los estudiantes en actividades de responsabilidad creciente en las aulas
de las instituciones de Educacion Secundaria, tales como la observacién participante en
las aulas, la colaboracién en tareas docentes y de ensefianza, la produccidon de
materiales alternativos y otras ayudas didacticas, la realizacion de ayudantias como
apoyo a docentes y alumnos y como forma de aprender las actuaciones propias de la

profesién docente.
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Por otra parte, en las aulas del instituto formador, los estudiantes disefiaran e
implementaran propuestas de micro experiencias de unidades didacticas, asi como

también realizaran experiencias de andlisis de las mismas.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio
de cursado de la carrera, se plantea:

» Disefar e implementar experiencias educativas innovadoras considerando que el
aprendizaje es un proceso que se puede generar en contextos aulicos o formales y

también en contextos no formales.

» Aportar orientaciones conceptuales y metodoldgicas para una primera aproximacion a
la practica de disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza para sujetos de
Educacion Secundaria, considerando los diversos contextos en que se realizan las

practicas docentes.

» Establecer zonas de intercambio para que tanto los profesores como los docentes
orientadores participen en el acompafiamiento, supervision y evaluacion del proceso y

la practica propiamente dicha.

» Posibilitar la adquisicion de herramientas conceptuales y metodolégicas que

posibiliten la elaboracion de informes, registros y andlisis de las practicas docentes.

» Orientar, conceptual y metodolégicamente, acciones de disefio, programacion,
desarrollo y evaluacion de propuestas de ensefianza sustentadas en

posicionamientos tedricos consecuentes con enfoques disciplinares actualizados.

» Generar instancias formativas que posibilten a los estudiantes conocer la
problematica de la evaluacion de los aprendizajes y las modalidades e instrumentos

adecuados segun la fase o el aspecto que se procura evaluar.

» Diseflar e implementar instrumentos de evaluacion que permita a los estudiantes

recopilar informacién acerca de los aprendizajes de los alumnos.

CONTENIDOS
Eje 1: Programacion de la ensefianza y coordinacién de las actividades

= Complejidad y multidimensionalidad de las préacticas de ensefianza. Simultaneidad,;

historia e inmediatez dentro del aula.

= Pensar la clase: disefio, programacion y planificacion de una clase. Seleccion y

secuenciacion de contenidos. El planteo de objetivos. La seleccién y elaboracién de
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estrategias. La planificacion de actividades. La seleccion y organizacion de
materiales didacticos.

= La modelizacion en biologia: procesos que median entre la interpretacion de una

transformacién hasta la expresion fisica, quimica y/o matematica.
= Aula, clase y estructura de actividad: la construccion metodoldgica de la clase.

= Estructuras didacticas configuradoras de las practicas de ensefianza en la educacion
secundaria hoy: PPA, PAIS, Programas de tutorias, CAJ.

= Las précticas de ensefianza como objeto de andlisis: la observacion y el andlisis de la
clase. El meta- analisis de la clase.

Eje 2: Evaluacion de los aprendizajes
= La evaluacion como parte del proceso formativo.
= Tipos funcionales de evaluacion: formativa, pronostica, diagndstica y sumativa.

= La evaluacién formativa: concepto, funcién, propdsitos de la evaluacion de la practica

docente. Evaluacion de capacidades de la actividad docente.
= La evaluacion en Ciencias Experimentales.

Instrumentos y criterios para evaluar la practica docente. Calificacion: escala de

valores de la practica docente. Matrices o rubricas. Retroalimentacién
Trabajo de campo:
* Observacion del grupo-clase:

- Caracteristicas generales del grupo

- Estrategias de intervencion del docente

- Modalidades de circulacion del conocimiento

e Micro-experiencias pedagdgicas: disefio e implementacién de una propuesta de

ensefianza de un tema de una unidad curricular en las aulas del Instituto.

e Ayudantias pedagogicas: participacion en el desarrollo de clases de Educacion

Secundaria. Cooperacion en actividades pautadas por el docente orientador

e Practicas pedagogicas: programacion y desarrollo de clases en los diferentes ciclos
y/o modalidades de la Educacion Secundaria. Aspectos pedagodgicos y didacticos
del trabajo experimental en la escuela, los alcances y las limitaciones, el

conocimiento y manejo de recursos de laboratorio convencional como asi también
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practicas con material de bajo costo para los casos en donde no se cuente con
laboratorio. Acceso y uso de laboratorios virtuales.

o Diario de formacién: descripcién, andlisis y valoraciéon del proceso de préactica
docente. Reflexion e intercambio de experiencias. Deteccion de problemas y

elaboracion de conclusiones. Programacion de intervencion.

Eje 3: Practica Docente en Ciencias Experimentales

e Utilizacion de distintas fuentes de informacion cientifica, analizando con sentido
critico sus contenidos, a los efectos de seleccionar aquellos que resulten

adecuados para el trabajo en el aula y para la propia actualizacion disciplinar;

¢ Manejo de variedad de recursos para emplearlos critica y adecuadamente para la
enseflanza de la Quimica, tales como, material grafico y videogréafico (videos,

revistas de divulgacion, etc.), informatico (software, internet)

e Organizacion y coordinacion de visitas a instituciones educativas no formales
como: museos de ciencias, centros de desarrollo e investigacion.

e Participacién en congresos, grupos de intercambio y de aprendizaje, feria de
ciencias,

e Uso de instrumentos, seleccién de técnicas experimentales e interpretacion de

resultados con el fin de optimizar la comprensién de fenébmenos quimicos.

e Trabajo con la medicién, error y aproximacion en el trabajo experimental.

¢ Disefio de experiencias con material de bajo costo.

e Interpretacion, contrastacion y comunicacion de resultados experimentales.

e Elaboracion de guias de trabajo

e Produccion de un informe diagnéstico del grupo observado que incluya el disefio
de una propuesta alternativa de un espacio curricular para dicho grupo con los

componentes de los tres ejes.

BIBLIOGRAFIA

= ANGULO, J. F. y Blanco, N: Teoria y desarrollo del Curriculo. 1994. Edit. Aljibe.
= EDELSTEIN; G. Formar y formarse en la ensefianza.2011.Paid6s

= DAVINI, C.: Métodos de Ensefianza. 2008. Edit. Santillana

= FELDMAN, D.: Ayudar a Ensefar. 1999. Edit. Aique.
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= SANJURJO, L.y RODRIGUEZ, X. Volver a pensar la clase. Las Formas Basicas de
Ensenar. 2003. Edit. Homo Sapiens.

= TRILLO ALONSO, F. y SANJURJO, L.. Didactica para profesores de a pie.
Propuesta para comprender y mejorar la practica. 2008. Edit. Homo Sapiens.

CUARTO ANO

UNIDAD CURRICULAR: Etica y deontologia docente

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° cuatrimestre del 4° afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas cétedras (2h 40m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Desde que surgié la cultura, la ética se presenta como un problema para el
hombre: ¢qué es lo bueno y qué es lo malo? O mas bien, en tanto hombre, ¢qué debe
hacer? El problema ético enfrenta al hombre con su propia libertad y la de los otros.

Etimol6égicamente, la palabra ética proviene del vocablo latino “ethos”, que significa
costumbre. Y el ethos es precisamente la cultura de un pueblo. Toda sociedad, a través
del tiempo y como producto de su convivencia, ha institucionalizado (en el sentido amplio
del término) ciertas pautas y normas que rigen la conducta de sus miembros, calificando
dichos actos como buenos o malos segln se ajusten o no a esas normas. Sin embargo,
la ética es una disciplina prescriptiva en cuanto que indica lo que se debe hacer. La ética
no es descriptiva, y es aqui donde aparece la primera diferencia entre ethos y ética. Si
bien acude a principios tedricos, “aterriza” en la realidad que busca transformar. Es por
ello que la ética es considerada como una disciplina “practica” que se ocupa del estudio
de los actos humanos en cuanto son susceptibles de ser juzgados como buenos o malos
moralmente. En suma, la ética es la disciplina normativa de los actos humanos, segun la
luz natural de la razon y se constituye como tal cuando inicia la confrontacion a través de

la critica.
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¢ Qué debo hacer? Esta es la pregunta ética que compromete al hombre en cuanto
a que obliga a su libertad a dar una respuesta. O quizas la pregunta mas precisa sea:
¢qué voy a hacer en esta situacion puntual y concreta, contextualizada en determinadas

condiciones? Esto implica reconocer al otro para darle respuesta.

Por otro lado, como la ética rige para los actos humanos, incluido los relacionados
con la profesién, es que se torna necesaria una especializacion de la ética para
determinadas profesiones. De alli surge la ética profesional o deontologia, que busca
aplicar los principios generales de la ética al caso particular de una profesion
especifica.Haciendo eco de Enrique Estrellas (2005), se puede definir a la deontologia
profesional como “...la disciplina que se ocupa de determinar y regular el conjunto de
responsabilidades éticas y morales que surgen en relacion con el ejercicio de la

profesion, especialmente aquellas de dimensiones que tienen repercusion social”.

La formacién profesional de un docente no puede omitir una formacion ética. La
profesionalidad comprende, ademas de un cuerpo de conocimientos sobre un
determinado campo de la realidad sobre la que intervendra, una dimension ética. No
interesa tanto que el futuro docente sepa lo que éticamente es 0 no correcto en el ambito
de su profesion, sino que sepa comportarse éticamente como profesional. EI componente
ético no es, pues, algo ajeno o marginal al ejercicio profesional, por el contrario, forma
parte del mismo. La docencia, por mas que quisiera refugiarse en la mera transmision de

informacion es, por naturaleza, una actividad moral.

De lo expresado precedentemente se desprende que la presente unidad curricular
no debe ser desarrollada Unicamente como la transmision de ideales abstractos, vacios
de contenido y desvinculados de la realidad que rodea. Pero tampoco puede reducirse a
un analisis y descripcién de lo que sucede. No puede quedarse en el plano ideal ni
tampoco sélo en el plano descriptivo. Tiene que poder interactuar con estos dos planos:
lo ideal como pardmetro para analizar la realidad, para evaluar la distancia entre ésta y lo

ideal, para desafiar los hechos, para actuar en referencia al ideal planteado.
En el cursado de esta unidad curricular se propone:

e Propiciar la apropiacion de la naturaleza y especificidad del saber ético.

e Favorecer la identificacion de la complejidad de la reflexion deontologica,
especialmente la propia de la profesién docente.

e Promover la valoracion de la importancia de la ética en la formacion profesional

docente.
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e Aplicar conceptos y procedimientos filoséficos en el proceso concreto de reflexion
ética sobre diversos problemas que puedan aprehenderse como propios de la
profesion docente.

e Contribuir a la formacion de profesionales moralmente auténomos, criticos y
participativos.
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CONTENIDOS:

Eje 1: Eticay moral

e FEtica y moral. Accién humana: actos humanos y actos del hombre.

e La libertad: necesidad y responsabilidad. Una libertad limitada. Lo voluntario y lo

involuntario.
e Argumentacion y deliberacion: el juicio y los procesos de toma de decision.
o El orden moral objetivo: la ley. Lo legal y lo moral.
¢ El orden moral subjetivo: las fuentes de la moralidad. La conciencia moral.
Eje 2: Paradigmas éticos
e Las éticas materiales o del fin daltimo.
e La ruptura del paradigma finalista: el planteo de Kant.
o El paradigma relativista.

e La felicidad, la utilidad y el placer como fines de la accion (eudaimonismo, utilitarismo,
hedonismo).

Eje 3: Bases de la ética profesional

e La ética profesional frente a la ética general.

e FEtica profesional y las profesiones.

¢ Libertad, razon, voluntad, responsabilidad y justicia.

¢ Identidad profesional y ética profesional. Sobre la mala praxis profesional.
Eje 4: Deontologia aplicada al ejercicio de la profesiéon docente

e Concepto de trabajo y profesiones en la vida contemporanea.

e La profesion y el enfoque ético: perfeccionamiento propio y servicio social. Cualidades

y requisitos morales para el ejercicio de la profesion.

e Ambitos de aplicacion de la ética docente: consigo mismo, con los educandos, sus

colegas, la familia, la sociedad. Derechos, deberes y obligaciones.
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UNIDAD CURRICULAR: Educacién sexual integral

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: ler. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA: 3 horas catedra (2h)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Los futuros docentes, ciudadanos del siglo XXI, integrantes de la denominada
“sociedad del conocimiento”, tienen el derecho y el deber de poseer una formacion
cientifica que les permita actuar en forma auténoma, critica y responsable en defensa
de la vida. Con amplios y sdélidos conocimientos para sostener su rol de formadores de
adolescentes y jovenes con habilidades asertivas, promoviendo instancias de trabajo

reflexivo a fin de explicitar sus teorias y concepciones sobre la sexualidad.

Esta formacién posee en sus fundamentos, una concepcién compartida y no
individualista, propiciando el desarrollo de habilidades que permitan integrar la
investigacion formativa y del aula en las practicas pedagodgicas cotidianas que investigue
un abordaje transversal de la tematica: “sexualidad en el marco de los derechos

humanos”.

Como asi también se propone: abordar el conocimiento del desarrollo saludable
del joven teniendo en cuenta las medidas de prevencién y promocion de la salud,
deteccion precoz de enfermedades y orientaciones en cuanto al cuidado y habitos de

alimentacion e higiene.

Con la sancién de la Ley Nacional N° 26.150, que establece que “todos los
educandos tienen derecho a recibir educacién sexual integral en los establecimientos
educativos publicos, de gestion estatal y privada de todo el pais en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo” y ello plantea un doble desafio para los ISFD y sus
docentes: por un lado, el de incluir en las propuestas curriculares de Formacién docente
inicial contenidos de Educacion Sexual Integral apuntando al pleno desarrollo de todas
las potencialidades humanas, por el otro, un proceso de reflexion que implica
replantearse la manera de concebir la sexualidad para dejar de verla exclusivamente
como si se tratara solamente de funciones biologicas naturales y permanentes a lo largo

del tiempo, vinculada uUnicamente al sexo.  Entendiendo que “la sexualidad es: un
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aspecto central del ser humano presente a lo largo de su vida, que abarca el sexo, las
identidades y los papeles de género, la orientacion sexual, el erotismo, el placer, la
intimidad y la reproduccion, se vivencia y expresa a través de pensamientos, fantasias,
deseos, creencias, actitudes, valores, conductas, practicas, papeles y relaciones
interpersonales, puede incluir todas estas dimensiones, no obstante, no todas ellas se
vivencian o expresan siempre. Esta influida por la interaccion de factores biologicos,
psicoldgicos, sociales, economicos, politicos, culturales, éticos, legales, histéricos,

religiosos y espirituales.” (OMS).

Si se realiza un recorrido histérico, para entender la educacion sexual, se observa
gque la educacién sexual se impartia con excesiva importancia en la dimensién biol6gica
del sexo, reducida a una mera transmision de conocimientos e informacién, una escasa
formacion capaz de crear comportamientos criticos y maduros en lo/as estudiantes. Esto
era asi porque la educaciéon sexual ha estado tradicionalmente inmersa en los distintos
escenarios de la vida cotidiana, pero bajo una connotacion social parcial que reduce la
concepcién de la sexualidad a lo genital, situacion que refleja la falta de integracién de la

tematica en el ambito de la educacién formal.

El nuevo enfoque de la ESI se asienta en dos pilares fundamentales: la
perspectiva de Género y la de Derechos. Incluir la perspectiva de género como parte de
la propuesta de trabajo en educacion sexual implica poder reducir los grados de
vulnerabilidad y sometimiento a patrones culturales que no respetan la igualdad de trato y
de oportunidades para varones y mujeres. La posibilidad de generar modificaciones en
los patrones socioculturales estereotipados y eliminar practicas basadas en el prejuicio de
superioridad de cualquiera de los géneros constituye una premisa necesaria para trabajar
en la promocién de la salud, De alli que, “el concepto de género se refiere a la
construccion social y cultural que se organiza a partir de la diferencia sexual. Supone
definiciones que abarcan tanto la esfera individual, incluyendo la construccion del sujeto y
el significado que una cultura le otorga al cuerpo femenino y masculino, como a la esfera
social, que influye en la divisién del trabajo, la distribucién de los recursos y la definicion

de jerarquias y relaciones de poder entre hombres y mujeres” (Faur, 2007; 31)

Incluir ademas la perspectiva de Derechos Humanos, inherentes a las personas
por el solo hecho de ser humanos, requiere contemplar en el tratamiento de los
contenidos, aspectos relativos a la salud, la educacion, el trabajo, la vida, la libertad, etc.
Es el Estado quien asume el compromiso bésico para que éstos se cumplan, teniendo la
poblacion titular de los derechos -la ciudadania- a su vez, la potestad de exigir el

cumplimiento de los mismos. Entonces cuando se habla de “Sujetos de derechos” se
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sefala que, en tanto personas, gozan de todos los derechos que se consideran humanos,
gue son seres autbnomos, con una vida propia que debe ser cuidada y respetada.

Finalmente, se concibe a la educacion sexual como una educacién que hace
hincapié mas en el ser que en el tener, es decir se relaciona con la vida de las personas
y con su forma de estar en el mundo, promoviendo una conciencia y respeto comunitario,
en el desarrollo personal y social, vinculada en definitiva con el amor y la vida; por lo
tanto, el instituto formador ofrecerd a los futuros docentes de la escuela secundaria,
propuestas educativas orientadas a la formacion permanente de las personas,
proporcionandoles marcos tedricos cientificos y actualizados, asegurandoles un enfoque
coherente de la ESI en el sistema educativo a partir de una formacion inicial sisteméatica
que provea de un cédigo compartido a todos los docentes que se desempefien en este

nivel.

Desde esta perspectiva se plantea el desarrollo de las siguientes capacidades en

la formacién inicial del profesor de Educacion Secundaria.

e Promover oportunidades de aprendizaje basadas en informacion rigurosa y relevante
que favorezca el desarrollo de actitudes saludables y responsables hacia la vida,

hacia uno mismo y hacia los otros.

e Abordar el tema de la sexualidad de modo sistematico desde una perspectiva

multidimensional, multidisciplinaria y respetuosa y comprensiva del contexto cultural.

¢ Incentivar la toma de conciencia de que la sexualidad es algo inherente a todos los
seres humanos, por lo tanto en todas las edades debe formar parte de los
conocimientos integrales que ofrece la escuela a los estudiantes, deconstruyendo y
visibilizando practicas de ocultamiento, negacién o distorsion de la sexualidad integral

de las personas.

e Incorporar los contenidos de la ESI en las practicas cotidianas docentes, con
conocimientos y experiencias pedagdgicas validadas y actualizadas que permitan
una comprension integral de la sexualidad humana, promoviendo de esta manera la

salud en el ambito escolar.

CONTENIDOS.

Eje 1. Construyendo un concepto integral de sexualidad. Ejercicio de los derechos

e Historia de la sexualidad: caracter cultural, mitos, prejuicios. La sexualidad como

proceso de construccion humana. Diferentes dimensiones de la sexualidad.
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Capitalismo y patriarcado: definicion politica del lugar y del cuerpo de la mujer. La
sexualidad como concepto multidimensional. La perspectiva de género.

e Hacia un nuevo enfoque de salud: la salud sexual y reproductiva. Derechos sexuales
y reproductivos. Las relaciones interpersonales. Practica de defensa de derechos. La
prevencion de diversas formas de vulneracion de derechos: maltrato infantil, abuso

sexual, trata de nifios, niflas y adolescentes.

o El respeto por la diversidad sexual. Diferentes enfoques conceptuales para trabajar la
educacion sexual integral: educativo tradicional moralista, médico biologista, de la

sexologia, normativo o judicial.
Eje 2: Fundamentos de la Educacién Sexual Integral

o Antecedentes histéricos. Marco legal: Ley 26.150. Lineamientos curriculares ESI.
Propésitos formativos. Documento Provincial de Educacién Sexual Integral de la
provincia de La Rioja. Institucionalizacion de la ESI: 4 de octubre.

Eje 3: El rol de la Escuela y del docente en la Educacion Sexual. Distintos modos

de vida

e Género. ldentidad sexual. Educacion Sexual: familia-Escuela, una responsabilidad

compartida. Incidencia de la cultura institucional en la construccién social de género.

¢ El rol docente como promotor de comportamientos y actitudes saludables en torno a

la sexualidad.

e Posicionamiento epistemoldgico, ideolégico y abordaje pedagdgico didactico,

metodoldgico desde el que debe ensefiarse en la jurisdiccién este tema y/o tematica.

Eje 4. Tratamiento de la ESI en la escuela secundaria desde una perspectiva
integral

e El cuerpo y sus cuidados. Construccion de la corporeidad. Construccién social e
historica del ideal de belleza. Atencion a la salud y calidad de vida. Promocion de
salud integral. Las instituciones educativas y sus articulaciones con las politicas de

salud y con la atencion primaria de la salud.

e Embarazo y prevencion. Transmision, consecuencias Yy proteccion de las
enfermedades de transmision sexual y el VIH/sida. Comportamiento sexual seguro y
responsable. Planificacion familiar y derechos sexuales y reproductivos. Conocimiento
de los servicios publicos de salud sexual reproductiva. Violencia sexual. Decisiones

personales ante el propio cuerpo. El cuidado mutuo.
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e La Educaciéon Sexual Integral en las areas curriculares: Propuestas para la ensefianza

desde Ciencias Sociales, Lengua y Literatura y Ciencias Naturales.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e GONZALEZ, L.: Sexualidad y Educacion. Ediciones del Boulevard, 2008.

¢ GRECO, M.: Sexualidad y escuela. Hacer pensable y decible la sexualidad.

Educacion sexual en la escuela. En: Perspectivas y reflexiones. Buenos Aires. 2008.

e GRECO, M.: Sexualidades, adolescencias y escuelas. Una perspectiva institucional.
Educacion sexual en la escuela. Perspectivas y reflexiones. GCBA: Direccion General

de Planeamiento. 2007.

e MINISTERIO DE EDUCACION. Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral.

Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral.

e MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA RIOJA. Secretaria
de Gestion Educativa. Direccién General de Planeamiento e Innovacion Educativa
(2012). Lineamientos Educativos y Orientaciones Pedagdgicas para una Educacion
Sexual Integral. La Rioja.

¢ MORGADE, G.: Educacioén en la sexualidad desde el enfoque de género. Una antigua

deuda de la escuela. Bs As. Novedades Educativas. 2006.

¢ MORGADE, G.: Aprender a ser mujer, aprender a ser vardn. Buenos Aires.
Novedades Educativas, 2001.
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UNIDAD CURRICULAR: Espacio de Definicion Institucional

FORMATO: Taller

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 3 horas catedra (2h)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

También conforman el Campo de la Formacion General, unidades curriculares
gue se constituyen en propuestas complementarias sugeridas de definicién institucional y
cuyo disefio y desarrollo serd el resultado del diagnéstico sobre sus posibilidades y/o
requerimientos de formacion, la evaluacién sobre el impacto de su desarrollo en la
formacion inicial y el trabajo colectivo de los docentes en cada institucién formadora.

Las tematicas sugeridas para esta unidad curricular son:

° Alfabetizacién audiovisual y digital

° Jovenes, practicas y consumos culturales

° La construccion de la autoridad pedagégica
) Oralidad, lectura y escritura
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UNIDAD CURRICULAR: Genética y Evolucion

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR  4° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 6 hs catedra — 4 hs reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular aborda contenidos de la Genética clasica y de la Evolucion.
En el caso de los contenidos de Genética aparece su vinculacién con la Biotecnologia:
los mecanismos celulares de generacion de la variabilidad genética en las poblaciones,
asociados a la reproduccion sexual de los organismos y su aplicacion en los procesos

tecnologicos.

El desarrollo de los contenidos debe permitir explicar las ideas de transmision de
los caracteres hereditarios, integradas con las de continuidad y evolucion de los seres
vivos. Este enfoque permite el estudio de la naturaleza, organizacién, transmision,
expresion y regulacion del material hereditario, abordando ademéas conceptos y
tecnologias de aplicacién biotecnolégica.

La Genética se ha convertido en una herramienta de uso fundamental para
diversas areas de la Biologia utilizandose para la caracterizacion de las especies, los
estudios sobre la evolucion, el mejoramiento vegetal y animal, la deteccién de
determinadas enfermedades, la evaluacion bioldgica, entre otras importantes cuestiones.
Se constituye asi, en uno de los pilares fundamentales para el manejo y conservacién de
los ecosistemas y de las especies, para el estudio de enfermedades genéticas humanas
y animales; y juega un papel significativo en la consolidacién de las teorias de la

evolucién y la especiacion.

La evolucion es el eje conductor de toda la naturaleza, existe una enorme
cantidad de evidencias que sefialan que nuestro planeta tiene una larga historia y que
todos los organismos vivos, incluido el hombre, evolucionaron en este tiempo a partir de
formas mas primitivas. Los patrones de evolucion y especiacion dependieron tanto de
mecanismos biolégicos como ambientales. Las diversas teorias de evolucién y sus

consiguientes escuelas de clasificacion de la diversidad bioldgica han intentado explicar
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estos procesos. Actualmente se propone generar un sistema de clasificacion que
reconstruya la evolucion a través de filogenias. En este espacio los/as estudiantes podran
comprender las distintas teorias evolutivas y sus respectivas formas de clasificar la
diversidad biologica. Podran discutir los aspectos filosoficos de las distintas teorias
evolutivas y los procesos que postulan y podran aprender las metodologias para construir

e interpretar diversas formas de clasificar organismos.

Para alcanzar una comprensién globalizadora sobre esta disciplina se debe
analizar como se componen, organizan y funcionan los acidos nucleicos, poseedores de
la informacién genética, y a partir de alli, entender que ellos condicionan la adaptacién y
diversidad de los seres vivos. Los acidos nucleicos son moléculas sumamente plasticas,
y deben analizarse criticamente las ventajas y las desventajas de su “manipulacion” por

el hombre.

Se propone una problematizacién sobre el desarrollo de la Biotecnologia,
considerando las discusiones éticas que atraviesan las aplicaciones de las técnicas de
ingenieria genética, para permitir la visibilidad del caracter politico de la produccién

cientifica.

* Interpretar los procesos que controlan la manifestacion de las caracteristicas
hereditarias y su transmision en generaciones sucesivas, relacionandolos con la

naturaleza quimica del material hereditario y sus mecanismos de replicacion y expresion.

* Analizar las variaciones del material hereditario como punto de partida para todo cambio

en la estructura y funcién de los organismos.

* Comprender las leyes de Mendel y sus implicancias para los mecanismos de

transmisiéon hereditaria.

» Comprender los aspectos moleculares relacionados con la naturaleza del material

hereditario y la modificacién de la informacién genética.

» Conocer las tendencias sobre investigaciones en Genética molecular y sus aplicaciones
en salud, prevencion y tratamiento de enfermedades, y otras aplicaciones

biotecnoldgicas.

« Comprender las posibilidades técnicas y las limitaciones éticas de la manipulacion del

material hereditario.
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CONTENIDOS

Eje 1. La biologia molecular y la transmision del material hereditario

Estructura, organizacion y reparacion del ADN. Transcripcion del ADN, procesamiento y
traduccion del ARN. El genoma en el ciclo celular. Caracteristicas del genoma procariota.

Genomas virales.

Los experimentos de Mendel. Las leyes de Mendel. Lineas puras. Dominancia y
recesividad. Homocigosis y heterocigosis. Cruzamientos monohibridos y dihibridos.
Herencia ligada al sexo y otros tipos de herencia. Ligamiento. La teoria cromos6mica de
la herencia. Gametogénesis. El cromosoma eucariota. Numero haploide y diploide.
Morfologias y nimeros cromosomicos. Cariotipo. Variaciones en la estructura y el nimero

de cromosomas. Sistemas de determinacion del sexo.
Eje 2: La genética molecular

La estructura y la funcién de los genes. Secuencias estructurales (codificantes) y
secuencias regulatorias (no codificantes). Regulacién de la expresién génica. Genética
del desarrollo. Diferenciacion celular. Genes que controlan genes. Cajas homeoticas.
Aspectos generales del desarrollo de un insecto y de un vertebrado. Terapia génica.

Eje 3: Evolucion del pensamiento evolutivo

Ideas pre darwinianas acerca del origen de la vida y evolucion: Creacionismo, fijismo,
Catastrofismo. La primera teoria: los errores y los méritos de Lamarck. La teoria de
Darwin. Evidencias del proceso evolutivo: de la observacion directa, de la biogeografia,
de la morfologia (homologia Organos vestigiales), de la bioquimica, paralelismo

estructural, radiacion adaptativa. Las dificultades de la teoria de Darwin.

Eje 4: La genética de las poblaciones y la evolucion

Genatipos vy frecuencias alélicas. Ley de Hardy-Weinberg. Cambios en las frecuencias
alélicas de la poblacion: mutacién, migracion, deriva genética y seleccion. Genética de
poblaciones aplicada a la identificacion de personas en casos forenses y para analisis de

paternidad. Genotipificacion molecular (fingerprinting).
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Eje 5: Origen de las especies

El concepto de especie. Los mecanismos de aislamiento reproductivo: mecanismos de
aislamiento precig6tico; mecanismo de aislamiento poscigoticos. La especiacion: el
aislamiento reproductivo, su establecimiento gradual y brusco. Modelos de especiacion.
El correlato genético de la especiacion.

Macroevolucién Evolucion convergente. Evolucion divergente. Extincion. Principales

acontecimientos en la historia de la vida.

Eje 6: La evolucion de los hominidos

Tendencias en la evolucién de los primates. Lineas principales de la evolucién de los
primates: prosimios; antropoides: monos, antropomorfos. Homo sapiens y los primates
actuales. El origen de los hominidos: los primeros hominidos. Estado actual de los
australopitecinos. ElI género Homo. Origen de los humanos modernos. La gran
expansion, el arte y el lenguaje. Procesos y patrones en la evolucion humana: escaleras
0 arboles, establecimiento de las caracteristicas clave; especies biolégicas y cambio
cultural. La diversidad de nuestra especie: ¢existen las razas?. El futuro evolutivo de

nuestra especie.

Eje 7: La Biotecnologia

Tecnologia del ADN recombinante. Organismos genéticamente modificados. Métodos de
transformacién genética de bacterias, levaduras, plantas, mamiferos. Las aplicaciones
mas importantes: expresion de farmacos en biorreactores, plantas transgénicas con
resistencia a herbicidas e insectos. Terapia génica. Clonacién. El impacto ambiental de

los organismos genéticamente modificados. Las consideraciones juridicas y éticas.

BIBLIOGRAFIA

e ABEL MARCHISIO [ET.AL.] (2012). La evolucion biolégica, actualidad y debates.
Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.
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UNIDAD CURRICULAR: Ecologia y Educacién Ambiental

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR  4° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 6 hs catedra — 4 hs reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta unidad curricular se aborda el estudio de la Ecologia en estrecho vinculo con la
Educacién Ambiental. La Ecologia estudia las interacciones entre los organismos entre si
y con su ambiente. Para poder comprender estas interacciones, entre componente
bidticos y abidticos, es necesario construir modelos ecologicos que abarquen la
complejidad de estas interacciones. Para construir estos modelos se incorpora el aporte
de las nuevas tecnologias que posibilitan predecir el comportamiento en un sistema
ecoldgico ante diversos escenarios. Estas interacciones incluyen las respuestas eco
fisiologicas de los individuos, la estructura y dindmica de las poblaciones, la organizacion
de las comunidades, el flujo de energia y ciclo de materiales a diferentes escalas, los
cambios temporales y los efectos de la accion humana. Entender los principios

ecoldgicos implica adoptar un enfoque relacional, sistémico, contextual y evolutivo.

La Ecologia es considerada como la disciplina cientifica, dentro de las Ciencias
Naturales, que ha desarrollado nuevas categorias de comprensiéon sobre la naturaleza,
articulando la biodiversidad con los procesos de seleccién y cambio e integrando los
niveles de complejidad bioldgica en diversidad de eco-regiones en el mundo. Por otra
parte, la dinAmica e interaccion sistémica posibilita entender la intervencién antrépica en

su desarrollo natural y los nuevos impactos ambientales.

En esta unidad curricular se promueve la percepcion de la conexién entre los
principios basicos de la Ecologia y las causas de los problemas ambientales, abordados
en la Educacion Ambiental, como una posibilidad de brindar soluciones al dilema de
perdurabilidad de las poblaciones naturales dentro de las restricciones del espacio y los

recursos limitados.
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Segun la UNESCO — PNUMA, la Educacion Ambiental es un proceso por el cual
las personas toman conciencia acerca del ambiente y adquieren conocimientos, valores,
experiencia y determinacion para actuar (individual y colectivamente) en la resolucion
presente y futura de los problemas ambientales. Por lo tanto la educacion ambiental
conlleva la adquisicion de conocimiento, desarrollo de habitos, habilidades, capacidades,
actitudes y formacién de valores propiciando la orientacién de los procesos econémicos,
sociales y culturales hacia el desarrollo sostenible.

La ensefianza del respeto a la diversidad es esencial en la formacion del
ciudadano: en lo bioldgico, porque en la medida en que los ecosistemas se empobrecen
en nimero de especies se tornan mas inestables y fragiles; y en todos los aspectos de la
sociedad humana: religién, politica, raza, cultura, etc., porque constituye un bien
primordial para la convivencia.

Es fundamental conocer la interrelacion entre el ambiente y el hombre y como este Ultimo
puede favorecerlo o perjudicarlo. ElI conocimiento en Educacion Ambiental posibilita
disminuir los dafios, al tiempo que favorece la relacién antedicha.

Es un campo de conocimiento en construccion, novedoso e internacionalmente
reconocido en diferentes ambitos académicos, de organizaciones sociales y educativas.
La educacion ambiental debe entenderse como un proceso de aprendizaje que debe
facilitar la comprension de las realidades del ambiente, del proceso socio-histérico que ha
conducido a su actual deterioro, que tiene como propésito que cada individuo posea una
adecuada consciencia de dependencia y pertenencia con su entorno, que se sienta
responsable de su uso y mantenimiento, y que sea capaz de tomar decisiones en este
plano.

En este espacio se espera que los/as estudiantes reflexionen sobre los multiples
aspectos que implica la educacion ambiental y adquieran competencias que les permitan
generar estos cambios en las demas personas.

Una ciudadania educada, informada y respetuosa del resto de los seres que
cohabitan el planeta, puede ejercer sus derechos y responsabilidades y participar
activamente en la preservacion de nuestro planeta, en el presente y para las
generaciones venideras.

El recorrido por esta unidad curricular le permitird a los/as estudiantes

desarrollar capacidades para:

e Analizar e interrelacionar los escenarios de variacion natural y antropica
considerando los factores y procesos intervinientes en contextos reales

(ecoregiones).
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e Integrar conocimientos sobre la dindmica de los ecosistemas analizando casos y
modelos contextuales locales, regionales y mundiales.

e Abordar el saber ecolégico desde contextos practicos y/o de simulacién de
estructuras y cambios para comprender la dimensién temporal y evolutiva de la

naturaleza.

e Reconocer la Educacién ambiental como necesaria para la formacion integral y
democréatica de todos los ciudadanos.

e Conocer las principales problematicas ambientales globales y locales.

e Analizar las principales acciones de mitigaciébn /reparacibn de los dafios
ambientales.

e Comprender los diversos modelos de desarrollo sostenible y otros vinculados con
el uso de los recursos, valorando la importancia de su preservacion.

e |dentificar como las distintas formas de intervencion social sobre el ambiente
condicionaron y condicionan la salud de las poblaciones.

e Interpretar el concepto de recurso como aquella parte del ambiente natural que el
hombre considera explotable.

e Interpretar y comprender qué es un riesgo ambiental y de qué depende.

o Reflexionar sobre el rol de la escuela en la generacion de compromiso ambiental.

e Desarrollar las competencias para llevar a cabo un proyecto ambiental escolar.

e Sistematizar e interpretar datos sobre probleméticas de salud y ambiente
obtenidos a través de la implementacion de diversas técnicas de recoleccion de
informacion, tales como encuestas y entrevistas a profesionales especializados y
a la poblacién en general.

e Tomar conciencia sobre la importancia de un estilo de vida saludable e
independiente de modas y actitudes consumistas poco adecuadas.

e Reconocer el valor de desarrollar la solidaridad y la responsabilidad en el uso de

los recursos del medio para un desarrollo sostenible.

CONTENIDOS
Eje 1: La Ecologia como ciencia

Objetos de investigacion, modelos y alcances del campo. Los ec6logos y sus técnicas
para estudiar los sistemas naturales: la observacion, el desarrollo de hipotesis

explicativas, la verificacion y confirmacion de predicciones. Los experimentos reales y
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virtuales en Ecologia. EI modelado matemético de los sistemas ante el surgimiento de
limitaciones éticas o logisticas y técnicas.

Eje 2: Ambiente fisico y bidtico

Los sistemas ecoldgicos, factores fisicos y bioticos interconectados. Esferas que forman
la Tierra y sus interacciones: atmosfera, hidrésfera, gedsfera y biosfera. Sucesion de
eventos y redes de interacciones directas e indirectas. Ciclos biogeoquimicos y redes
troficas.

Eje 3: Estructuray dinamica de los sistemas ecolégicos

Ecologia de poblaciones naturales. Relaciones intra e interespecificas. Regulacion de las
poblaciones y comunidades. Los organismos y la perspectiva sistémica de los factores
(extrinsecos e intrinsecos). Los procesos (denso- dependientes y denso-independientes)
y la regulacién del sistema ecoldgico. Estructura y dindmica propias y emergentes.
Mapas de distribucién de ecosistemas. El estado de conservacion y la diversidad de los

ecosistemas.

Los mapas de distribucién: las observaciones a campo y de otras fuentes satelitales,

fotografias, sistemas de informacién geograficos (SIG).

Los sistemas ecoldgicos y el cambio evolutivo: supervivencia y reproduccién diferencial.
Seleccion natural: los organismos y sus adaptaciones de estructura y funcionamiento.

Intervenciones antropicas. Contaminacion y alternacion de sistemas.
Eje 4. Fundamentos de la Educacion ambiental.

La Educacion Ambiental como practica social critica. Rasgos de la educacion ambiental:
educacién politica, social, problematizadora, dial6gica, vinculante, interdisciplinaria,
comunitaria, humanista, ética, educacion para la practica de la ciudadania, educacién
para toda la vida.

Principios basicos y objetivos de la educacion ambiental. Abordaje curricular de la EA.

Proyectos ambientales escolares.

Eje 5: Ambiente.: conceptos y representaciones.
Concepciones y representaciones de ambiente: ambiente como naturaleza. EI Ambiente
como: recurso, problema, biésfera, medio de vida, proyecto comunitario, sistema

complejo. Intervenciones antropicas.
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Conceptos subyacentes: crecimiento, desarrollo, desarrollo sustentable y sustentabilidad
ecologica, econdmica, sociocultural y politica.

El planeta Tierra. Caracteristicas ecoldgicas del planeta. Recursos naturales. Conceptos
ecoldgicos, biodiversidad, ambiente, ecosistemas, redes tréficas, conservacion. Servicios
ambientales. Valor de la biodiversidad. El impacto de las actividades productivas. El
cambio global, causas y consecuencias.

Eje 6: Problematicas ambientales y Legislacion ambiental

Intervenciones antrépicas. Principio antrépico. Algunos problemas ambientales globales:
pérdida de biodiversidad, cambio climatico, adelgazamiento de la capa de ozono,
desertificacion, escasez de agua. Impactos de las actividades extractivas del suelo:

emprendimientos mineros. Impacto de la mineria. La extraccion de combustibles fosiles.

Problemas ambientales rurales: La transformacion rural. Frontera agropecuaria.

Monocultivos. Ganaderias. Desforestacion, desmonte y destruccion de habitat.

Problemas ambientales urbanos: Crecimiento urbano. Contaminacién atmosférica. Falta
de espacios verdes. Efluentes y residuos industriales. Generacion de residuos solidos

urbanos.

Algunos problemas ambientales en la Argentina y en La Rioja: Andlisis de datos
estadisticos. Estrategias de intervencion /resolucién/perspectivas. Los procesos sociales
y la problematica ambiental. La sustentabilidad del desarrollo. Educar para la
participacion. La participacion escolar para la educacion ambiental. Abrir la escuela al

medio.

El agua, importancia biol6gica, distribucién y disponibilidad, reservorios de agua. Usos del
agua, contaminacioén. El ciclo hidrologico y sus perturbaciones. Inundaciones, aluviones.
Estrategias de proteccion del agua. Los humedales, proteccion de los humedales.
Glaciares y zonas peri- glaciares. El suelo, procesos de formacion, tipos de suelo.

Erosion, desertificacion. La vida en las zonas aridas.

Legislacion ambiental. Areas naturales protegidas, tipos, caracteristicas, ejemplos

locales. Corredores biolégicos. Interpretacion ambiental. Normativa internacional,
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nacional y provincial vigente sobre ambiente. Jurisprudencia ambiental en Argentina 'y La
Rioja. Legislacion de acceso a la informacién publica en materia ambiental.

BIBLIOGRAFIA

e BEGON M., HARPER J. & TOWNSEND C. P. (2009) Ecologia. Individuos,
poblaciones y comunidades. 3% Edicién. Editorial Omega. Barcelona.

e ODUM, E., BARRETT G. W. (2006) Fundamentos de Ecologia, 5° edic- Ed
Cengage Learning.

e SBARATO, VIVIANA ET ALL. (2011). Metodologia de la Ensefianza de las
ciencias del Ambiente. U.T.N Facultad Regional San Francisco. Encuentro Grupo
Editor.

e SBARATO, DARIO. (2009). Aspectos Generales de la Problematica de los
Residuos Solidos Urbanos. U.T.N Facultad Regional San Francisco. Encuentro
Grupo Editor.

e SBARATO, DARIO Y ORTEGA, JOSE E. (2011). Los Estudios de Impacto
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UNIDAD CURRICULAR: Espacio de Definicion Institucional

FORMATO: Seminario

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 6h ( horas catedra) - 4h (horas reloj)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

El desarrollo de espacios de definicion institucional permite recuperar las experiencias
educativas construidas como parte de la trayectoria formativa de la institucion y/o un
conjunto de tematicas y contenidos que se consideran relevantes para la formaciéon y no
estan contempladas en el disefio curricular. La eleccion de estos espacios de definicion
Institucional debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales,
garantizando la articulacion con las unidades curriculares obligatorias de todos los

Campos de la Formacion.
Las teméticas propuestas son
» Lecto - Comprension de Lengua Extranjera

» Biotecnologia

> Bioestadistica
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UNIDAD CURRICULAR: Practica IV - Residencia

FORMATO: Préctica docente

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4to. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Practica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 12 horas catedras (8h)

FINALIDADES FORMATIVAS:

La unidad curricular Practica IV - Residencia se desarrolla en torno al trabajo de
campo o residencia propiamente dicha que se lleva a cabo en las escuelas asociadas, y
los espacios de reflexion y sistematizacion (taller/ateneo/seminario) que se realizan en las
aulas del Instituto formador. EI proceso de residencia pedagdgica culmina con una

instancia de socializacion de las experiencias de la residencia.

Las practicas docentes se caracterizan como practicas sociales complejas en un
marco de multi-determinacién que opera simultaneamente en el ejercicio docente en
donde las politicas educativas, la situacion social, la dindmica institucional, las
prescripciones curriculares, las caracteristicas del alumnado y de los equipos de trabajo,
las particularidades de la comunidad en la que la escuela esté inserta, la disponibilidad de
recursos, la infraestructura y la propia formaciéon profesional constituyen un entramado
complejo, fuente de ricas posibilidades para el ejercicio profesional, y a la vez, generador

de interferencias, conflictos, incertidumbres, tensiones, contradicciones.

Hablar de practicas docentes implica referirse a distintos tipos de tareas que
estan implicitas e imbricadas, tareas inherentes a la practica laboral-institucional,
sometida a controles pautados normativamente; tareas de la practica de ensefianza o
académica sometida a sanciones sociales en términos de prestigio-desprestigio; tareas

de la préctica social de contencion y socializacion de nifios y jovenes.
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Los espacios de la practica en los que se desarrollan acciones formativas
especificas a la tarea docente, no pueden desconocer esta realidad, y es funcion de las
instituciones formadoras trabajar mancomunadamente junto a las escuelas asociadas

para fortalecer la identidad de los futuros docentes.

Es de suma importancia asumir un trabajo colaborador con el desafio constante
de reconocer y de respetar la diversidad, poniendo en suspenso posiciones de asimetria,
abriendo a un dialogo de pares, haciendo posible desde espacios deliberativos, reflexivos
y criticos el compartir y construir nuevos conocimientos, tanto en contextos escolares y

comunitarios.

La residencia pedagdgica se sostiene en el concepto de practica como eje

articulador de la formacion y como espacio de aprendizaje y construccién del rol.

La concepcion de practica que se sostiene en la experiencia de residencia

docente se inscribe en una perspectiva procesual, integral, racional y reflexiva.

Es procesal porque se trata de una actividad constituida por etapas diferentes,

gque se complementan mutuamente: Anticipacion — Intervencion - Reflexién.

Es integral porque el sujeto practicante participa de una instancia basicamente
educativa y en consecuencia tiene que resolver problemas de naturaleza curricular y
didactica pero también lo hace en calidad de sujeto social, cultural e histérico, es decir
un ser con una trayectoria educativa desde la cual construyé y se apropi6 de

conocimientos de diferente naturaleza.

Es racional porgue se trata de una experiencia que requiere adquirir y desarrollar
determinadas capacidades, saberes y competencias desde las cuales se sostienen la
mayoria de las decisiones y acciones. Al respecto es importante sefialar que el caracter
racional de la préactica puede estar fundamentado tanto en una racionalidad tedrica

(saberes y capacidades) como en una racionalidad préactica (habitus).

Es reflexiva y abierta porque se trata de una experiencia sujeta a deliberacion,
analisis, problematizacion a fin de comprender qué se esta haciendo, por qué se hace lo
que se hace, cuales podrian ser las posibles causas, como se podrian rectificar las
acciones y decisiones, y también cuestionar los marcos teoricos que informan las
acciones. En consecuencia a través del proceso de reflexion sobre la practica el residente
se introduce en una forma determinada de relacionarse con el conocimiento y la realidad

educativa.
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En este marco de ideas la experiencia de residencia docente se concreta a través
de diversas producciones y acciones especificas que los residentes desarrollan a lo largo

de las etapas de anticipacion, intervencion y reflexion.

Anticipacion: observacidbn y registro de situaciones &ulicas, elaboracién de
caracterizacion de grupo, entrevista informal con la docente de la escuela asociada,
elaboracion de marco tedrico, fundamentacion de &reas curriculares, planificacion de

situaciones de ensefianza para sujetos especificos en contextos especificos.

Intervencién: Desarrollo, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza y
retroalimentacién de las mismas a la luz de las sugerencias aportadas en el marco de la

evaluacion continua.

Reflexién: elaboracion progresiva de diferentes producciones (textos descriptivos,
narrativos, interpretativos y analiticos) que recuperan como eje diferentes situaciones
vividas durante la experiencia de Residencia y los contenidos abordados en los ejes

tematicos de los talleres de reflexion.

La distribucién de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido
al trabajo aulico como a la residencia propiamente dicha, los espacios de sistematizacion

y reflexion, y la instancia de socializacién de las experiencias de la residencia.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio

de cursado de la practica, se promueve:

e Aunar esfuerzos tendientes al logro de una escuela mas acorde con un proyecto
pedagdgico actualizado poniendo en interaccion a las instituciones y los recursos

humanos existentes.

e Valorizar el aprendizaje en la interaccién social cognitiva entre adultos facilitando la

toma de conciencia de la necesidad de la formacién permanente.

¢ Resignificar el sentido del aula, concibiéndolo como espacio de trabajo compartido

para la experiencia didactica, la investigacion y el aprendizaje de los que comparten.

e Favorecer una actitud indagadora de la practica a partir de la contextualizacion de las
acciones pedagogicas y la toma de conciencia sobre la necesidad de transformar la

accion en objeto de estudio a través del cuestionamiento el andlisis y la reflexion.

e Consensuar y definir criterios orientadores para la construccion de la propuesta

didActica de los alumnos residentes.
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e Orientar y evaluar la experiencia de practica de cada residente desde las ideas de
asesoramiento,  acompafiamiento, reflexion, promocion del trabajo autonomo,
introduccién de nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién a las

experiencias de ensefianza escolar.
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CONTENIDOS

Residencia: secuencia de practica integral y compleja en Educacion Secundaria vy

organizacion social asociada. Comprende:

e Observacion y diagnéstico institucional: indagacion y construccién colectiva de

diagndsticos

o Observacion de clases y diagndstico aulico: observacion de clases. Andlisis, revisién

y revision de los marcos disciplinares y pedagdgicos. Construccion del diagnostico del
grupo.

e Trabajos de disefio: propuesta de ensefianza y evaluacion para los grupos de las

instituciones en las que se desarrollaran las practicas de residencia.

e Practicas de enseflanza o residencia propiamente dicha: la practica como eje
articulador de la formacién y como espacio de aprendizaje y construccion del rol

La residencia del cuarto afio sera acompanada por diversos espacios (taller/ateneo)
destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar

y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado.

Taller/Ateneo/Seminaro: se consideran el &mbito curricular propicio para que los futuros
docentes resignifiquen los aprendizajes y conocimientos adquiridos durante su formacion

inicial. Se desarrollan en el primer y segundo cuatrimestre.
Se podrian analizar y revisar cuestiones tales como:

e La construccion subjetiva de la practica docente: los momentos de la formacion; la

propia biografia escolar.

e La construccién social del trabajo docente: historia, tradiciones, metéaforas,

representaciones sociales.

e Trabajo y rol docente: la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva

ética del trabajo docente.

Socializacion de las experiencias de la residencia.
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ANEXO
DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

PARA LA EDUCACION SUPERIOR

PROFESORADO DE EDUCACION

SECUNDARIA EN BIOLOGIA

LA RIOJA
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Profesorado de Educaciéon Secundaria en BIOLOGIA

1. Denominacion de la carrera : Profesorado de Educacién Secundaria en Biologia

2. Titulo a otorgar : PROFESOR/A DE EDUCACION SECUNDARIA EN BIOLOGIA

3. Duracién de la carrera en afios académicos
De acuerdo a lo establecido en la Res. CFE N° 24/07 la carrera de Profesor/a de
Educacion Secundaria tiene una duracion de cuatro (4) afios de estudio.
4. Carga horaria total de la carrera incluyendo la unidad curricular de definicion

institucional (EDI)

1° 288 192 h 624 416h 128 85h 20m

3° 288 192 h 544 362h 40m 256 | 170h 40m
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Cantidad de U.C. por campo y por afio, segun su régimen de cursada
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Denominacion, formato y carga horaria total de las unidades curriculares

FORMACION EN LA

ANOS FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA PRACTICA PROFESIONAL
Taller: Lecturay escritura académica | Modelos Mateméticos para las Cs. Nat.
(Taller: 96 HC — 64 HR) (Materia: 128 HC — 85h 20m HR) Practica I:Introduccion a la realidad
educativa de las instituciones y sus
Pedagogia (Materia: 128 HC — 85h 20m | Modelos Fisicos para las Cs. Naturales contextos
10 HR) (Materia: 128 HC - 85h 20m HR) (Practica docente: 128 HC — 85h 20m
HR)
Biologia General (Materia: 128 HC- 85h
20m HR)
Quimica General (Materia: 160 HC — 106h
40m HR)
Filosofia (Materia: Problematicade la | Biologia Celulary
64HC 42h 40m HC) E.S. (Materia 64HC- | Molecular (Materia:
42h 40m HR) 80HC — 53h 20m
HR)
Psicologia educacional (Materia: 128 Biologia Animal(Materia: 128 HC — 85h
HC — 85h 20m HR) 20m HR) Practica Il: Organizacion de la tarea
docente y coordinacion de grupos de
Biologia Vegetal (Materia: 128 HC — 85h aprendizaje (Practica docente: 192 HC
Didactica General (Materia: 160 HC — 20m HR) — 128 HR)
20 106h 40m HR)

Quimica Biolégica
(Materia: 64 HC- 42h
40m HR)

Trabajo
Experimental
(Materia: 96 HC-
64h HR)

Lenguaje Sujetos de la E.S. Didéactica de las
multimed. (Materia: | (Materia: 64 HC — Cs.Nat. (Materia:
48 HC — 32 HR) 42h 40m HR) 64HC 42h 40m HR)
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ANOS

FORMACION GENERAL

FORMACION ESPECIFICA

FORMACION EN LA
PRACTICA PROFESIONAL

HR)

Historia y politica de la educacion
argentina (Materia: 128 HC — 85h 20m

Biologia Humanay Salud (Materia: 160 HC —
106h 40m HR)

Practica lll: Programacién y
evaluacion de los aprendizajes

Did4ctica de la Biologia (Materia: 160 HC -

(Practica docente: 256 HC — 170h
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106h 40m HR)

Investigacion educativa (Materia: 96 HC

Biologia de Microorg

Ciencias de la Tierra

40m HR)

30 — 64 HR) y Hongos (Materia: (Materia: 80 HC- 53 h
80 HC- 53 h 20m HR) | 20m HR)
Sociologia de la Epistemologia e Hist.
Educacién (Materia: de la Qca. (Materia: 96
64HC 42h 40m HC) HC - 64h HR)
E.S.I (Taller: 96 HC — 64 | E.D.I. (Taller: Genéticay Evolucion (Materia: 192 HC- 128
HR) 48HC - 32 HR) | HR) Préctica IV - Residencia
Ecologia y Educacién Ambiental (192 HC- 128 | (Practica docente: 384 HC — 256
Eticay deontologia h HR) HR)
4° docente (Materia: 64 HC

— 42 h 40m HR)

E.D.l. (Seminario: 96
HC- 64 h HR)
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5. Condiciones de ingreso

Las condiciones de ingreso a la Educacion Superior se encuentran reguladas a nivel
jurisdiccional, siguiendo lineamientos nacionales, por el Reglamento Académico Marco
(RAM), aprobado por Resolucién M.E.C. y T. N° 1754/11.

En el Capitulo II: Ingreso e inscripciones, se explicitan dichas condiciones, las cuales
se refieren de modo general en el presente DCJ.

Articulo 3. Principios directrices del ingreso al Sistema Formador de La provincia y los

Institutos Formadores.

Articulo 4. Inscripcioén de los estudiantes segin Calendario Académico establecido por la

Direccion General de Educacion Superior.
Articulo 5. Requisitos legales-administrativos para la inscripcion.

Articulo 6. Inscripcion condicional para los ingresantes que no hubieran completados sus

estudios de Nivel Medio/Secundario/Polimodal.
Articulo 7. Ingreso de mayores de 25 afios.

Articulo 8. Ingreso directo a las carreras de formacion docente. Calendario, caracter,
desarrollo, evaluacién, acreditaciébn y recuperacion del curso introductorio; y la

respectiva conformacion del equipo docente y sus funciones.

Articulo 9. Acompafiamiento a los ingresantes durante el primer afio de cursado de la

carrera.

6. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacion Docente

El presente Disefio Curricular para la Formacién Docente de Educacion
Secundaria de la Provincia de La Rioja, se inscribe en el Proceso Nacional de
Institucionalizaciéon del Sistema Formador de Docentes, iniciado en el afio 2008 y que
inauguré cambios curriculares, institucionales y organizacionales en la formacién docente

de Educacion Inicial, Primaria, Especial, Artistica y de Educacion Fisica en la provincia.

En el caso de la transformacion de la Formacion Docente de Secundaria, el
proceso implica la renovaciéon del compromiso que los Estados Nacional y Provincial
asumen en la necesidad de re-pensar y recuperar la centralidad del sistema formador en

la construccién de una sociedad més justa e igualitaria que garantice el acceso a todos
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los jévenes y adolescentes de nuestro pais a la informacién y el conocimiento como

instrumentos centrales de participacion en un desarrollo con crecimiento econémico y

justicia social.l

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 en el articulo 37° establece que tanto el
Estado Nacional como las provincias ‘“tienen competencia en la planificacion de la oferta
de carreras y de postitulos, el disefio de planes de estudio” entre otras regulaciones

especificas aplicables a los Institutos de Educacion Superior.

Por su parte, el articulo 71° de la LEN establece que la autoridad educativa
nacional junto al Consejo Federal de Educacion acordaran: “a) Las politicas y los planes
de formacion docente inicial. b) Los lineamientos para la organizacion y administracion
del sistema y los pardmetros de calidad que orienten los disefios curriculares. c) Las
acciones que garanticen el derecho a formacion continua a todos/as los/as docentes del
pais, en todos los niveles y modalidades, asi como la gratuidad de la oferta estatal de

capacitacion”

En el articulo 76° la Ley Educacion Nacional crea, en el ambito del Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, el Instituto Nacional de Formacion
Docente (INFoD) como organismo regulador de la formacion docente en todo el pais y
responsable entre otras acciones de “Promover politicas nacionales y lineamientos

basicos curriculares para la formacién docente inicial y continua”.

En este contexto, en el ambito del Consejo Federal de Educacion se sanciona la
Resolucion N° 24/07 como marco ‘regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares
jurisdiccionales y las practicas de formacion docente inicial “... promoviéndose asi, el
desarrollo de una politica curricular que “fortalezca la integracién nacional del curriculo
de formacién docente apoyando la coherencia y calidad de las propuestas de formacién

en todo el territorio nacional.”

Dicha Resolucion define los Lineamientos Curriculares Nacionales como marco
regulatorio a los procesos de disefio curricular en las provincias tendientes
especialmente a fortalecer la integracion nacional del curriculo; asegurar niveles de
formacion y resultados equivalentes en todos los profesorados de la jurisdiccion para

lograr mayor articulacion y facilitar la movilidad de los estudiantes durante la formacion

1 Ley de Educacion Nacional, Art. 2, 3y 7. Res. CFE 24/07 Anexo I. Lineamientos Curriculares
para la Formacion Docente
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entre las carreras y las distintas jurisdicciones del pais y asegurando el reconocimiento
nacional de los titulos.

En la provincia de La Rioja, y en concordancia con dichos lineamientos
nacionales, la Res. 1038/08 marca los Lineamientos de la Politica Jurisdiccional de la
Direccion General de Educaciéon Superior (DGES) definiendo la transformacion curricular
como una de las principales acciones estratégicas de la Politica Educativa Provincial.

Entre las definiciones politicas asumidas en dicha Resolucion provincial, se
consigna que “El Sistema Provincial de Formaciéon Docente se integra con todos los
Institutos Superiores de Formacién Docente de gestion estatal y privada reconocidos
oficialmente por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de La
Rioja y acreditados debidamente ante al Instituto Nacional de Formacion Docente.” Este
sistema formador provincial, se articula politica, curricular e institucionalmente con todo el
sistema educativo provincial y nacional a través de las estrategias de intervencién que la
autoridad educativa provincial define y aplica a través de la Direccion General de

Educacion Superior.

Organismo éste que en el marco del disefio del curriculum de formacién inicial
concibe al proceso de disefio curricular como una practica pedagogica y social en la que
se expresan diferentes visiones y dimensiones acerca de los sujetos, de la cultura y de la
sociedad que necesitan articularse como un modo participativo de construir un proyecto
educativo. Entendiéndose, a su vez, al desarrollo curricular como un proceso continuo y
en constante movimiento que se retroalimenta en la practica y en la dinamica propia de
los desarrollos institucionales como fruto de un didlogo permanente con las practicas

docentes.

Es, por tanto, desde este posicionamiento politico pedagégico, que el presente
Disefio Curricular para la Formacion Docente en Educacién Secundaria surge de la
produccién del Equipo Técnico Jurisdiccional en consulta con los/las docentes de
educacion superior de todos los profesorados de la Provincia de La Rioja; con directivos,

supervisores, equipos técnicos del nivel para el que se forma.
Siendo las otras fuentes de consulta y antecedentes del mismo:

a) El andlisis de los Disefios Curriculares Institucionales por oferta de formacién

vigentes en la jurisdiccion.

b) Los Proyectos de Mejora de la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel
secundario: Biologia, Fisica- Matematica y Quimica; Geografia, Historia;

lengua y Literatura; Lenguas Extranjeras
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c) Las Orientaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares elaborados
por el area de Desarrollo Curricular INFoD

Este Disefio Curricular Jurisdiccional, se enmarca dentro del Plan Provincial para
la Formacion Docente Inicial en el Profesorado de Educacién Secundaria, su aplicacion
serd en todos los Institutos Superiores de Formacion Docente de la Provincia
garantizando el fortalecimiento de “la integracion jurisdiccional y nacional del curriculo de

formacioén docente”.

La politica curricular del sistema formador no se agota en la aplicacion del Disefio
Jurisdiccional, sino que se consolida en las relaciones institucionales que cada I.S.F.D
genere a través de la disponibilidad para establecer un didlogo permanente con las
politicas educativas, estableciendo nuevos y diferentes modos de vincularse con las
escuelas de los distintos niveles y modalidades y con los procesos de transformacion de

las instituciones y sus docentes.

La autoridad educativa provincial sostiene en sus definiciones politicas,
conjuntamente a la politica nacional, que “la integracién politica e institucional del
sistema educativo se lograra cuando el sistema formador sea capaz de reconocer a las
escuelas como participantes activos en la formacion de docentes; cuando las escuelas
estén dispuestas a trabajar articuladamente con las instituciones de formacion docente, y
cuando se promueva desde el sistema formador la integracion a sus proyectos
formativos, de otras instituciones que participan directa o indirectamente de la formacion
docente”.(D. F .P N © 44)

Esta integracion del sistema formador debe ser el resultado de un proceso gradual
que implique “progresar con las instituciones desde una situacion presente donde cada
una desarrolla sus tareas en el marco de una agenda autocontenida en el curriculum o el
plan institucional, hacia la construccion de una perspectiva compartida de las acciones y
hacia una mayor identificacion y complementacion de los distintos niveles, instituciones y
actores que intervienen en la formaciéon de maestros y profesores”, tal como se sostiene

en la Res. N © 30/07 del Consejo Federal de Educacion.

Esta busqueda de integracion del sistema formador, no se plantea como objetivo
la unidad en si mismo, sino para posibilitar sustantivamente la mejora en la calidad de los
aprendizajes de los nifios/as, jovenes y adultos del sistema educativo. La integracion
mediante fuertes articulaciones institucionales, sociales y politicas posibilita la ampliacion

de las experiencias de aprendizaje para todos los alumnos/as del sistema.
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Un sistema formador dindmico y flexible, que se adapta permanentemente a los
requerimientos del sistema educativo y social, amplia naturalmente, sus funciones para
insertarse a la comunidad mediante multiples articulaciones de sentido pedagogico y
politico, arraigado fuertemente en su funcién principal que es la formacién (inicial y

permanente) de los docentes del sistema educativo.

Este sistema formador, plantea la adecuacion de cada |.S.F.D a los
requerimientos formativos del sistema educativo provincial en general y de su zona de
influencia en particular, posibilitando el desarrollo de las capacidades y potencialidades
instaladas, o la preparacion y capacitacion institucional para requerimientos formativos
nuevos. Es decir que las funciones del sistema formador seran aquellas “alternativas mas
adecuadas a las necesidades de la formacion inicial y permanente de los docentes del
sistema y a la produccién de saberes sobre la tarea docente y la formacion” (Res. N°

30/07. Consejo Federal de Educacion).

En el contexto de este sistema formador dinamico, flexible, en permanente
movilidad para mejorar la calidad en los aprendizajes, la formacién inicial adquiere una
importancia sustantiva, pues es la que debe posibilitar a los docentes en formacién el
desarrollo de estrategias de intervencion en todas las dimensiones de la escuela, tanto en
lo institucional como en el aula. Por eso en los lineamientos provinciales se sostiene que
“La formacion docente inicial en la Provincia de La Rioja, tiene la finalidad de preparar
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo provincial y nacional y
la construcciéon de una sociedad mas justa, promoviendo la construccion de una identidad
docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades
contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en
las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos”, en concordancia con lo expresado en

la Ley de Educacion Nacional.

7. Fundamentacion de la propuesta curricular

La demanda de prolongar la educacién y la formacién de los jovenes en el nivel
secundario, ha tenido en los ultimos afios un fuerte compromiso del Estado como garante
de las condiciones de acceso, permanencia y egreso de la escuela secundaria a todos
los adolescentes y jévenes del pais, desafiando a la escuela a convertirse en un espacio
capaz de incorporar la heterogeneidad socio-cultural de todos los integrantes de las

nuevas generaciones.
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Este mandato inclusor que tiene hoy la escuela secundaria, obliga a todos los
actores involucrados a disefiar y ejecutar politicas educativas para el nivel, repensando
el conjunto de dispositivos con que la modernidad se propuso cimentar el orden cultural y
sobre el que se fundo y desarrollé la Educacion Secundaria en Argentina.

Dispositivo éste que se consolidé a partir de una “forma escolar” caracterizada en
menor o mayor presencia de los siguientes elementos: “el saber escolar separado por
asignaturas o materias; la ensefianza simultdnea de esas asignaturas; la formacion de
docentes en relacién con esas materias de enseflanza y con jerarquias disciplinarias
rigidas; un curriculum graduado?; una secuencia fija con agrupamientos en base a la
edad; el aula como unidad especial; el ciclado y el afio escolar como unidades
temporales; un curriculum generalista y enciclopédico; el distanciamiento de la vida
‘mundana” o de la vida por fuera de la escuela; la neutralidad y la objetividad como
pilares de su funcién social; la condicién de preparatorio para lo que vendria después”.3

Los cambios sociales, politicos, culturales, tecnolégicos, que como sociedad
asistimos, interpelan fuertemente el sentido formativo de esta “forma escolar” de origen,
y focaliza la mirada en el seguimiento de las trayectorias escolares de los estudiantes,
como alternativa vinculada a este contexto social y en el marco de la escuela secundaria.

Es por ello que la politica educativa provincial pasa de considerar las trayectorias
escolares en tanto recorrido que los alumnos realizan por el sistema educativo de manera
regular, homogénea, lineal y predecible a concebirla “como un itinerario en situacion y
en movimiento, un recorrido en un cierto mapa ya trazado como marco pero que va
siendo reconstruido a medida que se recorre y que se construye porgue hay
demarcaciones previas (...) , la trayectoria del estudiante no esta, se hace, y es en ese
hacer que tiene su sentido.”*

Es desde este posicionamiento; y desde el mandato politico de convertir a la
escuela secundaria en una escuela inclusiva, en un lugar dénde “todos y todas” puedan
desarrollarse integralmente en un marco institucional dénde ensefiar y aprender sean
comprendidos como procesos interrelacionados, en una practica con sentido y

relevancia, ® que la posibilidad de flexibilizar y trabajar las trayectorias escolares

2 Secuencia en la aprobacion de las materias en simultaneo y encadenados propedéuticamente,
promocionando de un afio a otro sélo a través de la aprobacion de todas las asignaturas.

3 Southwell, M. 2011. “La educacion Secundaria en argentina. Notas sobre la historia de un
formato” (p.47).

4 Documento de Trabajo. “Trayectorias escolares. Debates y Perspectivas”. Ministerio Educacion de la
Nacion 2009.

5 Resolucién C.F.E 93/09 “Orientaciones para la organizacion pedagogica e institucional de la Educacion
Secundaria Obligatoria”.
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permitiria responder de modo personalizado a la diversidad de la poblacién estudiantil,
con un cambio curricular que vaya acompafado efectivamente de intervenciones
politicas, estratégicas, regulatorias y organizativas que den sustento a un proyecto
institucional de renovacién de la Educacion Secundaria que requiere cambios en la

organizacion del tiempo, espacio y el tipo de agrupamiento de los alumnos.

Hacer posible un cambio como el planteado en la Escuela Secundaria requiere
de fuertes politicas de ensefianza que hagan de la escuela un lugar de aprendizaje para
todos; docentes y alumnos, y que a partir del trabajo colectivo de los educadores y la
vinculacion de la escuelas con diferentes contextosfse construyan propuestas
pedagdgicas que respondan a las nuevas demandas sociales de manera integral y
complementaria instalando en el centro del debate y la reflexion el modelo pedagégico
escolar presente aun en las instituciones de educacién secundaria, y las practicas

docentes gue se han consolidado a partir del mismo.

Por ello, es central el rol que en este cambio tiene la formacion inicial de los
docentes de Educacion Secundaria pues en ésta transformacion es necesario configurar
y consolidar un modelo pedagogico que considere que las definiciones que se realicen
sobre qué y cémo aprender se incluyan en una discusién mayor sobre como generar
propuestas escolares para la igualdad y la inclusion y para construir un curriculum que
integre lo que es relevante para que todos aprendan en una sociedad en permanente

transformacion.

En este sentido, nos encontramos ante una oportunidad histérica en la revisién
de la estructura, organizacién y dinamica curricular de la formacién docente para el nivel
secundario que esté acorde al desafio que hoy el Estado Nacional tiene para dar
cumplimiento efectivo, al derecho constitucional a la educacion, estableciendo la

obligatoriedad de la Educacién Secundaria como unidad pedagdgica organizativa.

Es asi que, el principal desafio que se presenta en la formacion docente de
secundaria es realizar propuestas formativas que den respuestas a los siguientes
interrogantes: “;Qué deben saber los profesores de nivel de secundario para ensefar
hoy? ¢Qué debe aprender el futuro docente para el ejercicio de su profesion en una

escuela secundaria inclusiva?”

6 Ibidem 4
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Responder a ello implica poner en juego, en el marco de la interpelacion de las
practicas formativas actuales de los docentes de educacién secundaria en sus diferentes

aspectos y dimensiones, éstas tres cuestiones fundamentales:

e Cudles son los saberes que los docentes ponen en juego en sus acciones
profesionales.

e Cual es el origen y las modalidades de construccion de esos saberes.

e Qué saberes ha de construir un docente en su formacién, que le permitan tomar

decisiones acerca de qué ensefiar, por qué y para qué.

Por tal motivo, y dada la complejidad de la practica docente, es que en el
presente disefio curricular, la impronta de su construccion sera la de concebir la
formacion docente como un intersticio de articulacion entre el campo pedagdgico,
disciplinar y de la formacién en la practica pedagdgica que constituya a la misma en “un
terreno de investigacion donde la prueba, la experimentacion, contribuyan a proporcionar
herramientas sélidas que permitan no solo tolerar sino hasta sacar provecho de lo
imprevisible. Marcos conceptuales soélidos, saberes practicos que permitan reflexionar

sobre los que se esta haciendo”.”

A partir de éstas ideas directrices, el presente disefio curricular constituye una
postura epistémica respecto de la seleccion, organizacion, distribucion y transmision de
conocimientos orientados a la transformacién personal, institucional y social; en donde
se considera al docente un actor clave para reconstruir el sentido sociopolitico de la
escuela publica, y la ensefianza desde su dimension politica al asumir la responsabilidad
social de lograr que quienes asisten a la escuela alcancen las metas educativas que se

consideran valiosas para la sociedad toda.

Este disefio, se constituye asi desde su construccion y desarrollo en un
documento de analisis, trabajo y discusién del colectivo docente; en un ejercicio dialéctico
permanente entre el trabajo pedagdgico y los contextos en los que el mismo se
materializa. Asi como también; en una herramienta pedagogica que, a partir de un
andlisis de la realidad circundante , ofrecerd a los futuros docentes marcos tedricos y

metodoldégicos que posibiliten la reflexion de la practica docente hoy desde la

7 Alliaud, Andrea (2011:98).
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recuperacion en clave analitica de las siguientes caracteristicas del contexto en el que se

despliega la elaboracién curricular:

o Las transformaciones sociales y culturales acelerada, que generan un

marco de referencia inestable.

o Los debates acerca de propositos educativos con demandas mdltiples

y cambiantes.

o Los cambios en los modos de entender la profesion docente y la
ensefianza.

o El abandono del paradigma conductista y de la racionalidad técnica
Tayloriana.

o Las caracteristicas de la poblacion estudiantil que ingresa a la
docencia.

o Los cambios en el mundo laboral del docente.

o Las nuevas demandas sociales y familiares a las escuelas

secundarias.
o La consideracion de las culturas juveniles.

En este marco; se concibe a la ensefianza como una transmision cultural; como
un acto de pasaje en el que la oferta de sentido que realiza el campo social puede ser
apropiado y transformado; no como una reproduccién idéntica y constante de lo mismo,
sino un acto donde se pasa la cultura, se deja un legado y donde también aparece algo

nuevo. (Alejandra Birgin — Inés Dussel. 2000)

Es entonces, en ése encuentro dialéctico entre lo nuevo y lo viejo; donde se
instala la posibilidad de la irrupcién de la experiencia subjetiva y social de los sujetos que
todo acto educativo para ser emancipatorio; enriquecedor debe considerar. Ya que; al
decir de Philippe Meirieu “la educacion ha de mantenerse como un reducto de
resistencia, de resistencia contra los excesos de individualismo, contra la competicion

encarnizada, contra concebir que en la sociedad cada sujeto queda inscripto de una vez
por todas en trayectorias personales de las que no se puede salir”.8
Es por tanto, que desde esta linea de argumentacion se considera que el

aprendizaje deriva de una decision que solo el otro puede tomar y que es totalmente

imprevisible ya que “aprender es atreverse a subvertir nuestro verdadero modo de ser,

8 Meirieu, Philippe. “Frankestein educador”. Editorial Alertes. 2003
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es un acto de rebeldia contra todos los fatalismos y aprisionamientos, es la afirmacion de
una libertad que permite a un ser desbordarse a si mismo. Aprender es hacerse obra de

uno mismo”.9

La perspectiva asumida para nutrir el disefio y desarrollo curricular de la formacién
inicial de docentes en la provincia recupera asi el sentido politico de la educacion;
recuperando la singularidad de la transmision cultural, rescatando su especificidad,
reclamando el lugar de iguales para los otros, con la firme conviccion de que vale la pena
preparar a las nuevas generaciones para esa tarea de renovar el mundo en comun que
es propia de cada generacion, otorgandoles herramientas intelectuales, afectivas y

politicas para que puedan proceder con esa renovacion.

Siguiendo el pensamiento del pedagogo Philippe Meirieu esto implica no
renunciar a ensefiar. Es ensefiar mejor, poner a los estudiantes en contacto con mundos
gue no accederian si no fuera por la escuela, es confiar que ellos pueden, pero que solos

no pueden; y ahi se encuentra el sentido politico de la tarea de ensefiar.

El conocimiento, se concibe entonces, como producto de una construccion
personal y social, que le permite al hombre, a través de una representacion de la
realidad, comprenderla y explicarla. Se asume asi, que los sujetos interactlan creando
conocimiento en contextos socioculturales y politicos histéricamente configurados, que
portan experiencias diversas y altamente significativas que la escuela debe incorporar en
el momento del acto educativo al reconocer en ellos otras formas de conocer igualmente
legitimas y relevantes que deben recuperarse para generar practicas que posibiliten

nuevos sentidos a la tarea de educar.

7.1 Fundamentacion de la propuesta desde la especificidad disciplinar

“Creemos que las condiciones estan dadas como nunca para el cambio social, y que la
educacioén sera su 6rgano maestro. Una educacién desde la cuna hasta la tumba,
inconforme y reflexiva, que nos inspire un nuevo modo de pensar y nos incite a descubrir
guiénes somos en una sociedad que se quiera mas a si misma. Que integre las ciencias
y las artes a la canasta familiar, de acuerdo con los designios de un gran poeta de
nuestro tiempo que pidié no seguir amandolas por separado como a dos hermanas

enemigas”

9 Meirieu, Philippe. “Frankestein educador”. Editorial Alertes. 2003
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Gabriel Garcia Marquez

La ensefianza de las ciencias presenta nuevos desafios en este siglo. La

busqueda de mayores niveles de cobertura y la redefinicién de la equidad y de la calidad

en el marco del derecho a la educacién y la construccion de la ciudadania genera

desajustes con respecto a la ensefianza tradicional y la formacién de los docentes que
llevan a cabo dicha ensefanza.

En las ultimas décadas se han producido enormes cambios politicos, tecnolégicos

y econdémicos que han impactado fuertemente en el entramado social. De ellos, el

impacto producido por las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién ha

sido sin duda global e irreversible y ha cambiado el curso de la vida social y econémica,

en més de un sentido. (Galagovsky, L.)10

Las investigaciones sefialan que las dificultades que se presentan al momento de
aprender y ensefiar disciplinas cientificas como la Biologia, sobre todo en el nivel
secundario, se extienden en todo el mundo. De manera simultanea, se reconoce la
importancia de generar espacios de aprendizaje para garantizar la alfabetizacién
cientifica y tecnoldgica de los futuros ciudadanos como asi también generar las bases
para aquellos que prosigan estudios superiores. Dice Fouréz (1994) que “alfabetizar
cientifica y tecnolégicamente mas bien significa que se tendrd conciencia de que las
teorias y modelos cientificos no son nunca bien comprendidos si no se capta por qué, en
vias de qué y para qué se han inventado.” Si bien captar no significa acumular todo tipo
de conocimientos, ya que ese no seria el problema, sino utilizarlos con criterios éticos.
Este debe ser el lugar de la educacidon actual, no solo socializar y construir
conocimientos, sino reflexionar en forma continua y sistematica sobre el fundamento ético
en gue se cimienta la relacion de los distintos actores sociales y la naturaleza.

Esta relacién cobra sentido dentro del campo de la Educacién Ambiental, hay
experiencias relevantes que muestran este camino como trascendental en el
conocimiento medioambiental y la repercusion positiva en el individuo para unas
disposiciones y actuaciones favorables en su contexto cotidiano. Es pues el espacio
adecuado para seguir profundizando y adecuando aspectos del enfoque Ciencia,
Tecnologia, Sociedad y Ambiente (CTSA) con el fin de desarrollar actividades y
propuestas que permitan al estudiante mejorar la imagen empobrecida de la ciencia
(Solbes y Vilches, 2004) y a su vez participe de una formacién ciudadana acorde con las

necesidades del mundo actual. También el enfoque CTSA brinda importantes

10 Dra. Lydia R. Galagovsky. Revista Quimica Viva, numero 1, aino 4, 2005
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posibilidades para la elaboracion de diferentes tipos de materiales educativos, en procura
de un mejor aprendizaje por parte de los estudiantes (Blanco, Uraga y otros, 2001).
Compartimos una concepcion acerca del aprendizaje de la ciencia que se

sustenta en tres metas irreductibles: saber sobre la ciencia -como proceso y como

producto-, saber hacer ciencia y saber comunicar ciencia.1ll

La investigacion en el campo de la didactica de las ciencias ha identificado
diversidad de inconvenientes en los procesos de ensefianza aprendizaje, por ejemplo: la
estructura légica de contenidos conceptuales, el nivel de exigencia formal de los mismos,
asi como la importancia de conocimientos previos y preconcepciones del estudiante
(Campanario, 1999). Por lo tanto en el Proyecto de Mejora, este conocimiento acerca de
la ciencia esta centrado en la perspectiva de qué debe saber y comprender alguien que
va a ensefiar ciencias. Es decir, los estudiantes de profesorado requieren de una sélida
formacion que les permita adecuarse a los requerimientos de esta sociedad. En el pais se
perciben deficiencias en la formacién de los profesores de Biologia, que reproducen en
sus practicas aulicas la forma en que ellos aprendieron, lo que significa que si no se
propone una discusion centrada en las experiencias que deben transitar para aprender
biologia, y para ensefarla, no seran suficientes los cambios en los disefios curriculares
del profesorado.

Estos cambios podrian estar relacionados con: brindarle mas tiempo a la
realizacion e interpretacion de experimentos, a la planificacion y realizacion de
investigaciones, lo que en el futuro redundaria de manera positiva en el trabajo con sus
alumnos, desarrollando habilidades tales como: observar, interpretar, argumentar, sacar
conclusiones, redactar un informe, participar en un debate, entre otras. Pocas veces se
relaciona la enseflanza de la biologia con las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TIC) y durante la evaluacion, la mayoria de las veces, la actividad se
centra en describir hechos o conceptos. Estas practicas son las que el estudiante al
recibirse replica con sus alumnos.

Para que los futuros docentes puedan ensefiar produciendo cambios

conceptuales (Pozzo),12 es fundamental que el profesor genere el escenario favorable.
La forma de facilitar que los aprendizajes sobre los procesos de pensamiento se
transfieran, es trabajar el control metacognitivo y el pensamiento reflexivo con las

metodologias adecuadas.

" Proyecto de Mejora de la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario: Biologia, Fisica, Matematica y
Quimica

12 Pozzo, Juan Ignacio. “teorias cognitivas del aprendizaje” pp 243, 244.
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Todos estos cambios que hemos enunciado, tendran su tratamiento en este
disefio en unidades curriculares como las didacticas especificas (de las ciencias
naturales, de la biologia), Sujetos de la Educacion, Problematicas de la Educacion,
pertenecientes al campo de la formacion especifica y articulada permanentemente con el
campo de la practica profesional y también por el campo general.

Con respecto a lo disciplinar podemos decir que es una preocupacion constante
de quienes investigan las practicas pedagodgicas, y que sefalan que hay escaso
conocimiento en este terreno, que existe una fuerte debilidad en la construccion de ideas
claras al respecto de la disciplina y su transmision. Podemos expresar que en este siglo
el producto de la investigacién, conjuntamente con el desarrollo tecnoldgico, muestran
gue la biologia es una ciencia en constante cambio, desarrollo y aplicacién, que impacta
en la economia de los paises que dedican sus recursos a la investigacion en este campo
y que forma parte de las ciencias que aun tienen muchos interrogantes sin contestar,
considerandose la primera en este punto.

Pensando en diferentes momentos de la historia donde se situaron distintos
paradigma, los modelos explicativos desarrollados por los vitalistas, los mecanisistas, los
organisistas, entre otros, han pretendido dar explicaciones sobre los sistemas bioldgicos.
Explicaciones que paulatinamente evolucionaron y fueron superando las concepciones de
la biologia “teérica” dominante en la primera mitad del siglo pasado. Modelos que
explican la biologia molecular, los sistemas abiertos autorregulados, hoy tienen una
jerarquia importante no solamente en el campo de la biologia sino también en las
explicaciones que aportan al campo de las ciencias naturales.

Por lo tanto en este disefio curricular formaran parte de los ejes abordados en las
unidades curriculares del campo especifico. En este campo sostendremos una
organizacion que vincule a los primeros afios de la formacion inicial con las bases
genéticas y de transmision de la vida, que se relaciona directamente con el nivel celular y
el estudio de sus bases fisicas y quimicas. El tratamiento de estos contenidos se hara a
partir del recorrido por unidades curriculares como: Biologia Celular y Molecular, Biologia
General, Quimica General, Modelos Mateméaticos y Modelos Fisicos para las Ciencias
Naturales, Quimica Bioldgica y Trabajo Experimental.

La formacion inicial en el campo especifico, continuara su recorrido por los niveles
de organizacion de los seres vivos, sus relaciones entre si y con el medio ambiente; a
partir de su organizacion se los clasifica, vincula y explica la complejidad estructural y
funcional de los organismos, por lo tanto unidades curriculares como: Biologia Animal,
Biologia Vegetal, Biologia Humana, Biologia de Microorganismos y de Hongos y Ciencias

de la Twierra.

Pagina 20 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

Para continuar con esta organizaciéon iniciada en los dos niveles anteriores
(transmision genética y niveles de organizacion), se vinculara a las bases genéticas de la
vida con la evoluciéon en una unidad curricular que se denomina genética y evolucion y
qgue abrird la posibilidad de ubicar al hombre junto a su pasado histérico desde la
comprension de su teoria de mayor trascendencia, la teoria de evolucion.

Y para completar esta formacion disciplinar, retomaremos el tema de las
relaciones con el ambiente, pero esta vez ubicando al hombre y su vinculacion con los
ecosistemas, en la unidad curricular Ecologia y Educacion Ambiental (desde el enfoque
CTSA), ademas de la articulacion permanente con contenidos pertenecientes al campo
especifico como: Epistemologia e Historia de la Biologia, Biologia Humana y Educacion
para la Salud, modelos mateméticos (estadistica) y del E.D.l., y otros contenidos
relevantes como la Educacion Sexual Integral que pertenece al campo de la formacién
general.

Por sobre todas las cuestiones abordadas en los tres campos, el disefio curricular
pretende despertar en los futuros docentes el respeto por la vida y por el ambiente,
comprendiendo los cambios y ajuste que presentan los sistemas biolégicos a partir de los
cambios fisicos y quimicos permanentes del ambiente. Cambios que la ciencia, con el
soporte de la tecnologia, puede anticipar a partir de investigaciones y el estudio constante
de las transformaciones, de manera que docentes puedan transmitir el caracter predictivo
de las ciencias en sus clases, utilizando sobre todo herramientas valiosas como las TIC.

El tratamiento transversal que se le otorgara a los contenidos de este campo
especifico, requerira permanente revision y actualizacion por parte de los docentes que
tengan la responsabilidad de desarrollar las diferentes unidades curriculares del campo,
articulando en forma permanente con los otros campos de formacion y encontrando en
los ejes de contenidos “recorridos comunes” que fundamenten ese trabajo de articulacion.
Esto redundara en la construccion de un saber integrado sobre la disciplina y su
didactica, muy importante para la formacion inicial de los estudiantes del profesorado de
Biologia, que deben saber y hacer ciencias como actividades habituales de todos los
trayectos formativos, y comunicarla en las aulas.

En decir, se orienta a formar docentes que “reflexionen y conozcan al sujeto de la
educacion secundaria , con una vision integral, reconociendo vinculo e interaccion con
otros’(...) y “construyan un marco interpretativo sobre el campo de la educacion
secundaria y los distintos paradigmas, con sus consecuentes derivaciones sociales,

culturales, institucionales y metodoldgicas, profundizando en el conocimiento y la
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comprension de las principales probleméticas que caracterizan los contextos especificos

de la formacién profesional”. 13
8. Finalidades Formativas de la carrera

En tanto la escuela representa el escenario previsto por el Estado para
garantizar y proteger los derechos de los adolescentes y jévenes de educarse para una
sociedad en transformacion, es su responsabilidad garantizar unidad curricular para
otorgar a los futuros profesores las herramientas necesarias y adecuadas para abordar
las practicas docentes desde sélidos conocimientos disciplinares, articulado con “saberes
y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesores en la escuela
secundaria: la formacion didactica , el desempefio en unidad curricular de produccion y
pensamientos colectivo , el desarrollo de buenas practicas de evaluacion de los
aprendizajes, la formacion para cumplir nuevas funciones en la escuela secundaria, la
reflexion sobre la autoridad pedagdgica, la vida democrética, el conocimiento de las
distintas formas de ser joven en la actualidad, la inclusién de las TICs para potenciar las
posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion académica y la educacién sexual
integral™4

Tradicionalmente la formacion habitual del profesor de secundaria ha oscilado
entre dos polos, el disciplinar y el pedagogico, realizdandose multiples intentos de conciliar
“‘desde el comienzo” de la formacién ambas dimensiones, con la necesidad a su vez de
incorporar la realidad escolar en su enorme complejidad e imprevisibilidad dentro del
marco de la educacion secundaria.

Por ello, se comprende a la ensefianza como una accién compleja que se
despliega en la toma de decisiones respecto al contenido y a los modos de transmision
del mismo, y que requiere de reflexion y comprensién de los componentes pedagdgicos,
metodoldgicos, disciplinares y del campo de produccién y recontextualizacién cientifica
intervinientes en el desarrollo de practicas educativas que fortalezcan el compromiso con
la igualdad educativa y potencien la confianza en los aprendizajes de los estudiantes a
partir de la construccion de itinerarios educativos que construyan otros horizontes

posibles.

13 Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. INFD, pag 43.

14 Documento Formacion Docente Inicial Para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida para su
discusién. Ministerio de Educacion de la Nacién. Buenos Aires, 2009.
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Hoy los desafios socio culturales y el imperativo de construir y consolidar una
escuela secundaria para todos/as nos exige recuperar la concepcion y el trabajo del
docente como un profesional de la ensefianza, un pedagogo y un trabajador cultural que
configura propuestas educativas acordes a los contextos en que se despliega y a las
caracteristicas de los sujetos destinatarios de las mismas en aras de consolidar una

escuela inclusiva.

En este sentido formar al docente como profesional de la ensefianza implica
propiciar la construccion de valores y actitudes que cuestionen permanentemente el
estatus del saber, interroguen la tecnologia antes de aceptarla e incorporen el respeto a
la diversidad natural y social. Es habilitar el valor de la experiencia y el trabajo reflexivo
del docente al concebirlo como un trabajador intelectual comprometido en forma activa y
critica con su tarea, con las suficientes herramientas teérico-metodoldgicas para analizar

y decidir sobre su agenda de actualizacion.

Como pedagogo, el docente asume el desafio de articular con su accion la
reflexién y de hacer hablar teéricamente su practica. Implica la capacidad de analizar la
practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto

institucional y social en vistas a la mejora de la ensefanza.

El docente como trabajador de la cultura implica la capacidad de contextualizar
las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diversas y variadas maneras de
acercar a los alumnos al conocimiento y posibilitar en ellos el aprendizaje. Para ello,
asumir una postura que permita tomar en cuenta lo multiple, diverso y dinamico de la
realidad educativa, asi como también atender la subjetividad del otro, se constituye en

otro de los desafios de la formacion docente hoy.

Por ello, se definen los siguientes desafios formativos de la formacion docente

inicial para Educacion Secundaria:

e El fortalecimiento de la identidad y la significacion social de la profesion docente en
los nuevos escenarios del trabajo docente, enriqueciendo el capital cultural de los
futuros docentes, especialmente en el campo de la ciencia, entendiendo al docente

como trabajador, transmisor y recreador de la cultura tecnocientifica.

e Recuperar la centralidad de la ensefianza en su dimension ética-politica,
comprendiendo al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones

subjetivas, psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.
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e Reconocer a la ensefianza como una practica social y situada que necesita por parte
de quien la ejerce de un dominio experto del saber didactico de los contenidos de
ensefianza; las condiciones de apropiacion de esos contenidos por parte de quien lo
aprende y los criterios para construir estrategias de ensefianza en relacion a los

contenidos de la disciplina y los contextos concretos de actuacion.

e Formar profesionales de la ensefianza, con capacidad para generar propuestas
pedagogicas que contemplen el respeto a la diversidad y la tolerancia para la vida en

democracia.

e Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad actual, el trabajo en equipo, y la

confianza en la capacidad de aprendizaje de todos los alumnos.

e Formar docentes con la capacidad y la flexibilidad tedrica y metodolégica para
generar propuestas pedagolgicas diversas y asumir el ejercicio de la profesion
docente desde las nuevas funciones que la educacién secundaria hoy requiere:
tutorias, la tarea de profesores responsables del curso, asistencia pedagdgica, entre
otras.

e Brindar educacion para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas y
promover, en cada una de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado
en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia,

responsabilidad y bien com(n.1>

e Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y

la construccién de una sociedad mas justa. 16

e Promover a la construccién de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en
equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de

aprendizaje de los/as alumnos/as. 17

e Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democréticos

de participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos,

15 Ley de Educacion Nacional Art. 8
16 Ley de Educacion Nacional Art. 71
17 Ibid. Ant. 7
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responsabilidad, honestidad, valoracion y preservacion del patrimonio natural y

cultural.18

e Adquirir herramientas conceptuales y préacticas que posibiliten tomar decisiones,
orientar y evaluar procesos en la ensefianza de la Biologia, atendiendo a las

singularidades del Nivel Secundario y a la diversidad de contextos.

e Asumir la actividad docente como una practica social transformadora, que se sostiene
en valores democréticos y que revaloriza el conocimiento cientifico como herramienta

necesaria para comprender y transformar la realidad.

e Concebir la practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y
desarrollar proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del

contexto.

e Articular la formacién superior de profesores de Biologia con el Nivel Secundario,
fortaleciendo el vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y
organizaciones sociales; reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacién

docente inicial.

e Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita otros modos de conocer
dando lugar a la interpelacion de la practica docente en términos éticos y politicos.

e Promover una imagen de ciencia como construccion social y humana, cuestionando
concepciones distorsionadas acerca de su naturaleza, sustentadas en una

epistemologia inductivista, positivista y empirista.

e Colaborar en la construccion de posiciones criticas, emancipadoras e inclusoras

frente a las tendencias dominantes y a los valores hegemoénicos acerca de la ciencia.

e Propiciar saberes vinculados con las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacién que favorezcan una lectura critica en tanto practicas sociales, su
problematizacién didactica y sus implicancias en la légica de produccién del

conocimiento cientifico.

©o

. Perfil del egresado

La presente propuesta de DCJ de Profesorado de Educacion Secundaria en

Biologia se ajusta a las normativas vigentes de educacion tanto nacional como provincial

18 ey de Educacién Nacional Art. 3
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y sus referencias directas a la Educacion Superior y las resoluciones del Consejo Federal
de Educacion, que concibe a la docencia como préctica de mediacion cultural reflexiva y
critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de
enseflanza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los/as alumnos/as y apoyar procesos democraticos en el interior de las
instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de
mejores y mas dignas condiciones de vida para todos/as los/as alumnos/as.

Uno de los desafios que se presenta hoy en torno a la formacion docente inicial
para la Educacion Secundaria es la necesidad y posibilidad de resignificar la profesién
docente, volver a pensarla y concebirla, revisarla de manera de garantizar desempefios
adecuados en diferentes contextos y en atencion a sujetos singulares y practicas sociales
y culturales diversas que nos presenta el préximo decenio.

Concebida la docencia como un trabajo profesional institucionalizado, que se lleva
a cabo en las instituciones educativas, en el marco de la construccién colectiva de
intereses publicos, de significados y aspiraciones compartidas y del derecho social a la
educacion.

Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina
toma personal de decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida,
simbolizante, enriquecedora, y para construir espacios de produccion compartida y
colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del equipo docente pueda
primar por sobre el trabajo individual y aislado. Esto exige integrarse con facilidad en
equipos, grupos de pares, con el fin de reflexionar sobre el aprendizaje, nuevos modelos
didacticos y problematicas compartidas para superarlas en forma creativa y colectiva.
Requiere, asimismo, del ejercicio de la autoridad pedagoégica, no sélo como autoridad
formal, sino como profesional reconocido y legitimado por su responsabilidad en la
ensefianzay por sus propuestas educativas.

Ademas, la docencia es también una practica pedagoégica construida a partir de la
transmisién de conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a disposicién de
sus alumnos/as y que toma a la diversidad como contexto.

Por estas razones es que se aspira a formar un/a profesor/a para la Educacion
Secundaria en Biologia que sea a la vez una persona comprometida con la disciplina y

su ensefianza, ello implica el desarrollo de capacidades para:

e analizar la préctica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares
del contexto de la practica, tanto en el nivel organizacional como en el aula, en

vistas a la mejora continua de la ensefianza. Estas practicas requieren del
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dominio de los contenidos disciplinares y de interrogarse acerca de la
contextualizacion de los principios generales de la ensefianza en los espacios

locales de su realizacion.

e ser un mediador intercultural, animador de una comunidad educativa, promotor del
respeto a la vida y la ley en una sociedad democratica y que desde una
comprension de la disciplina, logre construir y utilizar modelos cientificos
escolares, contextualizados en cuestiones socio-cientificas, a partir del disefio y
desarrollo de procesos de indagacion cientifica escolar participando de
investigaciones relevantes relacionadas al campo disciplinar y en la confeccién

de diferentes proyectos pedagdgicos de distintos alcances de aplicacion.

e reconocer e interpretar distintos modos de produccion y validacion del
conocimiento, asi como la valoracion de sus aportes e impactos a nivel personal y
social, desde el abordaje de la epistemologia del conocimiento como una

construccion social, subjetiva y contextualizada.

e promover en los/las alumnos/as la construccidon de una visién actualizada de la
ciencia entendida como una actividad social, de caracter creativo y provisorio, que

forma parte de la cultura, con su historia, sus consensos y sus contradicciones.

e utilizar las TIC como estrategia de ensefianza para la apropiacion de saberes, la
realizacion de trabajos colaborativos y la posibilidad de comunicar producciones
en diferentes lenguajes y formas variadas de representaciones.

e identificar y analizar problemas cientificos actuales de relevancia social como los
vinculados con el ambiente y la salud, utilizando conocimientos de hechos y
procesos interrelacionados, a partir de una reflexion critica y un abordaje

propositivo que fortalezcan el respeto por la vida y el cuidado del ambiente

e promover el intercambio de experiencias didacticas para el acrecentamiento de la
formacion docente, el fortalecimiento de la practica educativa y en caso de ser
necesario realizar las adecuaciones curriculares para aquéllos/as alumnos/as con

necesidades educativas especiales.

10. Organizacién curricular
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El presente Disefio Curricular Jurisdiccional contiene los Campos de Formacion
General, Especifica y de la Practica Profesional; como trayectos formativos que debe
transitar el futuro docente de Educacion Secundaria durante su formacion inicial.

Esta propuesta curricular reafirma una vez mas que el curriculum en tanto
proyecto publico es esencialmente un asunto politico y social en el que construimos
consensos acerca del proyecto pedagdgico educativo que queremos y de la sociedad en
la que deseamos convertirnos. “El curriculum esta centralmente implicado en aquello que
somos, en aquello en que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce; el
curriculum nos produce” (cf. Tadeu da Silva, 1999)

Por ello, el disefio y desarrollo del curriculum constituye una practica pedagégica y
social situada en la que los distintos actores involucrados en el quehacer educativo
dirimen posiciones y construyen un proyecto cultural, social y esencialmente politico que

nos configurara, nos producird como sujetos, sociedad y cultura.

En este disefio curricular se relacionan distintos conceptos cuya articulacion
constituye una postura epistémica respecto de la seleccion, organizacion, distribucién y
transmisién de conocimientos orientados a la transformacién personal, institucional y
social de los que ejercerdn la docencia en el nivel secundario y que tendran el
compromiso ético de cumplir con la finalidad de consolidar una escuela secundaria,
tolerante, pluralista capaz de hacer de lo heterogéneo el eje vertebrador de la practica
escolar.(Tiramonti, G.2011:33)

10.1 Definicién y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones

Campo de la Formacion General

Los Lineamientos Curriculares Nacionales definen al campo de la Formacién
General como orientado a “asegurar la comprension de los fundamentos de la profesion
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion
profesional orientando el analisis de los distintos contextos socio-educacionales y toda
una gama de decisiones en la ensefianza”, es decir que no se refiere en exclusivo al
campo del conocimiento pedagogico, sino que es mucho mas amplio al proponer una
formacion humanistica sélida, enriquecida cotidianamente con la dindmica propia del
proceso de construccion de saberes.

La formacién general promueve la formacion cultural, social y politica del docente
profesional, trabajador y transformador de la cultura. Posibilita miradas profundas para el

andlisis, comprension y valoracion del contexto historico cultural, de la educacion, de la
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enseflanza y el aprendizaje, a través de la formacion de juicios criticos, socialmente
relevantes.

El conocimiento de las bases y marcos conceptuales o referenciales, permite a los
docentes en formacién posicionarse como docentes profesionales de la ensefianza, como
pedagogos y como trabajadores de la cultura en el contexto en el que se desemperien.

La inclusion de Filosofia, Pedagogia y Didactica General tiene por objeto brindar a
los futuros docentes herramientas conceptuales acerca de las tradiciones y debates
actuales referidos a la ensefianza a través de una actitud critica orientada a su
interpretacion, problematizacion y transformacion. Estos saberes disciplinares orientan la
reflexién epistemoldgica y permiten construir mediante su apropiacién nuevos escenarios
para problematizar los contextos socioculturales diversos en los que se realiza la practica
docente.

El conocimiento de teorias sociales, politicas y éticas con relacion a la educaciéon
y el reconocimiento de la complejidad de los procesos histéricos educativos, tienen como
finalidad que los futuros docentes comprendan que los objetivos que persiguen los
sistemas educativos responden a condiciones, intereses y construcciones socio histéricos
determinados.

También conforman el Campo de la Formacion General, unidades curriculares
gue se constituyen en propuestas complementarias sugeridas de definicion institucional y
cuyo disefio y desarrollo sera el resultado del diagnéstico sobre sus posibilidades y/o
requerimientos de formacion, la evaluacién sobre el impacto de su desarrollo en la

formacion inicial y el trabajo colectivo de los docentes en cada institucién formadora.

Estas Unidades Curriculares sugeridas son las siguientes:

° Lenguaje Audiovisual y Digital
° Jovenes, practicas y consumos culturales
° La construccion de la autoridad pedagégica

Campo de la Formacion Especifica

“Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formaciéon Docente
Inicial (Res. Consejo Federal de Educaciéon N ° 24/07), la Formacion Especifica se
orienta al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en
gue se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades propias de los alumnos a nivel individual y colectivo. Se

refiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en este caso, del Profesorado de Educacion
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Secundaria y comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el
desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la funciéon docente en este nivel.
Este campo, constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacioén del docente, ya
que junto con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta
herramientas conceptuales y metodoldgicas para llevar a cabo la ensefianza de los
diferentes aspectos y contenidos que integran el curriculo de la escuela secundaria.”
(Recomendaciones para la elaboracion de DC. INFD. MEC y T)

De modo tal que este campo estd compuesto por los saberes de la disciplina que
conforman los contenidos a ensefar por los docentes de educacion secundaria.

La interpelacion y problematizacion de los saberes cientificos promueve una
seleccion dinamica de los contenidos susceptibles de ser transmitidos mediante
estrategias didacticas adecuadas a cada contexto y a los sujetos pedagdégicos a los que
estan destinados.

Es necesario promover un sélido dominio del conocimiento conceptual vy
epistemoldgico de estos saberes especificos por parte de los docentes en formacién,
pues ello garantiza la elecciébn de estrategias didacticas adecuadas que permitan el
desarrollo de aprendizajes con sentido, que posean significaciones relevantes, social y
cognitivamente en los alumnaos/as del nivel.

La apropiacion de estos saberes cientificos con una sélida formacion respecto al
modo en el que se producen, posibilita la comprensién por parte de los docentes en
formacion de las mudltiples revisiones cientificas a las que son sometidos y que por lo
tanto otorgan a los mismos el caracter de provisoriedad que permite a su vez, considerar
el caracter politico de los mismos, es decir cargados de intencionalidad, por lo tanto
comprender que el conocimiento que transmite la escuela no es un conocimiento neutral,

sino un conocimiento dirigido a unos fines educativos.

El campo de la Formacion Especifica se organiza a partir de 3 Nucleos que
articulan los contenidos propios de la Biologia, con otras disciplinas vinculadas como la
Matematica y Ciencias Naturales (Fisica, Quimica, Ciencias de la Tierra), y a los

fundamentos epistemoldgicos, histéricos y sociales de la ensefianza de la Biologia.

Descripcién de los Nucleos

El campo de la Formacion Especifica, como ya anticipamos, se organiza a partir de 3

Nucleos, que estan estrechamente relacionados con los 5 Nucleos propuestos en el Plan
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de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario. El primer
Nucleo, aglutina contenidos propios de la Biologia, comprendiendo el origen, la
organizacion, funcionamiento y diversidad de los seres vivos. El segundo Ndcleo, se
refiere a las disciplinas que aportan sus modelos para la comprensién del complejo
funcionamiento de los sistemas biologicos, tal es el caso de Matematica y Fisica, y de
otras ciencias que forman parte de las Ciencias Naturales (ademas de Fisica, Quimica,
Ciencias de la Tierra, Ecologia). El tercer Nucleo esta vinculado con la Epistemologia e
Historia de la Biologia, con la produccion del conocimiento en la disciplina y con los
conocimientos didacticos necesarios para su ensefianza y aprendizaje, completando asi
el amplio conjunto del saberes (articulados) que necesitan los/as estudiantes de este

campo especifico para su futuro desempefio docente.
13.1.1 Biologia
En este Nucleo se incluyen los contenidos propios del campo disciplinar y que
estan en relacién con el Nacleo 1: Organizacion y funcionamiento de los seres vivos, el
Nucleo 2: Clasificacion de la diversidad biolégica, el Nucleo 3: Organizacion y diversidad
de los sistemas ecolégicos, el Nucleo 4: Historia de la vida en la tierra y procesos
evolutivos y parte del Nucleo 5: Educacion en ambiente y salud, del Plan de Mejoral®.
Unidades Curriculares que lo componen:
> Biologia General

> Biologia Celular y Molecular

» Biologia Animal

» Biologia Vegetal

» Biologia de los Microorganismos y de Hongos
» Biologia Humana y Salud

» Genética y Evolucién

19 proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para el Nivel Secundario
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» Ecologia y Educacion Ambiental

» EDI

Ciencias Asociadas parala comprension de la Biologia

En este Nucleo se desarrollan herramientas, y lenguajes, necesarios para la
modelizacién de los fendbmenos bioldgicos y de las Ciencias Naturales. Es importante
tener presente los alcances de los modelos matematicos vy fisicos para la comprension
del mundo bioldgico, evitando el desarrollo extenso de contenidos propios de estas
disciplinas que, en su recorrido conceptual, podrian no establecer vinculos adecuados
con el objeto de conocimiento de la carrera. Estas ciencias, identificadas en la
diferentes Unidades Curriculares del Nucleo, aportaran los elementos necesarios para la
comprension de los complejos sistemas bioldgicos, estableciendo relaciones

conceptuales convergentes con los mismos.

Unidades curriculares que lo componen:

» Modelos Matematicos para las Ciencias Naturales

» Modelos Fisicos para las Ciencias Naturales

» Quimica General

» Quimica Biolégica

» Ciencias de la Tierra

Auxiliares para la ensefianza y el aprendizaje de la Biologia

En este Nucleo, y a través de las Unidades Curriculares que lo forman, revisamos el

sentido pedagodgico de esta carrera, que debe garantizar la ensefianza y el aprendizaje

Pagina 32 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

de la Biologia en el Nivel Secundario, evitando una formacion disciplinar
descontextualizada de las finalidades formativas propuestas para la misma Por lo tanto,
este eje realiza un recorrido por diferentes conceptualizaciones que construiran el
andamiaje necesario para que el futuro docente pueda establecer relaciones adecuadas
entre los tres campos de formacion. Para establecer estas articulaciones entre los
campos, el estudiante podrd disponer de herramientas conceptuales construidas en la
formacion disciplinar, conocer al sujeto destinatario de sus practicas y las problematicas
propias del nivel donde este sujeto debe aprender ciencias, entre otras cuestiones, y los
modelos y enfoques actualizados para la enseflanza de las Ciencias Naturales, y
particularmente de la Biologia; sin descuidar la importancia que tiene trabajar en un
ambito adecuado donde se lograra esta articulacion e integracion de saberes: el Taller

Experimental.

Unidades curriculares que integran el gje:

» Sujeto de la Educacion

> Problemaéticas de la Educacién Secundaria

> Epistemologia e Historia de la Biologia

> Didactica de las Ciencias Naturales
» Didactica de la Biologia

» Trabajo Experimental en Biologia

Espacios de definicion institucional (EDI)

El desarrollo de espacios de definicién institucional permite recuperar las experiencias
educativas construidas como parte de la trayectoria formativa de la institucién y/o un
conjunto de tematicas y contenidos que se consideran relevantes para la formacién y no
estan contempladas en el disefio curricular. La eleccion de estos espacios de definicion
Institucional debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales,
garantizando la articulacion con las unidades curriculares obligatorias de todos los

Campos de la Formacion.
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Las teméticas propuestas son

» Lecto - Comprension de Lengua Extranjera
» Biotecnologia
> Bioestadistica

¢ COrientaciones para lecto - comprension en Lengua Extranjera

En el campo de la Biologia y para su transposicion Didactica existe una importante
y gran variedad de material bibliografico (soporte papel o digital) referido a publicaciones
cientificas en lengua extranjera (la mayoria en Inglés), asi como también paginas de
diferentes sitios de internet de importancia que incluyen conferencias, actividades
interactivas, software, simuladores y otras herramientas destinada a docentes y alumnos,
gque requieren de capacidades basicas para la traduccion y comprension, superando la
barrera ideomética.

La “focalizacion en la comprension lectora resulta altamente recomendable ya que
por un lado, permite alcanzar resultados significativos y tangibles, y por otro, deja abierta

la posibilidad de acercarse, en instancias posteriores, a la comprension de la oralidad y a

la produccion oral y escrita en lengua extranjera”. 20

Pero, ademas de estos motivos, la adopcion de esta modalidad encuentra su
justificacion en razones vinculadas con el papel desempefiado por la lectura en el
desarrollo cognitivo del sujeto. Efectivamente, como toda actividad del lenguaje y
especificamente del escrito, la lectura le permite al sujeto no sélo organizar la percepcién
y la recepcién de la informacion, sino también y sobre todo, desarrollar las formas mas
complejas de pensamiento discursivo, vale decir, extraer conclusiones sobre la base de
razonamientos logicos sin recurrir a la experiencia inmediata. Por lo tanto, segln esta
concepcion, el papel de la practica lectora no es meramente instrumental, ya se trate de
herramienta de acceso a otro cdédigo linguistico o bien de medio para acceder a
conocimientos disciplinares. Por el contrario, la lectura cumple una funcién epistémica,
una funcion, en la construccion de conocimientos.

La lectura de textos en lengua extranjera esta orientada por dos tipos de
procedimientos que tienen, por cierto, concepciones diferentes acerca de la lectura y su

proposito.

20 Klett, Estela (2001). “Propuesta de lecto-comprension en una segunda lengua extranjera”, en Corradi, L. et
al. Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras. Secretaria de Educacion, Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires. 255-278.
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La llamada didactica “declarativa” plantea una concepcion lineal del proceso de
lectura (palabra por palabra), en el que el lector se apoyaria mas bien en los signos
gréficos para interpretar los elementos de informacion del texto.

En cambio, las practicas de lectura en lengua extranjera que siguen los principios
de la didactica “procedural” postulan la ensefianza directa de la lectura, por medio de
actividades concretas y se articula con actividades de inferencia. El sujeto-lector
comienza a construir el sentido del texto desde el inicio del proceso a partir de una
hipétesis general del contenido elaborada en funcion de su experiencia y conocimientos
previos. Se propone entonces que el proceso de lectura parta de estas unidades
llamadas “de orden superior” para ir después hacia la superficie deteniéndose en
determinados indices. Esto permitiria afinar la hipétesis inicial y formular nuevas hipotesis

que posibilitaria el acceso al sentido textual.

¢ Orientaciones para Biotecnologia

Este espacio de definicion institucional, recupero los contenidos claves de la
Genética clasica (abordados en la unidad curricular Genética y Evolucién), como asi
también los contenidos de Biologia General, Biologia Celular y Molecular, Quimica
General, Quimica Biolégica, entre otros, para construir los contenidos de Biotecnologia:
gue abarca a los mecanismos celulares de generacién de la variabilidad genética en las
poblaciones, asociados a la reproduccion sexual de los organismos y su aplicaciéon en los
procesos tecnoldgicos. El desarrollo de los contenidos debe permitir explicar las ideas de
transmision de los caracteres hereditarios, integradas con las de continuidad y evolucion
de los seres vivos. Este enfoque permite el estudio de la naturaleza, organizacion,
transmisién, expresion y regulacion del material hereditario, abordando ademas
conceptos y tecnologias de aplicacion biotecnoldgica.

Se propone una problematizaciébn sobre el desarrollo de la Biotecnologia,
considerando las discusiones éticas que atraviesan las aplicaciones de las técnicas de
ingenieria genética, para permitir la visibilidad del carécter politico de la produccion

cientifica.

e Orientaciones para Bioestadistica

La Bioestadistica se ocupa de los métodos y procedimientos para recoger,

clasificar, resumir, hallar regularidades y analizar los datos de fendmenos biolégicos,
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siempre y cuando la variabilidad e incertidumbre sea una causa intrinseca de los mismos;
asi como de realizar inferencias a partir de ellos.

En el marco del Profesorado de Biologia, se espera que el/la futuro/a docente
pueda entender cdmo se analizan los datos biolégicos y como se llega a las conclusiones
de los trabajos cientificos. Es importante que los/as estudiantes comprendan que el
conocimiento cientifico se aproxima a la realidad en forma lo mas objetiva posible,
midiendo variables y poniendo a prueba hipotesis mediante tests estadisticos. Por lo
tanto se pretende desarrollar un razonamiento critico basado en la valoracion de la
evidencia objetiva, reconociendo e interpretando los modelos de probabilidad en
situaciones propias de la Biologia que requieran su modelizacion.

Entre otros saberes, se podrian incluir los que ayuden a diferenciar los conceptos
de muestra y poblacion para un tratamiento adecuado de las mismas, el significado del
modelo de regresion lineal para establecer relaciones entre variables biol6gicas los
métodos estadisticos que permitan realizar inferencias a partir de un conjunto de datos

reconociendo la importancia que esto tiene para el desarrollo de la ciencia.

Campo de la Formacion de la Practica Profesional

La formacion en la préactica profesional implica un campo de andlisis e intervencion
complejo que para su abordaje y comprension requiere de herramientas conceptuales que
permitan un andlisis multirreferenciado de la realidad y que abandone paulatinamente la
racionalidad técnica con la que en las décadas anteriores se abordaba la formacion profesional
de los docentes y que potencid un modelo de entrenamiento y una vision determinista y
uniforme de la tarea docente. (Imberném. 2005)

Por ello, se hace necesario pensar la formacion de los docentes como una formacion
para la accion atravesada por la practica; y ello obliga a desarmar en todo el trayecto de la
formacion las dicotomias entre teoria y practica; en términos de criterios aplicacionistas que
venian desarrolldndose en la formacion.

Es asi, que es en el Campo de la Practica Profesional en el cuél se pondran en juego las
articulaciones posibles de realizar entre la teoria y la préctica, lo universal y lo particular, lo
colectivo y lo personal.

Para ello se entiende a la practica docente dentro de otras practicas sociales y como una
tarea altamente compleja; caracteristica devenida de su desarrollo en escenarios singulares, en
diversos contextos, atravesada por multiples dimensiones, que requieren a su vez de decisiones
éticas y politicas desde quienes las realiza; aspectos éstos que para tener valor formativo
deben ser conocido por los futuros docentes desde los inicios de su trayecto formativo.
(Edelstein- Coria. 1997)
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De este modo, este campo se configura como un eje integrador en el plan de estudios,
gue vincula los aportes de conocimientos del Campo de la Formacion General y el Campo de la
Formacion Especifica en la puesta en accion progresiva de distintas actividades y situaciones
en contextos reales de actuacion.

En este esquema formativo, la formacion en la Practica Profesional es concebida como
un conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que
un docente realiza en su puesto de trabajo. Aprender a ser docente implica “no sélo aprender a
ensefiar sino también aprender las caracteristicas, significado y funcién sociales de la
ocupacion” (Contreras Domingo, 1987).

Por tanto, como en toda accién practica situada, este campo curricular es responsable
por el desarrollo de la accién a través del andlisis, la reflexion y la experimentacidon practica
contextualizada, a la vez que desarrolla las capacidades necesarias para el ejercicio del oficio

de docente en diversas y variadas situaciones de ensefianza.

En este marco, la practica se constituye en un espacio que permite a los estudiantes, al
mismo tiempo que dar sus primeros pasos en la tarea docente, comprender a la institucion
escolar como un escenario complejo, atravesado por multiples dimensiones de la vida social.
Este aprendizaje sera posible a través de una inmersion graduada en la practica, un recorrido
que posibilite -a la vez que se comienza a ensefiar- el tomar distancia del propio acto de
ensefianza para reflexionar en torno al mismo. Una reflexion que debe ser individual y colectiva
en tanto participan estudiantes, profesores de practica, “docentes orientadores” de la escuela
asociada y el resto de los estudiantes.

Es asi que; desde este posicionamiento, se concibe el disefio y la formacion en la
practica profesional como un trayecto que se va haciendo al andar y permite incorporar lo
imprevisible e inesperado como un momento de aprendizaje y no de trayectoria mecanica y
predeterminada. (Souto.2009.18)

Las diferentes instituciones sociales formales y no formales por las que transitan los
futuros docentes, contextuadas histérica y socialmente, se ofrecen como objetos de andlisis
desde la dindmica que le imprimen sus actores en tanto una practica situada. Las rutinas, las
formas de organizar los tiempos y los espacios, los estilos de intervencion docente, los codigos
aprendidos y reproducidos mecanicamente, conforman una trama de significados y expectativas
que en ocasiones aparece oculta y que constituyen el espacio cotidiano donde se aprende y se
ensefia. Por ello, reconocer las diferencias contextuales e institucionales, las variables
situacionales que configuraran el contexto de insercion de los futuros docentes requerira de un
compromiso institucional para la construccion de dispositivos formativos y acuerdos

institucionales entre el ISFD y las Escuelas Asociadas al mismo, configuradora de redes de
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relaciones que ofrezcan claras lineas de accién e intervencion en la formacion de los futuros

docentes.

A partir de estos argumentos es que se considera la relevancia que tiene la practica en la
formacion de los estudiantes del profesorado al habilitar el desarrollo de capacidades para el
ejercicio del oficio de docente en contextos reales de accion. En este sentido, permite la
integracién del conocimiento y la experiencia y genera progresivamente las bases para aprender
a ensefar.

En este sentido, la escuela y las aulas se piensan como ambitos para describir, narrar y
comprender. La base de este proceso es la observacion y el registro de situaciones para una
posterior reflexion sobre ella y para ello se hace necesario construir nuevas formas de pensar la
relacién y las tareas asignadas a los profesores de practicas, a las escuelas asociadas, a los
docentes orientadores y a los mismos estudiantes.

Es asi que, el Campo de Formacién en la Practica Profesional, posibilita pensar y
experimentar nuevas formas de interaccion entre todos estos actores que tiendan a relaciones
mas horizontales, a una reflexion mas rica y menos estereotipada, a diferentes formas de
aproximacion a la practica sustentadas en la conviccion de que los estudiantes pueden aprender
a ensenfar.

La formacion en el Campo de la Préactica Profesional se circunscribe al desarrollo
paulatino y espiralado en los futuros docentes de capacidades basicas referidas a la actividad
docente; en tanto las mismas expresan “el dominio y la posibilidad de uso pertinente de
estrategias, técnicas y habilidades caracteristicas de un buen desempefio (...) en la actividad
docente. Una capacidad expresa la potencialidad para desarrollar ciertas practicas, asentada en
el dominio de los instrumentos y disposiciones adecuadas. No define la accién correcta, sino el
dominio de aquello que posibilita que sea realizada. Las capacidades suponen un conjunto
relativamente localizado de instrumentos, disposiciones, categorias y habilidades que admiten

distintas realizaciones, frente a un tipo de problemas y de acuerdo con situaciones especificas.”

11. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta.

La ensefianza no sélo debe pensarse como un determinado modo de transmision
del conocimiento sino también como un determinado modo de intervencion en los modos
de pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que se construyen para
definir la vinculacion con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios curriculares,

pueden prever formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares,
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considerando la estructura conceptual, el propdésito educativo y sus aportes a la practica
docente.

Unidades Curriculares: son aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

Materias o Asignaturas: definidas por la enseflanza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa de
valor troncal para la formacién. Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos
y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional,
evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucién a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el
analisis de problemas, la investigacion documental, en la interpretacion de tablas y
gréaficos, en la preparaciéon de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos
bibliogréficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en general, en los

métodos de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional, etc.

Seminarios: son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la
formacion profesional. Incluye la reflexién critica de las concepciones o0 supuestos previos
sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su
propia experiencia, para luego profundizar su comprension a través de la lectura y el

debate de materiales bibliograficos o de investigacion.

Un seminario es una accién especializada que tiene naturaleza técnica y académica
cuyo objeto es realizar un estudio profundo de determinadas temas con un tratamiento
que requiere una interactividad entre los especialistas. El seminario es un grupo de
aprendizaje activo, pues los participantes no reciben la informacién ya elaborada, como
convencionalmente se hace, sino que la buscan, la indagan por sus propios medios en un
ambiente de reciproca colaboracién. Es una forma de docencia y de investigacién al
mismo tiempo. La ejecucion de un seminario ejercita a los estudiantes en el estudio
personal y de equipo, los familiariza con medios de investigacion y reflexion, y los ejercita

en el método filosdfico.

Talleres: son unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion
requerida para la accion profesional. Como tales, promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que

involucran desempefios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de
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atributos, ya que las situaciones précticas no se reducen a un hacer, sino que se
constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los
marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos
gue resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.
Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el &mbito de un taller,
se incluyen las competencias linguisticas, para la busqueda y organizacién de la
informacion, para la identificacion diagndstica, para la interaccién social y la coordinacion
de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y expresion, para el desarrollo
de proyectos educativos, para proyectos de integracion escolar de alumnos con alguna

discapacidad, etc.

El taller pedagogico resulta una via idénea para formar, desarrollar y perfeccionar
habitos, habilidades y capacidades que le permiten al alumno operar con el

conocimiento y al transformar el objeto, cambiarse a si mismo.

El proceso pedagdgico se centra en el desarrollo del alumno y se da como resultado de
la vivencia que este tiene de su accion en terreno, formando parte de un equipo de

trabajo, y de la implementacién tedrica de esta accién

El taller se organiza con un enfoque interdisciplinario y globalizador, donde el profesor ya
no ensefia en el sentido tradicional, sino que es un asistente técnico que ayuda a
aprender. Los alumnos aprenden haciendo y sus respuestas o soluciones podrian ser

en algunos casos, mas validas que las del mismo profesor

Ateneos: Tradicionalmente, los ateneos son centros en los que se difunde la cultura
(generalmente, cientifico y literario). Actualmente, lugar de encuentro, de cultura y/o lucha

social donde se realizan charlas, debates y encuentros.

Pedagdgicamente, el ateneo es un ambito de intercambio profesional sobre distintos
aspectos de la ensefianza en la escuela donde el eje fundamental pasa por el analisis de
la practica en relacion con el eje que el coordinador de una determinada disciplina o area
propone trabajar. El eje elegido siempre intenta representar una problematicas que esta

presente en el trabajo cotidiano del docente o que se quiere suscitar como problema.

Trabajo de campo: son espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos
a través de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en
campos acotados para los cuales se cuenta con e acompafamiento de un profesor/tutor.
Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en @mbitos reales y el
estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccion de

conocimientos en contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan
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como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias y su
reconceptualizacion, a la luz de dimensiones de la practica social y educativa concreta,
como ambito desde los cuales se recogen problemas para trabajar en los seminarios y
como unidad curricular en los que las producciones de los talleres se someten a prueba y
andlisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante el desarrollo
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos

cuatrimestrales.

Permiten ademas, la vinculacién entre cétedras, la construccién de problematicas
comunes, la lectura de los problemas desde diferentes disciplinas y finalmente el trabajo
de campo, es una instancia que favorece la “alfabetizacion académica” de los estudiantes
ya que por medio de su realizaciébn, se promueven ademas procesos de lectura y

escritura de la disciplina desde una perspectiva critica y colaborativa.

Practicas Docentes: son trabajos de participacion progresiva en el &mbito de la practica
docente en las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas
de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se
encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el
aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas
docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los
maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas y los profesores de practicas de

los Institutos Superiores.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de
ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros
previos de disefio y andlisis de situaciones como encuentros posteriores de andlisis de
practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los profesores, el grupo de

estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas asociadas.

12. Evaluacién Unidades Curriculares

Pagina 41 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

El régimen de cursado y evaluacion de cada uno de los formatos que integran
esta propuesta curricular estardn enmarcados dentro de la normativa jurisdiccional
Régimen Académico Marco (Resolucién 1764/ 11) segun lo estipulado en el Capitulo IV

Evaluacién y Promocién

No obstante es necesario destacar que segun la normativa mencionada las
Unidades Curriculares con formato materia o asignatura deberan ser cursadas y
aprobadas segun el régimen que se defina: Regular con examen final, promocién directa,

promocion indirecta o libre.

Las unidades curriculares con formato taller; seminario; ateneos y otros formatos
diferentes a los de asignaturas o materias, asi como las unidades curriculares del Campo
de Formacion en la Practica Profesional seran cursadas y evaluadas bajo el régimen de

promocién directa o indirecta.

Las unidades que conforman el trayecto de practica profesional se evaltan dentro
de las normativas de Reglamento Jurisdiccional de Practicas y Residencias de

Educacion Secundaria

PRIMER ANO

UNIDAD CURRICULAR: Taller: Lectura y escritura académica

FORMATO: Taller

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL : 3 horas catedras (2h)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDAD FORMATIVA:

La unidad curricular Taller: Lectura y escritura académica se concibe como un
espacio en la formacion inicial de los profesores para la educacién secundaria que
posibilita la comunicacién de saberes. Tanto para comprender como para producir los

diferentes tipos de textos que demanda este quehacer, es necesario desarrollar
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capacidades linguisticas, discursivas, semiéticas, pragmaticas, meta cognitivas y socio-
culturales que hagan posible que el estudiante pueda acceder a un discurso racional, con
alto grado de abstraccion y simbolizaciéon; donde las palabras del lenguaje cotidiano
puedan adquirir sentidos particulares, con una gran concentracion de términos propios de
las disciplinas y una sintaxis muchas veces dirigidas hacia operaciones légicas e

intelectuales.

Considerando que las estrategias necesarias para la comprension y produccion
de textos se adquiere a través de la practica, el taller, una accién interactiva o dial6gica
entre estudiantes y docentes, es el espacio privilegiado para realizarlas, en tanto se
propone como un ambito en el que se lee, se produce y reflexiona sobre los textos

propios y ajenos.

Desde esta perspectiva, se promueven como finalidades formativas en esta
unidad curricular el desarrollo de capacidades para acceder al mundo académico. La

lectura y escritura de este género textual implica:

o Comprender y redactar textos académicos en sus diferentes formatos, atendiendo

a las demandas propias de la formacion docente.

o Desarrollar estrategias para comprender y producir los diferentes tipos textuales,
pertinentes a las variadas experiencias académicas en la que participan los
estudiantes en su formacion inicial y que, a la vez, le permitan transferirlas a otros

contextos.

o Reflexionar sobre los procesos que exigen al lector y al escritor tomar decisiones y

elecciones en funcion de determinados objetivos.

CONTENIDOS:

Eje 1: Aproximacion ala cultura académica

o Lectura y escritura en los estudios superiores. Relacion de la lectura y la escritura
con el aprendizaje. Alfabetizacion académica. El discurso académico:
caracterizacion, el enunciador y el enunciatario, representacion de la situacion
enunciativa. Los formatos de los textos académicos que demanda la formacién

docente.

o El texto expositivo y el texto argumentativo: caracteristicas, estrategias textuales y

discursivas.

o Los medios masivos de comunicacién. El hipertexto. Configuracién de un nuevo

lector. Estrategias de lectura y escritura en el hipertexto.
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Eje 2: Practicas discursivas académicas

e Modos y estrategias de interaccion oral. Lectura y escritura en funcion de la oralidad:
organizacion de la ponencia oral. Pautas y estrategias para la exposicion oral.
Debate. Conferencia.

e Lectura de textos académicos: objetivos del lector, estrategias de lectura. Exponer,
explicar y argumentar. La lectura en funcion de la escritura: buscar y registrar

informacién. Estrategias de reformulacién.

o Escritura de textos académicos: informe y monografia. Pautas y estrategias del

proceso de escritura.

e Evaluacion y meta-reflexion de las practicas de oralidad, lectura y escritura

académica realizadas. Procesos de comprension y composicion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e CASSANY, D.: Describir el escribir. Paidos. 2007

e CARLINO, P.: Escribir, leer y aprender en la universidad. Fondo de Cultura
Econdmica. 2006

e KLEIN, I. (COORD.): Eltaller del escritor universitario. Prometeo libros. 2007

o NATALE, L. (Coord): En carrera: escritura y lectura de textos académicos y
profesionales. UNGS. 2012.

e VERDI, G.: Discurso académico. Fondo de Cultura Econémica. 2000
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UNIDAD CURRICULAR: Filosofia

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Cuatrimestre del 1° afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedras (2h 40 m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Tratar de definir a la Filosofia no es tarea facil teniendo en cuenta la diversidad de
nociones que se dieron sobre ella a lo largo de la historia. Tampoco es la finalidad de
este documento discutir sobre el asunto en cuestion. Pero si es necesario tomar posicion
al respecto y por ello se propone la adopciéon de un enfoque que entiende a ésta como
una actividad o practica tedrica, critica y reflexiva que genera un saber acerca de los
interrogantes ultimos y mas profundos del hombre y su existencia, de la realidad y del
conocimiento, proponiendo ideales éticos y modelos de sociedad. Esta visién resulta
apropiada en cuanto que no excluye las diferentes concepciones existentes sobre la
filosofia y, por otro lado, le otorga una impronta a su ensefianza. Ademas, alberga la
posibilidad de ensayar respuestas l6égicamente fundamentadas a los mas diversos

interrogantes humanos y en constante didlogo con las demas disciplinas.

La insercién de la unidad curricular Filosofia en la formacion de los docentes
posee un caracter instrumental y propedéutico, ademas del formativo propio. El saber
filosofico posee caracteristicas particularmente apropiadas para favorecer la autonomia
intelectual, promoviendo la problematizacion, reflexion, discusion y compresion, con el fin
de potenciar en el estudiante la capacidad critica de los saberes tanto como la
oportunidad de integrar los mismos en un complejo entramado de ideas en permanente
construccién, fundados en torno a dos cuestiones: la pregunta por el hombre, en tanto
sujeto de la educacién y la cultura, y la pregunta por el conocimiento (problema
gnoseoldgico). La seleccién de estas dos probleméticas obedece a que ofrecen los
supuestos tedricos sobre los que se basan teorias que seran abordadas en otras
unidades curriculares tales como Pedagogia, Psicologia educacional, Sociologia, Etica y
deontologia, etc. Por otro lado, la relacion entre educacién, concepcion de hombre y
conocimiento es una problematica pedagogica central, no solo de las précticas

especulativas, sino también de las educativas, institucionales como 4ulicas.

El problema del conocimiento constituye un componente central del desarrollo

historico filosofico, que caracteriza a la filosofia como cuestionadora de supuestos. El
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estudio de los temas vinculados con la gnoseologia permitiria a los estudiantes analizar la
relacion entre conocimiento y conocimiento escolarizado; reconocer los supuestos
subyacentes a las nociones comunmente adoptadas y reproducidas en torno de la

tematica en cuestion, como evaluar su alcance, limites y dificultades.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente es que el cursado de esta

unidad curricular se propone:

° Pr
opiciar el reconocimiento y valoracion del esfuerzo de la razén humana en su intento
incesante por plantear y resolver las grandes cuestiones filosoficas.

° Ay
udar a la aplicacién de conceptos y procedimientos filosoficos fundamentales en el
proceso concreto de reflexidn critica sobre diversas cuestiones filosdéficas: analisis y
elaboracion de argumentos y contra-argumentos, blsqueda o produccion de
definiciones, explicitacién de supuestos, fundamentacion y debate.

° Pr
esentar distintas soluciones que se propusieron a los problemas antropolégicos y
gnoseoldgicos, situandolas en su contexto histérico y cultural, a fin de poder
entender su vinculaciébn con otras manifestaciones tedricas y practicas de la
circunstancia que las ha originado.

° Fa
cilitar la construccién de una vision comprensiva y reflexiva acerca del conocimiento
y del hombre.

¢ Pr
omover la disposicion para asumir una actitud de respeto y tolerancia frente puntos
de vista diferentes en el abordaje de cuestiones debatibles.

CONTENIDOS:

Eje 1: Filosofia como disciplina
e ¢ Qué es la filosofia? Origen, objeto y método.

e La filosofia como sabiduria. La filosofia como ciencia de los fundamentos. La filosofia

como andlisis. La filosofia como practica tedrica, critica y reflexiva.

e Los moviles del pensamiento filosofico: asombro, duda, necesidad, situaciones

[imites.

e Las disciplinas y los problemas filosoficos.
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Eje 2: El problema antropoldgico

e La pregunta por el hombre. Diversas respuestas en la historia del pensamiento:
platonismo, aristotelismo, tradicion judeo-cristiana, el hombre moderno, el materialismo

dialéctico, el existencialismo.
e El hombre como persona.
¢ El hombre como creador de cultura.
¢ La condicibn humana postmoderna: caracteristicas de la cultura postmoderna.
Eje 3: El problema del conocimiento
e . Qué es el conocimiento? Problemas en torno al conocimiento.

e Posibilidades, fuentes y limites del conocimiento: escepticismo, dogmatismo,

intelectualismo, racionalismo, empirismo, criticismo.
e Razo6n, emancipacioén y progreso: la llustracion.

e Conocimiento, representacion, realidad y verdad. El problema de la verdad y la

justificacion racional. Saber y poder: debates contemporaneos.

Condicionamientos sociales del conocimiento y de los procesos para su produccion,

circulacion y apropiacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

YER, A.: El problema del conocimiento. Argentina. Eudeba. 1985.

. C
ANALS VIDAL, F. Textos de los grandes filésofos. Edad contemporanea. Barcelona.
Herder. 2002.

. C
OMTE-SPONVILLE, A.: La filosofia. Qué es y cémo se practica. Buenos Aires.
Paidés. 2012

. DI
SEGNI OBIOLS, S.: Adultos en crisis. Jovenes a la deriva. Buenos Aires. Noveduc.
2010.

. FE
INMANN, J.: La filosofia y el barro de la historia. Buenos Aires. Planeta. 2008.

ONZALEZ, M.: La filosofia de la educacion. Argentina. Editorial Anabasis. 2006.
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o K
ANT, I: ¢ Qué es la ilustracién? Madrid: Alianza Editorial. 2004.

. LY
OTARD, J.: La condicién posmoderna. Madrid. Céatedra. (2004).

o M
ONDOLFO, R.: El pensamiento antiguo. Argentina. Losada. 2003.

. S
AVATER, F.: La aventura del pensamiento. Buenos Aires. Sudamericana. (2008).

o \%

ANZAGO, L.: Breve historia del alma. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdmica.
2011.
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UNIDAD CURRICULAR: Pedagogia

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 1ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedras (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Pedagogia en tanto saber que procura describir y comprender los procesos
educativos que se desarrollan en las sociedades, a la vez que proponer alternativas de
cambio educativo, se constituye en un marco interpretativo valido de las practicas
educativas como précticas histéricas y socialmente construidas en funcion de diferentes

momentos y contextos y no como una caracteristica natural de nuestras sociedades.

Recuperar parte de la historia de constitucion de este campo, permitird que los
futuros docentes conozcan, analicen y comprendan como la escuela que hoy tenemos
llegd a ser lo que es visualizando las continuidades y rupturas en la graméatica escolar

desde su surgimiento en la modernidad hasta la actualidad.

La educacion constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y s6lo puede ser
comprendida e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y

culturales donde se manifiesta.

Entender la educacion escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccion
histérica de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacién, que permita
comprender como la escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros, las relaciones con

el conocimiento llegaron a ser lo que son.

En el caso particular de los docentes de Educacion Secundaria, el transito por esta
unidad curricular permitira comprender los origenes pedagdgicos de la educacion media y

reflexionar respecto a los desafios que hoy se le presenta a este nivel.
Durante el recorrido de la materia se propone

e Otorgar a los futuros docentes una perspectiva histérica de la constitucién del campo

pedagdgico y de sus planteamientos epistemolégicos centrales.

e Problematizar el proceso de surgimiento y consolidacion del dispositivo escolar

moderno como proceso histérico y social, identificando sus elementos constitutivos y
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los efectos educacionales que se nos presentan como indiscutibles y naturales en las

practicas educativas.

e Posibilitar la comprension de referencias conceptuales que permitan identificar y
caracterizar las principales ideas pedagogicas de los siglos XIX y XX.

e Problematizar, desde el aporte del acervo teérico del campo pedagdgico, las
caracteristicas que asume la relacion pedagogica en diferentes contextos y

momentos historicos.

o Reflexionar respecto a tematicas emergentes que interpelan en un contexto de crisis
de legitimidad de las instituciones educativas al campo pedagégico y a la autoridad

pedagdgica de la escuela y los docentes.

CONTENIDOS:

Eje 1. Educacion, pedagogia y escolarizacion.

Educacion, Pedagogia y complejidad actual del campo educativo.

La educacion como objeto de estudio de la Pedagogia: origen, conceptualizaciones,
caracteres esenciales. Tipos de educacion.

e Educacion y sociedad. La educacion como practica social. Los aportes de Emile

Durkheim.

o Educacion y escolarizacion: El surgimiento de la institucién escolar como proyecto

social moderno.
Eje 2: Modernidad y dispositivo escolar

e El proyecto originario: la obra de Juan Amos Comenio. Ensefar todo a todos. La
instrucciébn simultanea. El orden en todo. La simultaneidad sistémica. La

homogeneidad del grupo-clase.

e La educacion en la Modernidad: Los aportes de Imannuel Kant para pensar la relacion

disciplina y educacion.

e La funcién social de la escuela secundaria en sus origenes: el cuidado y el control de

las pasiones juveniles.

e El origen pedagdgico del Nivel Secundario: la presencia dominante del curriculum

humanista. Las caracteristicas identitarias del nivel medio.
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e La crisis del discurso pedagdgico homogeneizador moderno: el trabajo con la
diversidad en el aula. La ruptura del contrato escuela-familia. La crisis del método

anico. La reconstruccion del conocimiento y la experiencia.
Eje 3: Los sujetos pedagdgicos y la construccién del espacio escolar

e La construccion del alumno en la pedagogia moderna. El nifio y el alumno del
discurso pedagdgico. El lugar del maestro como lugar de saber-poder

e La posibilidad educativa: educatividad y educabilidad. El andlisis de la reducabilidad
en la actualidad: perspectivas psico-educativas, sociolégicas y politico-educativas

para enriquecer el debate. Una nueva categoria de analisis: La resiliencia

e Larelacion pedagégica: poder, autoridad y asimetria en los vinculos pedagdgicos. La

crisis de la autoridad pedagogica hoy.

e La construccién del espacio escolar y la circulacion de los sujetos pedagogicos: Los
aportes de Michel Foucault. Elementos para analizar la funcién disciplinadora de la
escuela secundaria en sus origenes y la crisis de sus dispositivos disciplinadores en
la actualidad.

Eje 4: Teorias pedagdgicas y practicas educativas

e El Positivismo Pedagdgico: su influencia en la formacion de docentes para educacion

secundaria.

¢ El movimiento de Escuela Nueva y la renovacién en la enseflanza. John Dewey vy el

valor de la experiencia.

o La Pedagogia Critica y el cuestionamiento del statu quo: Henry Giroux, Michael Apple.

Peter Mclaren.

e La ensefianza como practica politica: Paulo Freire y la conformacion de la Pedagogia
de la esperanza. La escuela para todos: La pedagogia diferenciada de Phillipe

Meirieu
Eje 5: Agenda actual de la Pedagogia
e Diversidad cultural. Las industrias culturales y sus derivaciones para la educacion.

e Los complejas vinculaciones entre la educacion formal, no formal e informal. Nuevos

desafios para el campo pedagdgico y la educacion de jovenes y adultos.

e Educacion, nuevos procesos culturales y formacion de la subjetividad. Las

subjetividades juveniles y la experiencia escolar.
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e La obligatoriedad de la Educacion Secundaria: tensiones y desafios de la formacion
docente

BIBLIOGRAFIA BASICA

e CARLI, S.: Nifiez, Pedagogia y Politica. Mifio y Davila. 2002

o DIKER, G. y otros:La transmision en la sociedad, los sujetos y las instituciones.
Noveduc. 2004

e DUSSEL, I.y CARUSO, M.:La invencion del aula. Antillana. 2006

o FRIGERIO,G. y otros:Educar: ese acto politico. Del Estante.2005

e GRINGBERG, S. y LEVY, E.: Pedagogia, curriculo y subjetividad: entre pasado y
futuro. Universidad Nacional de Quilmes. 2009

e GWIRTZ; S., GRINBERG, S. y ABREGU, V.: La educacion, ayer, hoy y mafiana. El
ABC de la Pedagogia. Aique grupo Editor. 1° Ed.2007

e PINEAU, P. y otros: .La escuela como maquina de educar. Paidés. 2001

¢ TIRAMONTI, G. y otros: Variaciones sobre la forma escolar. Limites y posibilidades

de la escuela media. Homo Sapiens. 2011
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UNIDAD CURRICULAR: Modelos Matematicos para las Ciencias Naturales

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas catedras) - 2h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Matemdtica, a través de sus modelos, ofrece la posibilidad de describir
diferentes fendmenos y procesos, que en nuestro caso estaran vinculados a la
interpretacion del mundo natural. Acordaremos qué entendemos por modelo a un
constructo conceptual abstracto que puede ser representado de diversas formas (grafica,
algebraica, numérica, probabilistica, textual, etc.). Es abstracto en cuanto se constituye
s6lo con algunos aspectos de la realidad que se articulan por leyes o principios. Asi, un
modelo permite analizar, describir y explicar fenébmenos y procesos complejos con ciertos

niveles de aproximacion.

La Mateméatica con su lenguaje propio, sus entes abstractos y sus sistemas
deductivos, aportara conceptos basicos que ayudaran a “modelizar’ los fendmenos y
procesos naturales que constituyen el objeto de estudio de las Ciencias Naturales. La
complejidad de los procesos que transcurren en el mundo natural, aportaran las
problematicas, y la Matematica sus desarrollos conceptuales. De esta manera podremos
superar la visiébn de una Matematica que tradicionalmente se vinculaba desde una vision
fragmentada en los disefios de esta carrera y que muchas los estudiantes de la misma no

lograban comprender el porqué de su inclusién en el disefio curricular.

El tratamiento de los contenidos mateméticos es guiado por el propdsito central de
acceder a formas de descripcion de las situaciones seleccionadas como una manera de
ampliar el conocimiento hacia horizontes cientificos modelizables, desde la Matematica.
Se sugiere acotar el estudio de técnicas de resolucibn matematica a las requeridas por el
sentido y la utilidad de los modelos en cuestion. Si bien esto parce sencillo en su
formulacion en la practica requerira del trabajo articulado de los docentes de la cétedras

de espacios especificos de la carrera.
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Con el recorrido de esta unidad curricular aspiramos a que los/as estudiantes

desarrollen capacidades para:

e Comprender que los modelos no constituyen la realidad que son representaciones
simplificadas de la misma, que tienen validez mientras no se presenten hechos
observables que entren en contradiccion con ese modelo o no aparezcan modelos

superadores.

¢ Relacionar una situacién probleméatica del campo de la Biologia con algunas ideas
matematicas experimentando y construyendo diferentes alternativas de

modelizacion.

e Utilizar los lenguajes, conocimientos y técnicas matematicas propias de los
distintos modelos utilizados en la descripcion de los fendmenos y procesos del
mundo natural y artificial que son objeto de estudio de las Ciencias Naturales y
por lo tanto de la Biologia.

e Comprender las ventajas y los rangos de validez de los modelos matematicos
para la descripcion e interpretacion de los fendbmenos y procesos del mundo
natural y artificial.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

EJE 1: El lenguaje matematico y los elementos geométricos

El lenguaje de la Matematica El campo real y sus operaciones. Los vectores en el plano
y en el espacio: conceptos y operaciones relevantes para la representacion de
magnitudes en las Ciencias Naturales. Elementos geométricos: trigonometria, rectas y

planos en el espacio. Sus representaciones.
EJE 2: Funciones y curvas

Recuperacion y reconstruccion de los significados relativos a la nocion de funcibn como
herramienta de modelizacion. Tipos de funciones relevantes: polindGmicas, racionales,
exponenciales, logaritmicas, trigpnométricas. Estudio de sus propiedades basicas y sus
gréficas. Las coénicas y su presentacion como conjunto. Solucién de ecuaciones no

lineales. Curvas paramétricas en el plano y en el espacio y sus representaciones.
EJE 3: Modelos mateméaticos de lo lineal
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Ecuaciones, inecuaciones y sistemas lineales en la construccion de modelos de
fendmenos naturales. La factibilidad de encontrar soluciones. El significado, las
propiedades y la interpretacion geométrica del conjunto de soluciones. Matrices y
determinantes en las técnicas destinadas a la resolucién de sistemas de ecuaciones

lineales.
EJE 4: Modelos matematicos para describir fenGmenos de variacion

Las nociones de razon de cambio y cambio acumulado en la descripcion del movimiento.
Continuidad, derivadas, antiderivadas y el Teorema Fundamental del Calculo.
Introduccién a las técnicas del calculo diferencial e integral. EI Calculo en la Geometria:
area, volumen vy longitud de curva. El Calculo en el estudio del movimiento: velocidad,
aceleracion y la obtencién de poder predictivo. Problemas de optimizacién. El Calculo en

la construccion de modelos en la Ciencias Naturales.
EJE 5: Probabilidad y estadistica

Elementos de probabilidad y estadistica Representacion y organizacién de datos. Lectura
de tablas y gréaficos. Parametros de posicion. Parametros de dispersion. Elementos de
probabilidad.

BILIOGRAFIA BASICA

e RUIZA., ALVAREZ F. (1999). Limites 2, Matematicas, bachillerato segundo curso
Vincen Vives Barcelona.

e HEWITT P. (1998). Fisica Conceptual. Ed. Addison, Wesley y Logman

e BERIO A. COLOMBO, L.,y OTROS (2001). Matematica 2 .Ed. Puerto de Palos.

e D’ALBANO, C., MUSZKATS, J. (2001). Matematica Instrumental. Ed. Puerto de
Palos

e GUZMAN M. D.y COLERA J. (1990). COU Matematica | y II. Ed. Anaya.
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UNIDAD CURRICULAR: Modelos Fisicos para las Ciencias Naturales

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 2h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Fisica, a través de sus principios, leyes y cuerpos teéricos, es una disciplina
que configura modelos para poder explicar fendmenos y procesos del mundo natural.
Acordaremos que entendemos por modelo a un constructo conceptual abstracto que
puede ser representado de diversas formas (gréfica, algebraica, numérica, probabilistica,
textual, etc.). Es abstracto en cuanto se constituye s6lo con algunos aspectos de la
realidad que se articulan por leyes o principios. Asi, un modelo permite analizar, describir
y explicar fendbmenos y procesos complejos con ciertos niveles de aproximacion, ya que
es una representacion simplificada, arbitraria y que presenta limitaciones pero que es

extremadamente util para comprender algun aspecto de la compleja realidad.

La Biologia, al igual que la Quimica y otras disciplinas de las Ciencias Naturales,
requieren de los modelos de la Fisica para analizar, describir y explicar fendbmenos y
procesos propios de sus objetos de estudio o para construir modelos especificos en cada
campo disciplinar. Por esta razén, lo mismo que ocurre con la unidad curricular Modelos
de la Matemaética, una vision fragmentada de la Fisica y carente de relacién con el campo
de la Biologia, no permitira al estudiante de la carrera integrar en sus explicaciones a
ambas disciplinas y esta oportunidad de clarificar esta dificultad podria ser una de las
razones fundamentales para la utilizacion de los modelos fisicos y superar estas

cuestiones observables en los anteriores disefios curriculares de la carrera.

Se sugiere partir de la comprensién de fendbmenos y procesos que constituyen
objetos de estudio de las Ciencias Naturales, en orden a la ensefianza de los conceptos,
principios y leyes de la Fisica, posibilitando asi la construccion de modelos explicativos

en el campo de la Biologia, en este caso, y recortando aquéllos detalles que no
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favorezcan la comprension de esos fenOmenos y procesos; para que esto tenga lugar es
necesario partir de un enfoque conceptual amplio. Para ello, se recomienda abordar las
descripciones mas sencillas, ligadas al sentido comun, para avanzar luego hacia
diferentes niveles de profundizacion y precision, hasta arribar a la formalizacion de leyes

y principios y -cuando sea posible y pertinente- a sus modelizaciones matematicas.

Por ultimo, es necesario tener presente que la ensefianza de la Fisica, y del resto
de las Ciencias Naturales debe promover instancias de aprendizaje cercanas a los modos
de hacer ciencia, asumir la condicién histérico social y el caracter provisorio de la
construccién del conocimiento cientifico, y recurrir a elementos de la vida cotidiana para

ejemplificar y favorecer la comprension de sus principios y leyes.

Con el recorrido de esta unidad curricular aspiramos a que los/as estudiantes

desarrollen capacidades para:

e Comprender que los modelos no constituyen la realidad que son representaciones
simplificadas de la misma, que tienen validez mientras no se presenten hechos
observables que entren en contradiccion con ese modelo o no aparezcan modelos

superadores.

e Comprender y utilizar conceptos, principios y leyes de la Fisica integrados en
modelos que favorezcan la comprensién de fenémenos y procesos del campo de

las Ciencias Naturales y de la Biologia en particular.

e Adquirir conceptos, principios y leyes de la Fisica, utilizandolos en la resolucion de
situaciones problematicas vinculadas con fenbmenos y procesos que son objeto

de estudio de las Ciencias Naturales y de la Biologia en particular.

e Comprender las ventajas y los rangos de validez de los modelos fisicos para la
descripcion e interpretacion de los fenémenos y procesos del mundo natural y

artificial.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
EJE 1: Mecéanica de so6lidos

Leyes de la mecanica newtoniana. Trabajo y energia. Leyes de conservacion.

Propiedades mecanicas de los materiales. Ondas mecanicas. Sonido.
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EJE 2: Mecéanica de fluidos
Fluidos en reposo, flotacion. Flujo de fluidos ideales. Fluidos viscosos.
EJE 3: Termodinamica

Termometria y calorimetria. Las leyes de la termodinamica. Transiciones de fase. Teoria

cinética molecular de los gases.

EJE 4: Fendmenos de superficie y disoluciones
Tension superficial. Disoluciones. Difusion. Osmosis.
EJE 5: Electromagnetismo

Cargas y corriente eléctricas, y estructura de la materia. Materiales. Campos eléctricos y
magnéticos. Polarizacion. Induccién electromagnética. Ondas electromagnéticas.

Espectro electromagnético.
EJE 6: Optica

La luz: reflexion, refraccion, dispersiéon, absorcién y transmisién. Espectro. Polarizacion,
difraccién e interferencia. Formacion de imagenes. Lentes y espejos. Instrumentos

Opticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e GALAGOVSKY, L. (coord.) Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los
modelos cientificos (2011). Lugar Editorial. Buenos Aires.

e GOLOMBEK, DIEGO. (2007) Coleccion “Ciencia que ladra...”. Argentina Siglo
Veintiuno.

e MARTIN, M. J.,, GOMEZ M. A., GUTIERREEZ, M. S. (2000). La Fisica y la
Quimica en Secundaria. Espafia. Narcea

e RAYMOND A., SERWAY, J., W. JEWETT (2008). Fisica para Ciencias e
Ingenieria 7a Edicion. Editorial: CENGAGE Learning. México.
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia General

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 3 h (horas catedra) — 2 h (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El abordaje de esta unidad curricular, Biologia General, sugiere que el estudiante
de la carrera de Biologia pueda comprender los componentes experimentales, empiricos,
tedricos e histéricos de esta disciplina que forma parte de las ciencias naturales y
experimentales. Por lo tanto, esta comprension tendra que ver fundamentalmente con la
faz experimental, que procura que los estudiantes conozcan y se familiaricen con
técnicas basicas de microscopia, observacion, conservacion e identificacion de la materia
viviente y en un ambito adecuado como es el laboratorio de ciencias. La comprension
también estara vinculada a la exploracion bibliogréafica y también al abordaje histérico que
permite entender el desarrollo de la Biologia como ciencia, a partir de los hitos que
marcaron su devenir, por esta razon es importante conocer e interpretar las
contribuciones de los principales autores e investigadores a las teorias mas relevantes de
esta disciplina. En la actualidad, estos resultados de investigacién son de los mas
influyentes sobre la salud y el ambiente, contribuyendo al avance general de las ciencias

y a la mejor calidad de vida de los seres humanos.

La unidad curricular Biologia General, propone el abordaje de la ensefianza de la
Biologia, desde una concepcidén globalizadora e integradora que permita superar
descripciones aisladas o fragmentadas, posibilitando un acercamiento a las principales
teorias y modos de pensamiento que esta ciencia ha aportado a nuestra cultura a lo largo
de los ultimos dos siglos, considerando que los futuros docentes de la carrera tendran

gue pensar en propuestas pedagogicas para alumnos de la escuela secundaria que
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reciben continuamente informacion sobre una gran multiplicidad de temas biolégicos y
gue no siempre logran su comprension, tal es el caso de la investigacion sobre células
madre, pérdida de biodiversidad, calentamiento global, biomedicamentos, gripes
mortales, y tantos otros.

Por este motivo, los contenidos seleccionados criteriosamente desde esta
concepcion globalizadora e integradora permitiran desplegar un razonamiento cientifico y
otras capacidades, en las explicaciones que acompafian a su tratamiento didactico.

Se propone entonces un recorrido conceptual desde niveles de organizacién que
contemplen las teorias sobre el origen de la vida desde un marco evolutivo, el andlisis y
estudio de células y organismos y sus relaciones en ecosistemas. Abarcando los
principios basicos de la Biologia, sin perder de vista en ningdn momento que todos los
seres vivos estan formados por células y que su regulacién quimica resulta fundamental
para comprender el funcionamiento de los seres vivos en general.

Cada uno de los ejes seleccionados, seran nuevamente abordados en otras
unidades curriculares presentes en el disefio, y con mayor profundidad en su tratamiento,
ya que a esta unidad curricular podriamos considerarla como introductoria de la carrera.
Sin olvidarnos que cada uno de los contenidos de Biologia General, deberd tener un
tratamiento didactico en el futuro, y que por esta razén deben ser articulados con otras
unidades curriculares tanto del campo especifico como general y de la practica.

Con el recorrido de esta unidad curricular aspiramos a que los/as estudiantes

desarrollen capacidades para:

e Comprender como las reacciones quimicas biolégicas a nivel celular dan sustento
a la vida, ampliando el conocimiento de la interrelacion entre la Quimica y la
Biologia.

o Estudiar estructuras y procesos que van desde lo simple hasta lo complejo en los
diferentes niveles bioldgicos.

e Comprender gue los seres vivos son formas de expresion del medio en que viven,
y que tanto su morfologia interna y externa como su funcionamiento responden al
ambiente al cual estan adaptados y a su historia evolutiva.

e Comprender la importancia de la teoria de la evolucion vy el estudio de los
patrones de evolucién de la vida que determinan como los procesos evolutivos han
producido los linajes de organismos.

e Conocer los sistemas de clasificacion y utilizarlos para comprender la diversidad

bioldgica.
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o Comprender que el conocimiento en Biologia es continuamente enriquecido por lo
gue se produce en otros campos disciplinares (Matemética, Quimica, Fisica,
Ciencias de la Tierra, Ciencias Sociales).

e Comprender los principales conceptos de la Ecologia para entender los

mecanismos bioldgicos en el nivel de organizacion ecolégico.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

Eje 1: La Biologia, ciencia de la vida
Metodologia cientifica. Historia de la Biologia. Principales contribuciones y sus autores.
Origen de la vida. Caracteristicas de la atmésfera primitiva. Primeras células.

Caracteristicas de los seres vivos. Niveles de organizacion de la vida.

Eje 2: Los cambios: procesos evolutivos

Historia de la vida en la tierra. Evolucién: concepto general. Principales evidencias.
Diferentes visiones: creacionismo, generacién espontanea, evolucién. Mecanismos
evolutivos. Generalidades de las teorias evolutivas: lamarckista, neodarwinista, de los

equilibrios intermitentes, neutralista.

Eje 3: Launidad de la vida

Niveles de organizacion de la vida. Nivel quimico, celular, histolégico, organico,
sistematico.

Historia del descubrimiento celular. Teoria celular. Organizacion estructural y funcional de
las células. Célula eucariota y procariota. Estructura y funcion celular: metabolismo
celular, transportes celulares. Sus bases moleculares. Reproduccion celular. Sistema de

endomembranas. Ultra estructura celular. Acidos nucleicos: ADN y ARN.

Eje 4: La diversidad de la vida

Taxonomia y filogenia. Arboles evolutivos. Clasificacion de los seres vivos. Nomenclatura
binomial. Nociones de la clasificacion jerarquica. Dominios y reinos. Principales
caracteristicas de cada uno. Generalidades de morfofisiologia vegetal y animal. Nociones

de etologia.

Eje 5: La diversidad y el ambiente
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Ecologia.  Poblaciones, comunidades y ecosistemas: Propiedades emergentes.
Ecorregiones. Ciclos de la materia y flujo de la energia. Ciclos biogeoquimicos. La
biosfera y el impacto humano: el cambio global. Principales causas y consecuencias.

BIBLIOGRAFIA

e CURTIS, H, et all. (2006). Invitacion a la Biologia. 6ta ed. Ed. Panamericana. Buenos
Aires — Argentina

e CURTIS, H. Y SUE BARNES, N. (2000). Biologia. Sexta edicion. Seccién 4. Ed.
Panamericana, Buenos Aires.

o MASSARINI, A. y SCHNEK, A. (1998). Historia de la vida en la Tierra. PRO CIENCIA,
Conicet. Buenos Aires — Argentina.

e PURVES, William, K. (2005). Vida. La Ciencia de la Biologia. 6ta ed. Ed. Médica
Panamericana, SA. Buenos Aires — Argentina.

¢ SOLOMON, E. P., et all (2001). Biologia. 5ta.ed.Ed Mc.Graw— Hill. Ed. Interamericana,
SA. México.
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QUNIDAD CURRICULAR: Quimica General

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 h (horas céatedra) — 3h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El cursado de Quimica General le permitird a los/as estudiantes conocer y
comprender qué es la materia, su composicion y sus transformaciones. A partir de los
modelos, avanzaremos en el estudio de la estructura y a partir de leyes y teorias, en los
cambios y transformaciones de la materia, por lo tanto se propone abordar la estructura
de la materia desde una visibn macroscopica para introducirse, luego, en el universo
microscopico, a través del estudio de la estructura del &tomo y sus particulas. Sin olvidar
el reconocimiento de la provisionalidad de los modelos estudiados y de su caracter

historico y contextualizado.

Conocer la estructura de la materia posibilita, entre otras cuestiones, anticipar
diferentes propiedades quimicas, identificar y organizar a los elementos quimicos en base
a su arquitectura electrénica, y predecir de qué manera se unen entre ellos para formar

las moléculas.

En esta unidad curricular es también importante conocer el lenguaje quimico
especifico, a través de su notacion simbdlica, las formulas y las diferentes nomenclaturas
de manera que los estudiantes puedan incorporarlo desde el inicio de la carrera, como
también el estudio de leyes y teorias que promueven la interpretacibn macroscoépica,
complementéndolo con el estudio de la estructura microscépica de la materia, para poder

predecir las propiedades fisicas y quimicas de las sustancias, particularmente por
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ejemplo los compuestos moleculares que constituyen las células. Esta relacion, entre
guimica y biologia, es fundamental para poder entender procesos bioldégicos abordados
en las unidades curriculares como Quimica Biol6gica, Biologia Celular y Molecular y otras
del campo especifico, que requieren en sus explicaciones la utilizacion de contenidos

propios de cada una de estas disciplinas.

Por ultimo, es necesario tener presente que la ensefianza de la Quimica, y del
resto de las Ciencias Naturales debe promover instancias de aprendizaje cercanas a los
modos de hacer ciencia, asumir la condicion histdrico social y el caracter provisorio de la
construccién del conocimiento cientifico, y recurrir a elementos de la vida cotidiana para
ejemplificar y favorecer la comprension de sus principios y leyes.

Nuestra misién es desarrollar capacidades en los estudiantes, para alcanzar este
objetivo sera necesario ensefiar una ciencia contextualizada con la evidencia
experimental, con su génesis historica y sus aplicaciones en la vida diaria. Por lo tanto el
trabajo experimental asociado a una dinamica de trabajo basada en el razonamiento y
que integre ademas a la exploracién bibliogréfica, deberad considerarse un componente
fundamental en las propuestas de catedra desarrolladas por los docentes a cargo de esta
unidad curricular para otorgar una visién actualizada de la Quimica, que no solo refleje
sus saberes actuales sino también sus limitaciones, y un primer acercamiento a los
modelos y teorias vigentes que facilitan la interpretacion de las estructuras, propiedades y
transformaciones de la materia, todo esto en el marco del disefio curricular que tiene

como objeto de estudio a la Biologia.

Con el recorrido de esta unidad curricular aspiramos a que los/as estudiantes

desarrollen capacidades para:

e Reconocer que existen distintos niveles de abordaje en el estudio de la estructura

de la materia y sus transformaciones

e Interpretar fendmenos y procesos del mundo natural y/o artificial, diferenciando

una opinion libre de otra cientificamente fundada.

e Recurrir a teorias y modelos propuestos por la ciencia para explicar fenébmenos

del mundo natural, considerando su contextualizacion histérica.

e Utilizar la prediccion de propiedades macroscopicas y microscopicas relacionadas

con la estructura de la materia.
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e Utilizar modelos y teorias vigentes acerca de la estructura microscépica de la
materia y asociarlas con sus propiedades macroscopicas.

e Incorporar el lenguaje quimico especifico en las explicaciones y comprender la

importancia que tienen las mediciones en quimica.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES
Eje 1: Estructuray propiedades de la materia: modelos cientificos

Sistemas materiales: caracteristicas, composicion y principales propiedades. Estados
sélido- liquido- gaseoso, estructura interna. Plasma. Teoria cinética molecular. Ecuacion

de Estado de un gas ideal.

Las transformaciones fisico-quimicas de la materia de acuerdo al modelo de particulas.

Transformaciones de la materia y la energia.
Eje 2: El &tomo: evolucion de su estructura y Tabla periddica

La evolucién del conocimiento de la estructura atébmica. Modelos atémicos: aportes y
limitaciones. Particulas fundamentales. Elementos. Simbolos. Configuraciones

electrénicas.
Eje 3: Uniones quimicas y Lenguaje quimico

Enlace y uniones quimicas. Interacciones. Estructura y propiedades de las moléculas.
Fuerza inter- intramolecular y propiedades moleculares. Hibridacién. Polaridad y enlace.
Enlaces intermoleculares y su relacibn con las propiedades fisicas. El carbono

tetraédrico. Teorias de enlaces. Carga Formal. Orbitales hibridos. Resonancia.

Notacién simbdlica, férmulas quimicas, nomenclatura -IUPAC, ecuaciones en

compuestos organicos e inorganicos
Eje 4: Las leyes y las mediciones en quimica

Magnitudes atoémico- moleculares. Leyes fundamentales de la Quimica. Propiedades
medibles de los sistemas reaccionantes. Mol. Numero de Avogadro. Calculos
estequiométricos y cambios de escala. Soluciones, formas de expresar la concentracion.

Unidades fisicas y quimicas de concentracion.

Eje 5: Nociones de electroquimicay de electrélisis
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Electrdlisis. Aniones y cationes. Pilas: Tipos. Potencial de oxidacion. Concepto de pH-
Medida de pH. Indicadores.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e CANDAS, FERNANDEZ, GORDILLO, RUBINSTEIN, TIGNANELLI Y WOLF
(2001) Fisica y Quimica. Propiedades y transformaciones de la materia y la
energia. Buenos Aires. Ed. Estrada.

¢ CHANG, RAYMOND (2010) Quimica, 92 ed, McGraw-Hill, México.

e CHALMERS ALAN F. ¢Qué es esa cosa llamada ciencia? Tercera edicion.
Corregida y aumentada siglo veintiuno de Espafia editores, SA.

e MEINARDI, E., GONZALEZ GALLI, L., REVEL CHION, A., PLAZA, V. (2010).
Educar en Ciencias. Argentina. Paidés.

e MEMBIELA, PEDRO. (2001) Ensefianza de las ciencias desde la perspectiva
Ciencia-Tecnologia-Sociedad. Formacién Cientifica para la ciudadania. Espafia.
Narcea.

e POZO J.l. Y GOMEZ CRESPO M. A. (2000). Aprender y ensefiar ciencias. Del
conocimiento cotidiano al conocimiento cientifico. Madrid: Morata.

e PERALES PALACIOS, F.J. y CANAL DE LEON, P. (2000). Didactica de las

Ciencias Experimentales. Espafa. Editorial Marfil. S.A.
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia Celular y Molecular

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 5h (horas catedras) - 3h 20m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Biologia Celular y Molecular constituye, sin duda, una de las unidades
curriculares fundamentales en el curriculum de Biologia y de las Ciencias Naturales. La
investigacion en este campo da cuenta de esa importancia ya que los resultados de las
mismas forman parte de innumerables aplicaciones en el ambito de la salud, de la
agricultura, de la industria (farmacéutica, entre otras), por nombrar algunos de los

territorios donde esta presente.

Cuando estudiamos los principios unificadores de la Biologia, encontramos los
niveles celulares que dan cuenta de la unidad y diversidad biol6gica. Por lo tanto, hay que
iniciar a los/las estudiantes en el conocimiento de la Biologia Celular y Molecular,
promoviendo la comprensién de los siguientes tOpicos: caracteristicas de las células,
patrones, diversidad de formas, actividades metabdlicas y regulacion; aspectos
fundamentales para entender la estructura y la ultra.estructura celular y el funcionamiento
de los seres vivos en general, considerando a la célula como la unidad fundamental

constituyente de todos los organismos vivos.

Debido al avance del conocimiento sobre los aspectos moleculares de los

procesos biologicos, se hace imperioso el desarrollo de enfoques, y resulta
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imprescindible abordar no sélo la estructura que brinda la observacion con el microscopio

oOptico, sino también la ultra estructura celular y la organizacion molecular.
El cursado de esta unidad curricular le permitir a los/as estudiantes:

e Interpretar las bases fisiologicas y morfolégicas celulares y moleculares que

permiten comprender la estructura y funcion de los organismos.

e Utilizar los fundamentos celulares y moleculares basicos en la interpretacion de

los procesos bioldgicos.

e Reconocer la importancia de la microscopia Optica y electrénica, y el impacto que

ambas han tenido en el desarrollo actual de la Biologia Celular y Molecular.

EJE 1: La célula: métodos e instrumentos para su estudio

Biologia Celular y Molecular: sus métodos de estudio Instrumentos y tecnologias para el
estudio de la célula y de los tejidos vivos. Microscopia Optica y sus variantes. Microscopia

electrénica. Cultivos celulares. Fraccionamiento celular.
EJE 2: Las bases gquimicas y celulares de la vida

Agua y minerales. Biomoléculas. Organizacion estructural y funcional de las células.
Origen y diferenciacién de las organelas celulares. Organizacion de la membrana
plasmatica. Citoplasma. Sistemas de endomembranas. Uniones celulares.
Reconocimiento y comunicacion celular. Transporte a través de membrana. El
citoesqueleto. Mitocondrias y cloroplastos. Ribosomas. Cilios y flagelos. Metabolismo
celular. Bioenergética. Nucleo interfasico y division celular. Organizacién del ADN. Ciclo

celular.
EJE 3: El ciclo celular: control y alteraciones

Los mecanismos basicos de regulacion celular Mecanismos de regulacion. Sefales
intercelulares. Control del ciclo celular. Desarrollo, diferenciacién y programacién de la
muerte celular. Alteraciones fisicas y moleculares de las células en el proceso de
envejecimiento y muerte celular por apoptosis. Alteraciones del ciclo celular: cancer.
Oncogenes y genes supresores de tumores. Metastasis. Alteraciones bioquimicas y

celulares de las células cancerosas.
BIBLIOGRAFIA

e Coleccion Explora Ciencias Naturales. Ministerio de Educacion. 2008
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e CURTIS, H. y otros. Biologia. 7° edicion. Editorial Médica Panamericana. 2008.

e JOUVE, N. “Biologia, Vida y Sociedad”. UNESCO - Aprendizaje. A. Machado
Libros S.A. Madrid. 2004.

e Las abuelas vy la genética. El aporte de la ciencia en la busqueda de los chicos
desaparecidos. Abuelas de Plaza de Mayo. 2008.

¢ Biologia Molecular. La logia desconocida. Coleccion Las Ciencias Naturales y la
Matemética. Instituto Nacional de Educacion Tecnolégica (INET). Ministerio de

Educacion. Lic. Mariano All6 y Lic. Paola Bartucci. 2009.

e Escritura en Ciencias: “Del gen a la proteina” y “La evolucién biolégica, actualidad
y debates”. INFD/Ministerio de Educacion de Argentina/UNESCO - Uruguay.
2010.

e PURVES, William H. y otros. Vida la Ciencia de la Biologia. 8° edicién. Editorial
Médica Panamericana. 2009
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UNIDAD CURRICULAR: Probleméaticas de la Educacién secundaria

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 3h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La obligatoriedad de la escuela secundaria a partir de La Ley de Educacién
Nacional le imprime a la sociedad y al estado el compromiso de disefiar una escuela que
incluya a todos y todas, que garantice iguales condiciones de calidad en la ensefianza y
en los aprendizajes, que atienda y valore la diversidad y el respeto a las diferencias en la
educacion de las futuras generaciones.

La articulaciéon entre educacion y sociedad asume, en este contexto, formas
diferentes a las del pasado. La universalizacion no puede ser asimilada a la idea de
homogeneizacion. El reto es interpretar las condiciones de las cuales partimos y disefar
un modelo institucional de escuela secundaria que atienda la diversidad y los diferentes
intereses de los alumnos, con propuestas educativas que se abran a multiples
alternativas de formacion, que atiendan la multiplicidad de motivaciones, expectativas y

proyectos de cada uno de nuestros adolescentes y jévenes. Por ello al final de la escuela
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secundaria, el estudiante debe estar en condiciones de conocerse a si mismo, conocer la
sociedad y definir su proyecto de vida.

En el caso de los docentes que ensefian en secundaria universalizar el nivel
implica, asimismo, implementar acciones para jerarquizar la formacion y condiciones de
trabajo de los docentes, de forma tal que se promueva el trabajo en equipo, el
compromiso institucional y un desempefio profesional basado en la conviccion de que
todos los estudiantes deben lograr niveles satisfactorios de aprendizaje. Construyendo a
su vez una identidad docente basada en nuevas funciones y nuevas maneras de transitar
la escuela secundaria.

El recorrido por esta unidad curricular procurara analizar por tanto, los desafios
de la universalizacion del nivel, visualizando las conexiones que existen entre las
expectativas que los adultos tienen respecto de los adolescentes y jévenes, las
condiciones de ensefianza de los docentes y los resultados de los aprendizajes.

Recuperar la confianza, estimular y recrear el interés de los alumnos, establecer
limites, acordar y aplicar sanciones cuando estos limites no son respetados, son
componentes fundamentales de una estrategia destinada a garantizar inclusién y calidad.

La transformacion de la escuela secundaria es, en Ultima instancia, una
transformacioén cultural necesaria de ser abordada en la formacion inicial de los docentes

del nivel.

El recorrido por esta unidad curricular permitira:

e Conocer los desafios que la universalizacion de la educacion secundaria le
plantea a la gestion institucional, a las practicas educativas y al trabajo docente
en el nivel.

e Reflexionar sobre los nuevos sentidos de la educacién secundaria en una
sociedad plural y en permanente transformacion.

o Aproximarse a las probleméticas de la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las
ciencias naturales en la escuela secundaria obligatoria.

e Comprender las causas de la crisis de la educacion cientifica como resultado del
desfase creciente entre las necesidades formativas de los estudiantes de la

escuela secundaria obligatoria y la oferta educativa que reciben.

CONTENIDOS

Eje 1: La escuela para todos: el desafio de la inclusion escolar
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La reconfiguracién del mandato homogeneizador y selectivo de la escuela secundaria: la
“desnaturalizacién” de la exclusién. La visibilidad de los alumnos como sujetos de
derecho. La recuperacion de la centralidad del conocimiento como valor a transmitir.
Inclusién escolar y calidad educativa. Desigualdad social y fragmentacion educativa: la
repitencia, la desercion escolar y el fracaso educativo.

Condiciones institucionales para la ensefianza y el aprendizaje de ciencias naturales. La
construccién de itinerarios pedagdgicos inclusivos. El desafio de reorientar la educacion
cientifica para comprender el mundo, para tomar decisiones cotidianas acertadas, actuar

responsablemente en la vida democrética y comprometerse con un futuro sostenible.

Eje 2: El vinculo intergeneracional: su ruptura y necesaria redefinicién en la

escuela secundaria hoy

La crisis del “efecto de institucion” en la construcciéon de la autoridad docente.
Cuestionamiento de los valores de verdad Yy autoridad tradicionales. Cambios en los
vinculos intergeneracionales. Autoridad, saber y transmision. La recreacion de los
vinculos intergeneracionales: la confianza en la capacidad de ensefiar y la de aprender.
La norma como organizador institucional. Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos
Escolares de Convivencia. Centros de Estudiantes. Comunicacion, dialogo y puesta en
escena de la participacion.

Las nuevas metas de la educacion cientifica: de la seleccion a la formacion. Las pautas

de convivencia, la confianza en las posibilidades de aprender y de ensefiar ciencia.

Eje 3: Las condiciones del trabajo docente. Nuevos formatos para pensar la

identidad del docente en secundaria

Rol e identidad docente. Efectos de los procesos de transformacién educativa sobre la
identidad docente. Del trabajo disciplinar e individual al desafio del trabajo colaborativo y
multidisciplinar: Recuperar el sentido de la escuela secundaria y la obstinacion
pedagolgica por ensefiar. Los nuevos espacios de intervencion docente: tutorias,
escuelas de reingreso, equipos de orientacion, centros de actividades juveniles.

El trabajo colaborativo y los nuevos formatos escolares para el aprendizaje de las
ciencias naturales. Ubicuidad y atemporalidad mediadas por nuevos entornos formativos
en la construccién del pensamiento cientifico. La ciencia desde una visién actualizada

entendida como una actividad social de caracter creativo y provisorio que forma parte de
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la cultura. Comunicacion publica de la ciencia y divulgacion cientifica. Ciencia y género,

Ciencia y ética, Ciencia, tecnologia, innovacion y desarrollo.
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UNIDAD CURRICULAR: Practica |: Introduccion a la realidad educativa de las
instituciones y sus contextos
FORMATO: Practica docente

REGIMEN DE CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: ler. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Préctica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedras (2h 40m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se constituye en el primer acercamiento de los estudiantes

a las préacticas educativas y docentes en sus contextos reales de actuacion.

La unidad curricular Practica | se desarrolla en torno al trabajo de campo o
residencia propiamente dicha que se lleva a cabo en las aulas del instituto formador y
escuelas asociadas donde se realiza el trabajo de campo. Esta instancia culmina con la

socializacion de las experiencias de la practica.

Desde un reconocimiento de la complejidad de dichas practicas se ofrecen
espacios progresivos de indagacién de las mismas, en tanto practicas sociales
histéricamente construidas en contextos e instituciones situadas y atravesadas por el

bagaje de experiencias de los sujetos que las habitan y transitan cotidianamente.
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Es por ello que se considera la necesidad en la formacion inicial de los docentes
de ofrecer herramientas conceptuales y metodolégicas que permitan la construccién de
claves de interpretacion de las realidades institucionales y las marcas identitarias de las
instituciones educativas y sociales que se ocupan de la transmisién cultural de los

adolescentes, jévenes y adultos hoy.

Se plantea asi, que este espacio formativo se constituya en el lugar de la
deconstruccién analitica y la reconstruccién de experiencias educativas de los propios
estudiantes; como asi también de los sujetos/objetos de su andlisis e intervencion

empirica.

Con éste propdsito, la estructuracion conceptual y metodoldgica de esta unidad
curricular se orienta a que los estudiantes comprendan la singularidad de las culturas
institucionales que enmarcan e impregnan todas las practicas de los actores que en ella

participan.

Desnaturalizar los rituales escolares, deconstruir la propia biografia escolar, tener
una mirada de “extranjeridad” frente al espacio escolar sera el propdsito formativo de esta
unidad curricular; en la cual los aportes conceptuales del “Analisis institucional” se
constituiran en los sustentos tedricos béasicos que permitan la sistematizacion y
profundizacién de los saberes respecto a las instituciones sociales y educativas y las

practicas que ellas contienen.

Se considera necesario que los docentes de catedra delineen en su propuesta
pedagdgica diferentes maneras de abordar la complejidad de las practicas docentes en
terreno proyectando la participacion de los estudiantes en las dindmicas institucionales de
las escuelas e instituciones asociadas desde diferentes tareas y actividades
institucionales: rutinas institucionales, actos y otros eventos escolares, apoyo Yy

acompafamiento de alumnos en tareas de aprendizaje, entre otros.

Por otra parte, es importante recordar que simultdneamente a la insercion de los
estudiantes a las escuelas asociadas, en las aulas del instituto formador se trabajara
sobre un conjunto de saberes propios del campo de las practicas, que otorgaran sentido
al trabajo de campo desarrollado en terreno. En esta instancia se proveera a los
estudiantes de estrategias y herramientas para la observacién y andlisis de las logicas

de funcionamiento institucional y sus contextos.

En este marco conceptual y metodoldgico, cobra fuerza y sentido, la apropiacion-

por parte de los estudiantes- de estrategias sistematicas para observar, recoger y
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organizar la informacion empirica que contribuyan a la reflexion conceptual acerca de los

ambitos donde se lleva adelante practicas escolares y socioeducativas

El ingreso de estudiantes de primer afio en instituciones educativas plantea
también la necesidad de articulaciones entre los docentes de los otros campos de
formacion, para dar sentido a estas primeras incursiones, en un momento de la formacién
en el cual las biografias escolares se ponen particularmente en tensién con los aportes
que se van realizando desde los otros campos. Para ello, las contribuciones de la
Pedagogia y la Psicologia Educacional resultan particularmente importantes para la

experiencia formativa en esta etapa.

La distribucién de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido

al trabajo aulico como al de campo.

Si bien para los fines de la organizacién de contenidos los mismos se enuncian a
partir de ejes concretos de trabajo; las propuestas curriculares tienen la rigueza
metodoldgica de abordar los contenidos de manera globalizadora a partir de la definiciéon
y enunciacion del tipo de trabajo de campo que desarrollaran los estudiantes durante su

cursado.

Esto permite visualizar con claridad la articulacion entre la informacion de caracter
empirico obtenido de la realidad institucional a partir de la observacion y recoleccion de

los datos y los aportes conceptuales y las categorias analiticas ofrecidas.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio

de cursado de la carrera, se promueve:

e Proporcionar conocimientos adecuados para recolectar y organizar informacion sobre

la dimension institucional.

e Iniciar a los futuros docentes en el conocimiento de lo institucional como dimension

colectiva que contiene y configura a la practica docente como quehacer individual.

e Orientar y facilitar la aproximacion empirica y conceptual al contexto institucional en el
cual transcurre la practica docente y al contexto sociocultural mas amplio que la

contiene y en el cual se sitta.

e Introducir a los alumnos en el conocimiento y reflexion sobre la complejidad del

espacio institucional en tanto que trama de dimensiones, sujetos, cultura y decisiones.
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e Propiciar instancias formativas de busqueda, recoleccién y organizacion de la
informacion para realizar un analisis situacional de las realidades institucionales a

intervenir como futuros docentes

e Promover la participacion paulatina y creciente de los estudiantes en los diferentes

momentos institucionales

e Recuperar la experiencia de las trayectorias escolares personales para el andlisis y
reflexibn sobre las representaciones sociales de la docencia en la educacién

secundaria que portan los estudiantes.

CONTENIDOS:

Eje 1: Las précticas educativas en contexto

e La practica docente como practica social: las condiciones contextuales y estructurales
en las que se inscriben.

e Practicas educativas y practicas escolares. Practicas docentes y préacticas de
ensefanza.

e Las representaciones sociales sobre las practicas docentes en educacion secundaria

Eje 2: Las instituciones educativas en Educaciéon Secundaria

e Las instituciones como ambitos de filiacion. El proceso de institucionalizacion. Lo

instituido — instituyente. La escuela como institucion de existencia.

e La institucibn como organizacidon. La institucibn como espacio social, politico y

cultural. El orden simbolico- metéaforas.

e Elementos estructurantes de la instituciones; espacios, tiempos, agrupamientos.

Diferentes dimensiones de la institucién escolar.

e Escuela, vida cotidiana y representaciones de los sujetos. Cultura institucional, rutinas

y rituales.
Eje 3: Herramientas metodolégicas para la recoleccion y andlisis de la informacion

e La observacion: su riqueza metodolégica y analitica. Tipos de observacion:
participante y no participante. Instrumentos de observacion: los registros categoriales
y narrativos. Registros categoriales: listas de cotejo, escalas de estimacion. Registros
narrativos: registro etnogréfico, notas de campo, diarios de campo. Reflexion sobre lo

observado: objetivacién y analisis de la informacién.

e Entrevistas. Encuestas. Andlisis documental. Busqueda bibliografica
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e Biografias escolares. Historias de formacion y trayectorias académicas. El papel de

las narrativas

e Procedimientos para el procesamiento y andlisis de informacion: Los diarios de

formacion.
Trabajo de campo

Si bien el trabajo de campo es una accidn propia de los estudiantes a realizar en las
escuelas asociadas, debe estar organizado y guiada por el Equipo Institucional de

Practicas y Residencia. Esta accion comprende:

e Observacién. Caracteristicas de la cultura institucional, dimensiones de la institucion,
organizacién institucional de los tiempos, espacios y agrupamientos, el proyecto
formativo de la escuela, la participacién, el poder, el conflicto y la concertacién, el lugar
de las normas, la comunicacion, la convivencia, entre otras

e Entrevistas a diferentes actores institucionales

Realizacion de un informe de diagnéstico institucional

A partir de la informacién recopilada, el estudiante identificara la identidad institucional y

sus mandatos y relaciones en su contexto préoximo, los rasgos caracteristicos de la

cultura institucional y los condicionantes que los mismos presentan para la configuracion

de una determinada dinamica institucional e interaccion y relacion entre los sujetos.

Socializacién de la experiencia de practica docente

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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SEGUNDO ANO

UNIDAD CURRICULAR: Psicologia Educacional

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas céatedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Psicologia Educacional como disciplina, puente de naturaleza aplicada entre el
conocimiento psicoldgico y la teoria y la practica educativa, tiene un lugar privilegiado en
el campo de las ciencias de la educacion y de la formacién docentes en particular, en el
sentido de que este campo de conocimiento brinda las herramientas necesarias para

comprender a los sujetos de la educaciéon focalizando en los procesos de desarrollo
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subjetivo, en los diferentes modelos psicol6gicos de aprendizaje y en el andlisis de las

practicas educativas y sus diferentes modos de intervencion.

De acuerdo con Cesar Coll, se establecen algunos principios basicos para el estudio
de los fendmenos y proceso educativos:

e La caracterizacion de la psicologia de la educacibn como &mbito de saber y de
conocimiento al mismo tiempo psicoldgico y educativo.

e La necesidad de adoptar una postura multidisciplinar, en el abordaje de los
fendmenos y procesos educativos dada su complejidad.

e La exigencia epistemoldgica de contemplar los procesos de ensefianza y los procesos

de aprendizaje en el andlisis de los fenémenos y procesos educativos.

En este marco surge la necesidad de producir saberes sobre las mismas practicas
escolares y en forma conjunta con docentes, directivos y otros profesionales pueden
llevar a plantear la necesidad de una implicacion en tales practicas mas que solo una
aplicacién de un saber producido en otros contextos. (Baquero, Cimillo y Lucas, 2009;
Baquero, 2.007)

Recorrer el campo de la Psicologia Educacional, permitirda a los estudiantes y

formadores:

e Analizar y comprender a la psicologia educacional como disciplina puente entre los

saberes brindados por la Psicologia y los del campo educativo.

e Brindar conocimientos acerca de las perspectivas teéricas que permiten apreciar las
transformaciones epistemoldgicas en la comprension del aprendizaje de los sujetos

de la educacion.

e Comprender y analizar las diferentes concepciones acerca del aprendizaje escolar,
atendiendo a sus fundamentos filoséficos, psicolégico antropoldgicos,

epistemolégicos y socioculturales.

e Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de desarrollo y

aprendizaje en los contextos educativos.

e Comprender criticamente problemas educativos y su posible solucién desde los

aportes de la psicologia educacional.

e Favorecer la articulacion teoria-practica en el proceso de aprendizaje de la disciplina,

y la construccién de conocimiento contextualizado.
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Propiciar en los futuros docentes aptitudes y actitudes necesarias para el trabajo de

articulacion interdisciplinaria en al ambito educativo.

CONTENIDOS:

Eje 1. Funcién y alcance de la Psicologia Educacional

La constitucién historica del campo de la Psicologia Educacional. Relaciones entre

Psicologia y practicas educativas: reduccionismo y aplicacionismo.

La complejidad de los fenbmenos educativos. Los procesos de escolarizacion y la

necesidad de atender a la especificidad de los procesos educativos y escolares.

Aportes de la psicologia de la educacion a la comprension de las practicas educativas

Eje 2: Supuestos epistemoldgicos y fundamentos psicologicos de las Teorias del

Aprendizaje

Las teorias del aprendizaje. Clasificacion. Principales representantes.

Aportes y limites del conductismo a la practica pedagogica. Teoria de la Gestalt:
Fundamentos y aportes. Principales representantes. Relaciones entre desarrollo,
aprendizaje y ensefianza: Perspectiva Psicogenética, Socio-histérica y Cognitiva: los
aportes de Ausubel y Bruner.

Procesos de construccion de conocimiento en el contexto escolar. Aprendizaje
significativo. Su importancia. Continuidad y discontinuidad entre el aprendizaje escolar y no
escolar. El proceso de aprendizaje desde una mirada compleja: dimension afectiva,

cognitiva, linguistica, social y cultural.

Eje 3: Las Practicas Educativas desde una perspectiva Psicoeducativa

La interaccién en el aula: interacciones docentes-alumnos y entre pares. Autoridad,

poder y comunicacion. Relaciones intersubjetivas y alteridad
Motivacién. Diferentes enfoques. Motivacion y metacognicion.

Diferentes concepciones sobre el fracaso escolar: de la hip6tesis del déficit a la

comprension de las relaciones entre sujeto y escuela

Eje N° 4: Miradas y Tensiones actuales en el campo de la Psicologia Educacional

La escuela y los medios: los nuevos contextos de aprendizaje en entornos virtuales.

Las representaciones de los docentes sobre el aprendizaje de los alumnos. ¢Qué

dicen los estudiantes de los docentes?
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e Relacién familia-escuela: generando una relacion colaborativa

BIBLIOGRAFIA BASICA
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Vigotsky. Noveduc. 2004.

e BLEICHAMAR, S.: Inteligencia y Simbolizacién. Paid6s. 2.009.
¢ CARRETERO, M.: Constructivismo y Educacion. 8va. Edicién. Aique Didactica. 2006.

e COLL, C., PALACIOS, J. y MARCHESI, A. (comp.): Desarrollo psicolégico y
Educacion. Alianza Editorial. 2004.

e COLL, C., Y CARLES MONEREO (Eds.) Psicologia de la Educacion Virtual. Morata
Editorial. 2.008

e ELICHIRY, N. (comp.): Aprendizajes Escolares: Desarrollos en Psicologia
Educacional. Editorial Manantial. Buenos Aires. 2004.

e ELICHIRY, N. (comp.): ¢Donde y Cémo se Aprende? Temas de Psicologia

Educativa. Eudeba, Buenos Aires. 2001.

¢ CHARDON, M. (comp.): Perspectivas e Interrogantes en Psicologia Educacional.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica General

FORMATO: Materia

UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2° Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 5 horas catedras (3h 20m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Didactica es considerada, en el marco de esta propuesta, como una disciplina
tedrica respecto a las practicas de ensefianza en los contextos socio-histéricos en que se

inscriben y que dan sentido vy significado a intervenciones didacticas situadas.

En este campo disciplinar existe una preocupacion histérica sobre la posibilidad
de normativizar la ensefianza y producir conocimientos que orienten la accién y permitan
la investigacion e innovacion didactica; no obstante; la pretension regulativa de esta
disciplina se verd limitada en sus efectos por la l6gica de las practicas. La historicidad
de sujetos e instituciones, que tenderan a presentar desviaciones, discontinuidades,
rupturas o resignificaciones respecto de esa pretensiéon que deben ser consideradas

durante el ejercicio de la profesion.

En la presente propuesta se concibe a la ensefianza como practica social, como
accion intencional y como préactica ética y politica que abandona toda pretensién de
neutralidad sobre la ensefianza y pone el acento en los procesos de reflexion, toma de

decisiones y compromiso profesional en la asuncion de la tarea de ensefiar.

Como disciplina comprometida con la accién pedagdgica su propésito es otorgar
herramientas tedrico metodolégicas para describir, explicar y fundamentar las practicas
de ensefianza a partir de una reflexion critica de sus elementos constitutivos, de las
corrientes didacticas, y las diferentes probleméticas que las mismas le presentan a los

docentes en su ejercicio profesional.

El aporte fundamental de esta unidad curricular a la formacion general de los
docentes es ofrecer, herramientas Utiles para la toma de decisiones fundamentadas en la
construccion de propuestas de intervencion en el aula, estrategias de ensefianza,
configuracion de ambientes de aprendizajes y de situaciones didacticas entre otras; que

coadyuven a la articulacion en el campo con las didacticas especiales.

En el desarrollo de la unidad curricular se procura:
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o Conocer y comprender los marcos tedricos vinculados con el desarrollo de la

Didéactica como disciplina.

o Conocer y comprender los diferentes modelos conceptuales acerca de la
enseflanza, sus fundamentos epistemoldgicos, filoséficos, psicolégicos vy
socioldgicos y sus posiciones especificas con respecto a las intenciones

pedagdgicas, el contenido, las estrategias y la evaluacion.

o Reflexionar sobre las relaciones que se establecen entre los modelos tedricos y los

escenarios en que las practicas de ensefanza se sitan.

o Posibilitar la construccidon de conocimientos acerca de los procesos de ensefiar y
del sentido y significado de la investigacion y la intervencién didactica en los

procesos de construccion del conocimiento.

o Abordar herramientas basicas para la construccion de un modelo de practica de la

ensefianza comprometida éticamente y situada social e histéricamente.

CONTENIDOS:

Eje 1. La Didactica como campo disciplinar
e Configuracion del campo: la trayectoria histérica en la definicion de su objeto.

¢ J. A. Comenio como expresion estructurante del discurso didactico: escuela, maestro,

nino, método.

e Corrientes actuales de la Didactica: La centralidad de la ensefianza. Didactica

General y didacticas especiales.
Eje 2: Didactica, curriculum y préacticas de ensefianza

e EIl curriculum como proyecto social, politico y educativo: El proceso de seleccién

cultural del contenido a ensefiar. Politica, conocimiento y poder.

e Las fuentes del curriculum. Niveles de analisis y especificacion curricular. Los

materiales para el desarrollo del curriculum.
e El contenido de ensefianza: transposicion didactica.

e Adaptaciones curriculares para el trabajo con la diversidad en el aula. Tipos de

adaptaciones.
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Eje 3: Ensefianza, préactica docente y desarrollo curricular

e La ensefianza como objeto de estudio de la Didactica. Teorias de la ensefianza, sus

derivaciones a las practicas docentes. Ensefianza para la comprension.

e La configuracién didactica de la clase: su proceso de planeacién. La relacién
contenido-método de ensefianza. La construccion metodolégica. Estrategias de

ensefianza e intervencion didactica.

e La clase anticipada como hipétesis de intervencion: propositos, contenidos, proyectos,
actividades.

e Formas narrativas en la ensefianza: la explicacion, la pregunta, uso de metaforas y

analogias. Los recursos 0 medios para la ensefianza
¢ Reinterpretar lo ensefiado. Meta-analisis de la clase.
Eje 4: Evaluacién e innovacién didactica

e Evaluacién, control y poder. Planificacion y disefio de la evaluacion. Tipos de

evaluacion
e Relacién entre planificacion, ensefianza y evaluacion.
e Enfoques, técnicas e instrumentos de evaluacion.
e Metacognicion y procesos autoevaluativos.
e La evaluacion como herramienta de analisis e innovacién didactica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e CAMILLONI, A.y otros: El saber didactico. Paid6s. 2008
e CAMILLONI, A.y otros: Corrientes Didacticas Contemporaneas. Paidés. 1° Ed. 1996

e GVIRTZ,S.y PALAMIDESSI, M.: El ABC de la tarea docente: curriculo y ensefianza.
Aique.1999

e LITWIN, E.: El oficio de ensefiar. Condiciones y Contextos. Paidos. 2008

e STEIMAN, J.: {,Qué debatimos hoy en la didactica? Las practicas de ensefianza en la
educacion superior. UNSAM. 2007

e STEIMAN, J.: Mas didactica (En la educacion superior). Mifio y Davila. 2008
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UNIDAD CURRICULAR: Lenguaje multimedial
FORMATO: Materia
UBICACION EN PLAN DE ESTUDIOS: 2° Cuatrimestre del 2° Afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 3 horas catedras (2h)

CAMPO DE LA FORMACION: General

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

Si ya no se escribe ni se lee como antes, es porque tampoco se puede ver ni
representar como antes. Ello no es reductible al hecho tecnoldgico. Hay una seria
reestructuracion de la memoria, el saber, el imaginario y la creacion. La visualidad
electrénica entra a formar parte de la visualidad cultural, capaz de hablar culturalmente y
no so6lo de manipular tecnolégicamente, de abrir nuevos espacios y tiempos para una

nueva era de lo sensible.
(Martin Barbero, 1996)

La cultura mediética de la que somos parte ha planteado una légica diferente en la
transmisiébn de conocimientos, en las dimensiones espacio tiempo, en el modo de
concebir el trabajo intelectual y suponen una reestructuracién de la memoria, el saber y
la creacion. En un mundo asi, el desafio es comprender la cultura de los educandos, por
medio de una concepcion mas dinamica, hacia un saber mosaico, que supone objetos en
movimiento, fronteras difusas, intertextos y pensamiento divergente. No alcanza con
conocer el funcionamiento de los modernos aparatos técnicos y las nuevas tecnologias,
sino que es necesario conocer los mecanismos a través de los cuales estas herramientas
contribuyen a la reconfiguracion de la realidad, a su potencial transformador de la

sensibilidad, la sociabilidad y la subjetividad.

Luego del arribo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, se pretende posibilitar a los
estudiantes espacios de andlisis que permitan problematizar el lugar que tienen los
recursos tecnolégicos y mediéticos en la constitucion de sentidos y de subjetividades
individuales y colectivas en el mundo contemporaneo; remitiendo a la dimension de la
cultura como estructurante de las representaciones sociales en un mundo mediatizado.
La cultura es comunicacion, los diferentes lenguajes, el pensamiento y la percepcion

estan intimamente comprometidos en la conformacion de la cultura. Lo social, lo
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comunicacional y lo cultural condicionan el modo de registrar y estructurar no solo la

realidad exterior sino también la realidad interior del sujeto.

El fendmeno de la comunicacion, en los ultimos tiempos, estableci6 nuevos
codigos que determinan nuevos lenguajes, valores que se yuxtaponen, confrontan,
dominan o son asimilados por las culturas regionales preexistentes y los sistemas
educativos, marco de un mundo globalizado que deline6 nuevos rumbos, valores e

identidades.

A decir de Manuel Castells (investigador e historiador de la Sociedad de la
Informacion) "No vemos la realidad como es, sino como nuestros lenguajes son. Y
nuestros lenguajes son nuestros medios de comunicacién. Nuestros medios de
comunicacion son nuestras metaforas. Nuestras metéforas crean el contenido de nuestra
cultura". Solo preguntas nos quedan frente a este parrafo: Grupal e individualmente,
¢,como vemos la realidad?, ¢cémo vemos nuestro lenguaje?, ¢como vemos los medios
de comunicacién?, ¢cdémo vemos nuestras metaforas? Por dltimo, ¢,coOmo vemos y qué

quisiéramos ver?

Existe la posibilidad de construir una mirada fusionando la cultura, la
comunicacion y la educacion a través de la experimentacion con los diferentes lenguajes
multimediales que trasciende la implementacion de las TIC como una herramienta mas;
dar paso a las implicancias pedagogicas y la transmision de conocimientos en los
procesos de ensefianza - aprendizaje articulando con los marcos conceptuales de las

disciplinas que constituyen el campo de la Formacion General.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente, es que en el cursado de esta unidad

curricular se propone:

e Desarrollar marcos conceptuales y metodolégicos que le permitan, al futuro docente,
desde una perspectiva reflexiva, analitica y critica, integrar los distintos contextos

educativos generados por el desarrollo de los lenguajes y tecnologias multimediales.

e Aprehender la complejidad y la asimetria de los procesos comunicacionales como

constructores simbdlicos de significado y sentido.

e Adquirir la disposicion y apertura para explorar los distintos entornos
comunicacionales y multimediales sistematizando los conocimientos que emergen

de las nuevas experiencias con sentido critico y reflexivo
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e Incorporar el sentido de la autonomia, la creatividad y las nuevas posibilidades
interactivas, que permita dar cuenta de la diversidad y la complejidad de las
sociedades actuales y de las nuevas posibilidades educativas.

e Apropiarse de los cddigos, las logicas y las técnicas de produccién multimedial con

sentido educativo y en ambientes colaborativos.

CONTENIDOS:

Eje 1: Las TIC como rasgo de la culturay los codigos de comunicacion

e La comunicacién como produccién social de sentidos y significados. Los modos y
formatos comunicacionales. La cultura mediatica y digital. La produccion,
distribucion, circulacion y recepciéon de la informacién, el conocimiento y los bienes

culturales. Perspectivas de una alfabetizacion digital.

e Debate: Cultura mediatica y escolar. La transmision a partir de nuevos lenguajes. La
hipertextualidad. El entrecruzamiento de narrativas en la red.

Eje 2: Nuevos lenguajes multimediales en educacion.

e El uso de los medios y tecnologias desde la perspectiva pedagdgica. Lenguajes
digitales y audiovisuales, sus posibilidades de construccion de sentido, su impacto en
los  procesos contemporaneos de produccién, circulaciobn y apropiacion del

conocimiento y de la informacion.

e El aprendizaje icénico o visual. Caracteristicas y posibilidades del lenguaje

audiovisual. La imagen fija. La imagen en movimiento.

e Produccién audiovisual como recurso educativo. Caracteristicas y requerimientos
técnicos para la produccion. Los medios graficos y audiovisuales: aplicacion
educativa en sus distintos formatos comunicacionales. Nuevas tecnologias. Internet.

Telefonia celular.
Eje 3: Posibilidades creativas y recursos didacticos

e Dinamicas de trabajo con lenguajes y tecnologias. Aulas en red, modelo 1 a 1,
laboratorios, aulas tematicas. Perspectivas de la incidencia multimedial sobre los

procesos cognitivos y el conocimiento colaborativo.

e La produccion de registros, comunicabilidad, expresividad, interpelacion, estética,

creatividad, sensibilidad. La imagen y el sonido. Fotografia. Video.
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e Produccién audiovisual: Disefio y produccién de material audiovisual con contenidos
educativos. Técnica de stop motion. Animaciones con técnica de dibujo, modelado y

fotografia. Publicacion de contenidos audiovisuales en comunidades virtuales.

e Los medios digitales: Los espacios digitales para la ensefianza: e-learning.
Herramientas para actividades colaborativas en red. La Red, los entornos virtuales, el
juego y la educacion. Las Webquest; Wikis; weblogs; circulos de aprendizaje;
portfolios electrénicos o e-portfolios; paginas web. El juego en la cultura mediética.

Juegos de roles, simulacién, videojuegos tematicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e BURBULES, N. y CALLISTER, T.: Educacion: Riesgos y promesas de las nuevas

tecnologias de la informacién. Buenos Aires, Argentina. Edit. Granica. 2008

BARBERO, Martin J.: La Razén técnica desafia a la razén escolar. Buenos Aires,
Argentina: Noveduc. 2007

e CASTELLS, M.: Retos educativos en la era de la informacion. Cuadernos de
Pedagogia N° 271. 2001.

e DUSSEL. I: ¢Qué significa educar la mirada hoy? En Seminario Educar la Mirada 3.
FLACSO. 2008.

e Escuela, Medios y Nuevas Tecnologias: Una caracterizacion de las practicas en

Bogota. Informe de Estudio. Bogota, Colombia. 2003

o IGARZA.R.: Nuevos Medios. Estrategias de Convergencia. La Crujia Ediciones.
Buenos Aires. 2008.

e LITWIN, E.: Tecnologias en las aulas. Las nuevas tecnologias en las practicas de la

ensefianza: Casos para el andlisis. Buenos Aires. Argentina: Amorrortu. 2004.

¢ RUEDA ORTIZ, R. Tecnologias y escuela: por una pedagogia de(co)constructora de
mundos posibles. En NARODOWSKY, M.: La razén técnica desafia a la razon

escolar. Buenos Aires. Argentina: Noveduc. 2006

SCOLARI, C.: Hipermediaciones. Elementos para una teoria de la comunicacién

interactiva. Edit. Gedisa. Barce
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia Animal

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 2h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular proporciona saberes basicos relacionados con el Reino
Animalia focalizando en las caracteristicas comunes de todos los grupos, con énfasis en
los Invertebrados. Asi, la asignatura adquiere una importancia fundamental en la
propuesta formativa orientada al tratamiento de la diversidad biolégica, evitando la simple
presentacion y descripcion individual de la morfologia y anatomia de los grupos animales
abordados. Se propone un abordaje integral de las adaptaciones anatomo-fisioldgicas
vinculadas al ambiente de los animales (aspecto ecoldgico) y, en particular, las derivadas
de la colonizacién del agua dulce y del ambiente terrestre; considerando las presiones
ambientales que marcaron esas adaptaciones y su influencia en la radiacion adaptativa
de los grupos o en las convergencias observadas. Desde esta perspectiva, la sistematica
se constituye en una herramienta ordenadora para el desarrollo del enfoque integrador

eco-anatomo-fisiolégico del animal.

Esta unidad curricular toma como base el desarrollo filogenético para el estudio de
los Deuterostomados dentro del Reino Animalia, que incluyen a los Echinodermata,
Hemichordata, Chordata, y otros filum menores. Dentro de los Deuterostomata, Chordata,
grupo con mas representantes, incluye a los Vertebrados, para su tratamiento se prioriza
la diversidad morfoldgica, la forma y la funcidon de las estructuras anatomicas y las
adaptaciones morfofisiolégicas; méas que el estudio sistematico de la diversidad
taxondmica del grupo. La sistemética y la taxonomia son las disciplinas que se encargan
de desarrollar los métodos y sistemas que permiten clasificar la diversidad biologica. Al

definir grandes grupos de especies y caracterizarlos, esta disciplina permite tener una
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perspectiva general que, de otro modo, seria inabarcable por su extension y complejidad.
Por otro lado, los actuales sistemas de clasificacién basados en el parentesco evolutivo
posibilitan relacionar la diversidad biolodgica con el proceso de evolucién y ubicar a cada
especie en su lugar en el &rbol de la vida. Este proceso es de particular importancia en el
caso del organismo humano, al permitir visualizar su relacién de parentesco con el resto

de los seres vivos.
Los/as estudiantes con el cursado de esta unidad curricular podran:

e Adquirir saberes del Reino Animalia referidos a las caracteristicas comunes de
todos los grupos, con énfasis en los Invertebrados, referenciando la fauna
representativa de nuestro medio y la importancia econémica y sanitaria de

determinados grupos.

e Interpretar la universalidad de las funciones biol6gicas que sustentan la vida en

general, y mas especificamente, la vida animal.

e Asumir un pensamiento critico y reflexivo que permita interpretar la sisteméatica de
los Invertebrados segun criterios morfo-funcionales, embriol6gicos, eco-
etolégicos, evolutivos y filogenéticos; a fin de analizar y entender su origen y

evolucion.

e Reconocer las principales formas en que los invertebrados interactian con otros

animales, plantas y organismos en general.

e Construir una perspectiva general de los principales grupos de Vertebrados
mediante el analisis de su forma y funcién, su clasificacion, filogenia e historia de

vida.

e Lograr los conocimientos necesarios para destacar la importancia de la eco-
anatomo-fisiologia en el estudio del organismo como una consecuencia dindmica

de su integracién e interaccién con el medio ambiente.

e Entender al organismo animal como el resultado de un proceso evolutivo signado

por las presiones del medio fisico y la interaccién biolégica.

e Conocer la diversidad de Vertebrados neotropicales con énfasis en la fauna
argentina, reconociendo las especies en peligro de extincion y la necesidad de su
preservacion.

CONTENIDOS
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EJE 1: Los sistemas de clasificaciéon

Sistemas de clasificacion: criterios y escuelas taxondémicas antiguas y actuales. Dominio,
Reino y Especie. Escuelas de clasificacion definidas por distintos criterios: sistema
tradicional, fenética y cladismo. Procesos evolutivos que dieron forma a la diversidad
animal actual. Escala del tiempo geoldgico y principales acontecimientos de la evolucién
biol6gica. Habitat y nicho ecoldgico propio de los distintos grupos animales, referidos a
distintos ambientes: mar, agua dulce y tierra. Analisis de las interrelaciones

interespecificas en las comunidades bidticas.
EJE 2: Reino Animalia

Reino Animalia, origen evolutivo, diversidad Caracteres generales del Reino Animalia
Planes generales de organizacion. Origen embrionario de la pluricelularidad. Simetria,
metamerismo, capas embrionarias, celoma, origen de la boca en el embribn. Rama
Radiata: definicion, habitat, modos de vida, caracteres generales y clasificacion. Rama
Bilateria: definiciébn, habitat, modos de vida, caracteres generales y clasificacion:

Protostomados y Deuterostomados.
EJE 3: Nivel de organizacidn celular

Subreino Parazoa: morfologia, caracteristicas ecoldgicas, reproduccion y clasificacion del
Phylum Porifera.

EJE 4: Niveles de organizacién tisular, organico y de sistemas de 6rganos
Acelomados, Pseudocelomados y Celomados. Radiaciones adaptativas y convergencias
evolutivas. Relaciones filogenéticas, relevancia econémica, sanitaria y epidemioldgica de
cada grupo. Subreino Eumetazoa. Forma, funcién de las estructuras anatomicas y
adaptaciones morfofisiolégicas y estudio sistematico de la diversidad taxonémica del
grupo. Rama Radiata (Phylum Cnidaria) Rama Bilateria: Phylum Platyhelmintha, Phylum
Nematoda, Phylum Mollusca, Phylum Anelida Phylum Arthropoda.

EJE 5: Relaciones evolutivas de los Deuterostomata

Principales grupos: Equinodermos, Hemicordados y Cordados. Caracteres distintivos y

caracteristicas ecoldgicas de Equinodermos y Hemicordados.
EJE 6: Cordados

Origen, evolucion, forma y funcién. Cordados actuales: Urocordados, Cefalocordados y
Vertebrados. Caracteristicas generales, tegumentos, 6rganos y sistemas de 6érganos,

homeostasis, ciclos vitales.

EJE 7: Vertebrados acuéaticos
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Agnados (lampreas y mixinoideos) y Gnatostomados (condrictios y osteictios). Origen,

clasificacion, estructura, historia evolutiva. Aparicion de los tetrdpodos primitivos.

EJE 8: Ectotermos terrestres

Anfibios y Reptiles. Definicion, especies actuales y extinguidas. Adaptaciones al medio

terrestre. El huevo y los anexos embrionarios.
EJE 9: Endotermos terrestres

Aves y Mamiferos. Desarrollo del sistema nervioso y de los 6rganos de los sentidos.
Caracteristicas generales, adaptaciones, comportamiento, migraciones. Especies

autoctonas y en peligro de extincion.

BIBLIOGRAFIA

e BRUSCA, R. C. & G. J. BRUSCA. (2005). Invertebrados. 2da edicion. McGraw Hill
/ Interamericana de Espania, S. A.

e CLEVELAND P. HICKMANN, JR., LARRY S. ROBERTS, ALLAN PARSON
(2006). Zoologia : principios integrales. Madrid : McGraw-Hill Interamericana, 13a
ed

e ECKER, R., (2003) Fisiologia Animal. Mecanismos adaptativos. Editorial
Interamericana.

¢ KARDONG, K. V. (2000). Vertebrados. Anatomia Comparada, funcion, evolucion.

Mc Graw —Hill. Interamericana.
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia Vegetal

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 2h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Pensar la formacion de docentes de Educacion Secundaria en Biologia supone
generar las condiciones para que, quien se forma, realice un proceso de desarrollo
personal que le permita reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que va mas
alla de las experiencias escolares. Por esta razon, se observa como elemento clave en la
formacion, la participacién en ambitos de produccién cultural, cientifica y tecnolégica que
los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones

El ser humano es por naturaleza una criatura curiosa, siempre en busca del
entendimiento de su Universo, su mundo y de si mismo. La Botanica es un area pequefia
pero muy importante de esa blusqueda. Esta area se relaciona con organismos de los
cuales depende la existencia de todos los animales, incluyendo al hombre: las plantas.
Durante los ultimos 250 afios la Botanica ha evolucionado para dar lugar a un area de
estudio intensivo que tiene metodologia formal, procedimientos organizados e
instrumentos especiales.

En la unidad curricular Biologia Vegetal se abordan procesos bioquimicos y el
funcionamiento en general de los organismos vegetales por lo que es imprescindible que
el alumno cuente con conceptos bésicos de Quimica General, Quimica Organica,
Bioquimica, asi como también, conocimientos de las biomoléculas que componen los
organismos vivos y la forma en que éstas interactian en el ser vivo.

La Biologia Vegetal forma parte del cuerpo de unidades curriculares del segundo

afo de la carrera Profesorado de Biologia para el nivel secundario, e intenta dar un
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cuadro explicito para identificar cuestiones que tienen que ver con lo estructural, el
funcionamiento y comportamiento de los organismos vegetales, en sus relaciones inter e
intraespecifica, asi como también, se aborda la diversidad vegetal desde el punto de vista
evolutivo haciendo hincapié en el conocimiento y reconocimiento de la Flora autéctona.

Desde el marco de lo pedagdgico y para orientar la actividad de los/as estudiantes
para el logro de los objetivos propuestos, se plantea un rol activo del alumno y un rol
orientador del docente. En este contexto se destaca el proceso de ensefanza y
aprendizaje como un proceso de cambio, por el cual se modifica la conducta del alumno y
el resultante de su experiencia social.

A partir Biologia Vegetal, se pretende incrementar el espiritu critico, la
observacion rigurosa y metoédica, para de este modo abordar la realidad de un escenario

educativo cambiante como es en el que se debera desempeiiar.

Al finalizar esta unidad curricular se espera que los futuros docentes de biologia

comprendan que:

Los vegetales son sistemas abiertos que intercambian materia y energia.

e Las plantas interaccionan con su ambiente, y que esta interaccién determina los
tipos y cantidad de organismos vegetales existentes en un lugar y en un momento
dado.

e Los grupos botanicos son manifestaciones diferentes de cierto disefio corporal
basico y de cierta historia vital (diversidad y evolucion).

e Para explicar el funcionamiento de los organismos y su entorno se debe recurrir a
conceptos centrales de fisica y quimica.

e La organizacion exomorfologica y anatémica de los vegetales puede reconocerse
a través de sus ciclos de vida.

o Los procesos vitales que ocurren en los vegetales considerando la relacién
estructura y funcion.

o La complejidad biolégica de los principales grupos del Reino Vegetal a través
del marco evolutivo.

o La informacion que proporciona el conocimiento anatémico — funcional y la

diversidad de los vegetales, constituye un insumo relevante para los avances

tecnolégicos, asi como también su papel en procesos industriales, agricultura,

farmacia, sanidad y alimentacion.

CONTENIDOS.
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EJE 1: Morfologia vegetal.

Células y tejidos del cuerpo vegetal. Tejidos meristematicos. Tejidos parenquimaticos y
mecénicos. Tejidos conductores. Tejidos protectores y secretores.

La raiz, estructura primaria y desarrollo. Modificaciones. Tallo, estructura primaria y
desarrollo. Modificaciones. Hoja, estructura primaria y desarrollo. Modificaciones.

Crecimiento secundario. Flor, fruto, semilla.

Eje N° 3: Funcionamiento de las plantas.
Fotosintesis. El agua en las plantas. Absorcién y transporte de elementos minerales y
Nutricibn mineral. Transporte por Floema. Fitorreguladores. Luz y desarrollo

(fotomorfogénesis). Latencia en yemas y semillas. Germinacion.

Eje N° 4: Diversidad.

El curso evolutivo de diferentes niveles de organizacion en el Reino Vegetal (monera,
protoctista, fungi, vegetal).

Clasificacion (claves dicotomicas). Ciclos bioldgicos. Gimnospermas. Angiospermas.
Flora Autoctona.

BIBLIOGRAFIA

e ALVAREZ, R. (2002). Atlas de Histologia y Organografia de las Plantas. Ed.
Secretariado de Publicaciones y medios Audiovisuales. Universidad de Leén. Leon.

e CAVERO, R. Y. Y LOPEZ, M. L. (2007). Laboratorio de Botanica. Ed. Eunsa.
Pamplona.

o CURTIS, H; BARNES, N. (2008). Biologia. 72 Edicion. Editorial Médica Panamericana.
Buenos Aires.

e |ZCO, J. ET AL. (2004). Botanica. Mc. Graw-Hill Interamericana. Madrid.

e LOPEZ, M. L. (1999). Organografia cormofitica de Espermafitas. 42 edicion. Ed.
Eunsa. Pamplona.

e STRASBURGER, E., ET AL. (2004). Tratado de Botanica. 352 edicion actualizada por
P. Sitte, E. W. Weiler, J. W. Kadereit, A. Bresinsky & Ch. Kérner. Omega. Barcelona.

¢ RODRIGUEZ LACHERRE MANUEL R. (2011). Biologia Vegetal. Ed. Académica

Espafiola.
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UNIDAD CURRICULAR: Quimica Biolbgica

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 4h (horas céatedras) - 3h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta unidad curricular se aborda el funcionamiento de los seres vivos, desde
los fundamentos quimicos (moleculares-biomoléculas) necesarios para interpretar los
procesos bioldgicos. Esto supone el estudio de fundamentos moleculares que pueden ser
explicados por la Quimica Bioldgica, vinculados con la estructura y el funcionamiento
celular (metabolismo), entre otros modelos explicativos propuestos que también abordan
los cambios quimicos que se producen a nivel molecular afectando la estructura y
propiedades de las moléculas; esto forma parte del recorrido de temas que presenta esta

unidad curricular.

Proporciona los elementos conceptuales que permiten comprender como un
organismo vive a partir de las transformaciones moleculares que ocurren en los distintos

procesos metabolicos.

Finalmente, esta disciplina otorga las bases para entender diferentes procesos
como: la produccion de medicamentos en la industria farmacéutica, el desarrollo de
métodos para hacer plantas resistentes a plagas en la agricultura, el mejoramiento de los

valores nutricionales de los alimentos en la industria alimenticia, entre otros.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente, es que en el cursado de esta

unidad curricular se propone

» Comprender los conceptos basicos acerca de la composicion de los seres vivos y las

transformaciones que sufren las biomoléculas en el curso del metabolismo celular.
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» Relacionar la estructura y las propiedades fisico-quimicas de las biomoléculas y sus

funciones bioldgicas.

* Interpretar las funciones del metabolismo celular en funcion del intercambio de materia y

energia entre la célula y el medio.

CONTENIDOS
EJE 1: Origen de la vida

Origen de las biomoléculas. Légica molecular de los seres vivos. Biomoléculas.
Transformaciones energéticas y reacciones quimicas de las células vivas. Ciclos de
energia celulares. Autorreplicacion de los seres vivos. Elementos quimicos esenciales.

Elementos trazas. Jerarquias estructurales.
EJE 2: Regulacién Metabolica

Enzimas. Mecanismos de reaccion enzimatica. Cinética de las enzimas. Accion de la
temperatura y el pH sobre la actividad enzimatica. Hormonas. Vitaminas acciones y
regulaciones: Estructuras. Funciones biol6gicas. Alimentos que las contienen: nutrientes

organicos y minerales. Requerimientos. Accidn co-enzimatica de las vitaminas.
EJE 3: El material genético: estructura y transformaciones

Replicacién, transcripcion y traduccion de la informacién genética Nucle6tidos. EI ADN y
la estructura del material genético. Replicacion y transcripcién. EIl ARN: mensajero, de

transferencia y ribosomal. Traduccion: biosintesis de las proteinas. Cédigo genético.
EJE 4: Rutas energéticas en la célula

Rutas metabdlicas y de transferencia de energia: catabdlicas, anabdlicas y anfibdlicas
Principios de bioenergia y ciclo del ATP. Glucdlisis. Fosforilacion oxidativa, estructura
mitocondrial y compartimentacion del metabolismo respiratorio. Oxidacion de los acidos
grasos. Degradacion oxidativa de los aminoécidos. Biosintesis y utilizacion de la energia
del enlace fosfato. Biosintesis de: glacidos, lipidos, aminoacidos, nucleétidos.

Metabolismo microbiano. Transporte activo a través de las membranas.
EJE 5: Bioquimica de sistemas sensoriales

Olfato, gusto, vision, audicion y tacto, aspectos bioquimicos. Receptores y mecanismos

de transducciéon de sefales involucrados.
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UNIDAD CURRICULAR: Trabajo Experimental en Biologia

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

CAMPO DE LA FORMACION: Especifica

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 6h (horas catedras) - 3h 20m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular, con formato de taller, intenta recrear la afinidad entre el
guehacer cientifico, propio de la comunidad cientifica (erudita) y el quehacer educativo,
propio del escenario donde el futuro docente llevara a cabo sus propuestas aulicas;
reconociendo la diferencia entre estos ambitos y reconociendo también, el valor que

reviste analizar el lugar de “lo empirico” en cada uno de ellos.

La Biologia forma parte de las ciencias experimentales y como tal es fundamental
conocer cOmo se produce conocimiento en este terreno. Para tener este conocimiento es
prioritario tener acceso a diferentes técnicas, estrategias y procedimientos que son
inherentes a este campo, como por ejemplo: el planteo de hipétesis, el disefio
experimental, las formas de registro, el proceso de medida, los instrumentos para la
medicion y recoleccion de datos, las técnicas de tabulacion y tratamiento estadistico, las
estrategias para el analisis de resultados y los modos de comunicacién que se producen

en y desde la comunidad cientifica, en relacion con los resultados experimentales.

Historicamente para “experimentar” en Biologia se ha recurrido a diferentes
ambitos de trabajo: el laboratorio, el trabajo de campo y los denominados gabinetes. En
estos lugares, diferentes entre si, es posible tener contacto con los objetos del mundo
natural, como asi también es posible encontrar medios (herramientas, instrumentos, entre
otros) que seran utilizados en el laboratorio o fuera de él, para disefiar distinto tipo de

experiencias que pueda producir conocimiento valido.
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Segun sea la menor o mayor complejidad de los instrumentos (desde una lupa a
un microscopio) tendremos que interesar a los/as estudiantes por la comunicacion de los
resultados obtenidos. Los modos de comunicar en un lenguaje cientifico, también deben
ser aprendidos aqui; la posibilidad del error y el manejo de herramientas y recursos
informéticos que amplian la frontera del conocimiento a partir de posibilidades
interesantes como lo es el uso de simuladores, animaciones, que habilitan un lugar para

construir disefios cientificamente validados.

Teniendo en cuenta lo considerado anteriormente, es que en el cursado de esta

unidad curricular se propone:

¢ Entender que las diferentes modalidades del trabajo empirico ocupan un lugar
relevante en la construccion de conocimiento biol6égico, y en su ensefianza y

aprendizaje.

¢ Tomar decisiones acerca de las modalidades de trabajo empirico adecuadas a

diferentes disefios de investigacion, segun el objeto de estudio del que se ocupan.

e Adquirir habilidades, destrezas para el disefio del trabajo empirico: a campo, en
gabinete y en laboratorio.

e Disefnar experimento, desarrollando habilidades en el manejo de instrumental de

diferentes niveles de complejidad y utilizando el tratamiento estadistico de datos.

e Incorporar el trabajo empirico en la ensefianza de la Biologia considerando las

finalidades formativas del nivel secundario.

CONTENIDOS

EJE 1: el lugar del trabajo empirico en los disefios de investigacion

Investigaciones exploratorias, descriptivas y explicativas. Disefios no experimentales,
cuasi-experimentales y experimentales propiamente dichos. Tipos de variables y de
hipotesis. Relaciones entre variables. El papel de las hipotesis segun el tipo de estudio.
Seleccion de muestra y procesamiento estadistico de datos (primarios y secundarios)
Mediciéon y magnitudes. Teoria de error: tipos de errores. Representaciones gréficas,
correlacion de variables, ajustes de curvas y juicios de valor. Comunicacion de

resultados: elaboracién de informes de investigacion.

EJE 2: el trabajo de campo y de gabinete
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Observacién y reconocimiento de paisajes: descripciones y clasificaciones de especies.
Uso y construccion de claves dicotomicas y guias. Técnicas de estudios poblacionales.
Técnicas de marcacion y de recoleccion de ejemplares vivos: anillado, trampas para
insectos, mamiferos y aves, entre otras. Técnicas de recoleccion y conservacion,
resguardos éticos. Valor de las colecciones y los museos, incluyendo los virtuales.
Medidas de higiene y seguridad para el trabajo en esto ambitos.

EJE 3: el trabajo de laboratorio

Reconocimiento y utilizacién de instrumentos. Los aparatos épticos: lupas y microscopios
simples y binoculares. Material de vidrio. Instrumentos de medicion para diferentes
magnitudes: volumétricos, vernier, balanzas mecanicas y electronicas, termémetros,
sensores de luz, temperatura; movimiento, ph, entre otros. Preparacion de muestras
microscopicas: técnicas de corte, tincion y fijacion de tejidos animales y vegetales.
Experiencias bioguimicas sencillas: determinacién del grupo sanguineo, cromatografia de
pigmentos vegetales, accién de reactivos y enzimas sobre compuestos proteicos, entre
otras. Observaciéon de células in vivo (microorganismos, espermatozoides, entre otros).
Cultivo de microorganismos. Observacion de la ontogénesis y el comportamiento de
pequefios organismos: acuarios, terrarios, lumbricarios, formicarios, entre otros.
Experimentos con variables fisiolégicas humanas. Aspectos éticos del trabajo con
animales de laboratorio. Medidas de higiene y seguridad en este ambito. Elaboracion de

informes de laboratorio: pautas.
EJE 4: el trabajo con herramientas informaticas

Herramientas informaticas y trabajo empirico procesamiento de datos: tabulacién,
codificacién y graficacion. Procesamiento de datos capturados por sensores y cargados
directamente a la pc. Simulacion y modelizacion: de los juegos al conocimiento cientifico.

Resultados de mediciones: su tratamiento estadistico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e ALVAREZ LIRES, M. y otros. Las cientificas y su historia en el aula (2003).

Sintesis educacion. Madrid.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) ¢Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales?
(2008). Ed. Biblos. Buenos Aires.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los

modelos cientificos (2011). Lugar editorial. Buenos Aires.
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e PERALES PALACIOS, F. y otros. Didactica de las Ciencias Experimentales.
Teoria y practica de la ensefianza de las ciencias (2000). Marfil. Espafia.

e SANMARTI, Neus. Didactica de las ciencias en la educacién secundaria
obligatoria (2002). Sintesis. Madrid.

e SALOMON, Pablo. Ensefiando biologia con las tic. Integracion de la tecnologia

educativa en el aula. Cengage Learning. 2012.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica de las Ciencias Naturales

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADOQ: Cuatrimestral

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 2° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA: 4h (horas céatedra) - 2 h 40 m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Didactica de las Ciencias Naturales integran saberes relevantes que el futuro
docente de la carrera tendra la oportunidad de transponer a los alumnos del ciclo
secundario basico. Partiendo de los saberes previos de los alumnos, el docente tendra la
responsabilidad de conducir el proceso de aprendizaje hacia la adquisicion de
conocimientos significativos que se puedan integrar y transferir a situaciones de
aprendizaje nuevas que asi lo requieran.

El conocimiento profesional docente también esta vinculado a una permanente
accion y reflexion de su practica, partiendo de diagnésticos y andlisis de la situacion
actual de la ensefianza de las ciencias tendra el desafio de flexibilizar estrategias y
métodos de ensefianza para orientar de manera superadora a sus alumnos en la
construccién del conocimiento cientifico, ya que el aula es el Unico lugar donde ese
encuentro es posible.

Esta unidad curricular no solamente realiza un recorrido por la didactica, sino que
indaga sobre los documentos curriculares nacionales y provinciales que aportan los
saberes que deberan tener en cuenta los futuros docentes al planificar sus précticas
aulicas. También se aborda el tema de la ciencia en su concepcion actualizada, al lugar
de la alfabetizacién cientifica y los diferentes modelos que dieron lugar a su ensefianza a
través del tiempo. Desde esta perspectiva renovadora y superadora, el docente debera
reflexionar cuéles son los nuevos caminos a seguir y por consecuencia, aquellos que ya

tendra que abandonar. Esta unidad curricular esta en estrecha relacion, y articulacion,
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para su desarrollo con la Didactica General y tendra su vinculaciéon y articulacion con la

Didéctica de la Biologia.

El futuro docente desarrollara durante el cursado de la presente Unidad Curricular

capacidades para:

e Conocer y apreciar la pertinencia de los diversos modelos o enfoques especificos
de la Didactica de las Ciencias Naturales en relacion con los contextos singulares
de la educacion secundaria.

e Analizar modelos didacticos en relacibn a su pertinencia y viabilidad de
concrecion. Reflexionar criticamente sobre disefios curriculares del nivel en la
Biologia y su implementacion.

* Reconocer las particularidades de las ciencias naturales y de sus saberes en su
configuracién como contenido curricular y saber a ensefar.

e Comprender los alcances de la alfabetizacioén cientifica en el curricculum de la
escuela secundaria y los modos de produccién del conocimiento cientifico a partir
de una concepcion actualizada de ciencia que sera el responsable en el futuro, de

transmitir a los alumnos de este nivel.

CONTENIDOS

EJE 1. Concepciones y modelos didacticos para la enseflanza de las Ciencias
Naturales.

La ensefianza de las ciencias como objeto de estudio de la Didactica. Ideas previas sobre
la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales. Modelos y enfoques para la
enseflanza de las Ciencias Naturales: transmision-recepcién, descubrimiento,
investigacion, cambio conceptual, contrastacion de modelos. Principales problematicas
del campo de la Didactica de las Ciencias Naturales: entre el curriculum y la

programacion del aula.

EJE 2: El curriculum de ciencias.

Las Ciencias Naturales en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de la
Educacion Secundaria. Andlisis de los Documentos Curriculares Nacionales vy
Jurisdiccionales: los NAP para el nivel, Marcos de Referencia para la Educacion
Secundaria Orientada, Cuadernos para el aula y Recomendaciones Metodolégicas para
la Ensefianza de las Ciencias Naturales. La articulacion con los otros niveles del sistema

educativo. El lugar de la Biologia en el curriculum de las Ciencias Naturales.
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EJE 3: Laciencia en el aula
Alfabetizacion cientifica. Distintas ideas sobre la ciencia y el conocimiento cientifico. Las
explicaciones cientificas frente a las explicaciones cotidianas. La nocion de ciencia de los

alumnos antes y después de la educacion secundaria.

BIBLIOGRAFIA

e CASTRO MORENO, J. A. (2005). La investigacion del entorno natural: una
estrategia didactica para la ensefanza-aprendizaje de las ciencias naturales.
Universidad Pedagogica Nacional. Bogota

e CHALMERS, ALAN. ;/Qué es esa cosa llamada ciencia? (2000). Siglo XXI.
Buenos Aires.

e FURMAN, M., PODESTA, M. E., “La aventura de ensefiar Ciencias Naturales”
(2008).Editorial Aique.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) Didactica de las Ciencias Naturales. El caso de los
modelos cientificos (2011). Lugar Editorial. Buenos Aires.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) ¢Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales?
(2008). Ed. Biblos. Buenos Aires.

e GELLON, G., ROSENVASSER FEHER, E., FURMAN, M., GOLOMBEK, D. La
ciencia en el aula, lo que nos dice la ciencia sobre cémo ensefarla (2011).
Paidds. Buenos Aires

« MEINARDI, E. y otros. (2010). Educar en Ciencias. Buenos Aires. Paidés

« POZO, J. I. Y GOMEZ CRESPO, M.A. Aprender y ensefar ciencia. Madrid.
Morata

e SANMARTI, NEUS. Didactica de las ciencias en la educacion secundaria
obligatoria (2002). Sintesis. Madrid.
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UNIDAD CURRICULAR: Sujetos de la Educacion Secundaria

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADQ: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 3h (horas catedras) - 2h (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular se centra en la problematica de los sujetos y en los vinculos
gque se traman al interior de las instituciones educativas del Nivel Secundario.

Las instituciones se enfrentan hoy a situaciones que generan complejas
realidades internas en las organizaciones y en los sujetos, y que obligan a rearticular una
multitud de cuerpos tedricos, no siempre complementarios entre si, para dar cuenta de
estos nuevos problemas. Se busca comprender la singular construccion de la subjetividad
que se realiza en relacion a diferentes procesos de inscripcién, en distintos espacios y en
procesos de complejidad creciente: familiares, comunitarios, escolares e incluso virtuales.

Los enfoques socioantropolégicos recientes muestran la necesidad de
desnaturalizar la construccién de la adolescencia y la juventud, reconociendo sus
condicionantes histérico-sociales y el papel de la cultura en la produccion de
subjetividades.

Esta unidad se propone, ademas, profundizar y analizar el caracter colectivo,
grupal, de las organizaciones sociales, en tanto estas se constituyen en un espacio
privilegiado de socializacion, de encuentro con el otro y de identificaciones. En este
sentido, se analizan las interacciones que se producen en estos contextos entre docentes
y estudiantes y entre pares; enfatizando el analisis de la afectividad y las emociones
puestas en juego en los vinculos, y reconociendo el compromiso politico y ético en la

construccion de ciudadania.
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En el contexto escolar, este Otro se presenta a través de los docentes. En este
sentido, se trata del cuidado de un vinculo, el educativo, que tiene la particularidad de
facilitar un vinculo con la cultura. No hay sujeto sin vinculo y no hay vinculo educativo
sino con las mediaciones de la cultura.

Desde esta unidad curricular se pretende trabajar marcos conceptuales para
comprender e intervenir creativamente frente a los conflictos que se generan en la
cotidianeidad de las escuelas de Nivel Secundario, esto permitird a los futuros docentes
tomar conciencia de que son los adultos los encargados del cuidado, de la formacion y de
los limites para construir una posicion de autoridad legitima frente al grupo.

Desde la especificidad disciplinar es fundamental tener presente que todo
aprendizaje se produce en el marco de la confianza, de la visibilidad y del deseo. Las
ciencias naturales, y muy especialmente la Biologia, histéricamente han sido ensefiadas
como verdades acabadas cuando en realidad, como lo expresan Gellon, Feher, Furman
y Golombek (2005) , “ la actividad cientifica construye su conocimiento informado de una
gran multitud de participantes, ninguno de los cuales es depositario a priori de la verdad.

La construccién de autoridad se legitima cuando se respetan esos procesos
sociales en donde los participantes interactian unos con otros para poner a prueba sus

ideas y verificar si encajan con las de los demas.”

El recorrido por esta unidad curricular permitira.

e Comprender la relacién existente entre los procesos de constitucion subjetiva y de
apropiacion de la cultura como procesos solidarios e inescindibles.

e Analizar el proceso de escolarizacion como una invencion humana que se
constituye en una parte sustantiva del desarrollo subjetivo de los sujetos.

e Visualizar a la escuela como un espacio de encuentro con lo “otro”- otros
conocimientos, otros sujetos, la apertura a otros mundos — que enriquece la
realidad psiquica del sujeto y permite enriquecer el pensamiento, el aprendizaje y
la autonomia.

e Reconocer que en el mundo contempordneo la ilusién de la homogeneidad
identitaria ha cedido paso a la heterogeneidad de contextos culturales en las
practicas sociales del juego, el trabajo y la escolarizacién como estructurantes de
la subjetividad y la configuracion de trayectorias escolares flexibles.

e Comprender los procesos de construccion del pensamiento cientifico en el ambito
escolar teniendo en cuenta el aspecto empirico, metodolégico, abstracto, social y

contraintuitivo de las Ciencias Naturales.
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e Analizar y cuestionar las razones de la pérdida de sentido del conocimiento
cientifico a partir de las actitudes y creencias inadecuadas mantenidas por los

alumnos con respecto a naturaleza de la ciencia y a su aprendizaje.

CONTENIDOS

Eje N° 1: Perspectivas psicologicas y socioantropoldgicas de las adolescencias y
juventudes

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adolescencia, la juventud
y la adultez como construccion social e histérica: multiples discursos y enfoques. Las
culturas juveniles hoy y su impacto en los espacios familiares, escolares y mediaticos.
Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud.

Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias e inscripciones.

La adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares.
Adolescencia y relaciones virtuales.

La constitucion de las/s subijetividad/es: el aporte de diferentes teorias. Condiciones
histéricas de produccion de subjetividades. La vinculacién con la familia y con el mundo

adulto.

Eje 2: Sujeto y construccion del pensamiento cientifico

La crisis de la educacion cientifica. Dificultades que presentan los estudiantes en la
comprension de los conceptos de las ciencias naturales. La construccion del
conocimiento como nueva cultura educativa. La elaboracion del conocimiento cientifico
desde la construccion de las particularidades de las diferentes disciplinas cientificas:
regularidades, patrones, construccion de modelos, simulaciones, analogias,
experimentos, entre otros. Nuevas demandas educativas en la sociedad de la informacion
y el conocimiento. La ciencia de los cientificos y la ciencia escolar. La construccion del
lenguaje cientifico. Educacion centrada en el proceso de construccion de las ideas

cientificas.

Eje N° 3: Modos de vida de los sujetos de la Educacién Secundaria
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Conceptualizaciones acerca de las representaciones sociales sobre adolescencia y
juventud. Principales practicas sociales y culturales de los adolescentes y jovenes. El
uso y la apropiacién del territorio por parte de los adolescentes y los jovenes. Programas
sociales.

La construccibn de vinculos en las instituciones escolares. Los sujetos en las
Instituciones: el vinculo docente-alumno, adulto/adolescente/joven. El grupo como matriz

sociocultural: grupo de trabajo y grupo de amigos.

BIBLIOGRAFIA

e ADURIZ BRAVO, A. (2005) Una introducciéon a la naturaleza de la ciencia. La
epistemologia en la ensefianza de las ciencias naturales. Fondo de Cultura
Econdémica, Bs As.

e DUSSEL, INES (2007) Mas alla de la crisis. Visién de alumnos y profesores de la
escuela secundaria argentina, Buenos Aires, Santillana.

e GELLON, G., ROSENVASSER FEHER, M., FURMAN, M., GOLOMBEK D. (2005)
La ciencia en el aula, 1° Edicion Buenos Aires : Paidos

e JACINTO, C. Y TERIGI, F. (2007). ¢Qué hacer ante las desigualdades en la
educacion secundaria? Buenos Aires: Santillana/ IIPE- UNESCO sede regional
Buenos Aires.

o LARROSA, JORGE (1995) Escuela, poder y subjetivacion. La Piqueta. Buenos
Aires.

e LARROSA, J. Y SKLIAR, C. (comps.) (2002) Habitantes de Babel. Politicas y
poéticas de la diferencia. Buenos Aires. Editorial Laertes.

¢ MARCO STIEFEL, B. (2008) Competencias basicas. Hacia un nuevo paradigma
educativo, Narcea, Madrid

¢ MORGADE, G. Y ALONSO, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de
la normalidad a la disidencia. Buenos Aires: Paidos.

e POZO, J.I, GOMEZ CRESPO, M. A. (2006) Aprender y ensefiar Ciencia,
Ediciones Morata, Madrid.

e REGUILLO, ROSSANA (2012). Culturas juveniles. Formas politicas del
desencanto. Siglo Veintiuno editores.

e TERIGI, F. (2008). “Los desafios que plantean las trayectorias escolares”. En
Dussel, Inés et al (2008), Jévenes y docentes en el mundo de hoy. Buenos Aires,

Santillana.
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e TIRAMONTI, G. Y MONTES, N. (comp.) (2009). La escuela media en debate.
Problemas actuales y perspectivas desde la investigacion. Manantial/Flacso.

UNIDAD CURRICULAR: Practica Il: Organizacion de la tarea docente y coordinacion de

los grupos de aprendizaje
FORMATO: Practica docente

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Practica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 6 horas catedra (4h)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

Esta unidad curricular se estructura en torno a la comprension y abordaje de dos

aspectos estructurantes de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por un lado, refiere al analisis de los organizadores normativos y didacticos que
los regulan y le dan sentido en contextos singulares y por otra parte, reflexiona respecto a
las decisiones que un docente debe tomar en el espacio del aula en relacién a los modos
de organizar y coordinar los agrupamientos de los alumnos para hacer circular y

compartir el conocimiento.

Durante este trayecto formativo el estudiante podra en una primera instancia, ir
incursionando paulatinamente en el andlisis del curriculum como propuesta politico-
educativa que se proyecta hacia las aulas y constituye un organizador normativo y
didactico al contextualizarse en las particularidades de cada espacio de transmision

cultural, de cada aula 'y en cada realidad institucional y social que lo contenga.

Se promueve el andlisis critico de las continuidades y rupturas entre el
curriculum prescripto y el curriculum real en las clases de educacion secundaria, el

andlisis de las regulaciones implicitas vinculadas con las normativas vigentes, las
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producciones editoriales, los cuadernos de clase y otros materiales curriculares
destinados al ejercicio de las practicas de ensefianza en educacion secundaria y que

circulan cotidianamente en ellas.

El aprendizaje en el aula no es un proceso individual y limitado a las relaciones
cara a cara de un docente y un alumno/a. Es claramente un aprendizaje dentro de un
grupo social con vida propia, con intereses, necesidades y exigencias que van

configurando una cultura peculiar dentro del aula.

Es en este espacio de convivencia e intercambio que el docente debe crear un
contexto de comunicacién con la intencionalidad de la transmision, mediante negociacion
abierta y permanente enriquecida constantemente con las aportes de los diferentes
participantes, cada uno segun sus posibilidades y capacidades. Para ello, el docente,
organizara los agrupamientos, regulara los intercambios entre los integrantes de los
grupos y los grupos entre si, distribuira los tiempos, tareas, actividades entre ellos. Ya
que, para responder a las demandas de una sociedad cada vez mas complejas, los
alumnos deben aprender a trabajar y convivir con otros, buscar recursos, solucionar
problemas, cambiar la direccibn de sus esfuerzos cuando esto se hace necesario,
aprender a escuchar; y es ahi donde los docentes tienen un lugar fundamental en el
desarrollo de estas capacidades.

Por ello, el trabajo en esta unidad curricular promueve también, que los
estudiantes tomen conciencia de la necesidad de entender el aula desde lo grupal, que
ademas puedan realizar una lectura psico-social de los procesos grupales, utilizar y
construir diversas técnicas de trabajo de grupo, lo que les posibilitara también integrase
como miembros activos a los grupos de pares. Todo ello permitira la superacion de los

enfoques didacticos que promueven el individualismo y la competencia.

En este marco, la unidad curricular Practica Il continGa la orientacion reflexiva y
analitica iniciada ya desde Practica | e incluye la participacién de los estudiantes en
actividades graduales en las practicas de ensefianza de Educacién Secundaria a partir de
la observacién en las clases de la organizacion de los grupos y la distribucion de tareas,
el analisis de todo documento curricular 0 material de apoyo a la ensefianza que circula

en ellas, el analisis de producciones editoriales; entre otros.

Por otra parte, en las aulas del instituto formador, los estudiantes seleccionaran y
esbozaran actividades propias del campo especifico para diferentes instancias del

desarrollo de una clase, a partir del esbozo de un diagnéstico del grupo —clase; se
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construiran dispositivos grupales de intervencion, se realizaran ejercicios de desarrollo de

técnicas grupales.

Es asi, que esta unidad curricular se constituye en un &dmbito de privilegiada
articulaciéon con los campos de la Formacién General, especialmente con la Didactica
General, y la Formacion Especifica (por ejemplo, con las unidades -curriculares
destinadas al desarrollo de las didacticas propias de las diversas disciplinas), asi como
entre los docentes del instituto formador y de las escuelas asociadas, claramente

orientado a la promocion de aprendizajes integrados.

Al igual que la unidad curricular Practica |, este trayecto formativo se organiza
metodoldgicamente como un espacio de deconstruccidn y reconstruccion junto con otros

de la experiencia de insercion en las practicas docentes en contexto.

Es entonces, en la enunciaciébn de la propuesta pedagégica del equipo de
docentes de la unidad curricular donde debe explicitarse con claridad las intervenciones
que realizaran los estudiantes en las instituciones asociadas y a partir de ello el tipo de
trabajo de campo como instancia de integracion teoria -practica que se solicitara para su

aprobacion.

La distribucion de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido

al trabajo &ulico como al de campo.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este

afo de cursado de la carrera, se plantea:

e Propiciar instancias y estrategias para realizar el andlisis de documentos curriculares
para Educacion Secundaria como marco regulador, organizador y configurador de la

practica docente en el nivel

e Analizar criticamente materiales didacticos (propuestas editoriales, mddulos,
cuadernillos de actividades, etc.) que circulan en las instituciones de educacién
secundaria a fin de posibilitar la seleccion pertinente de contenidos, actividades,
estrategias, entre otros aspectos, para el disefio de las futuras propuestas de

intervencion.

o Generar procesos que permitan analizar el sentido y funcién de los aspectos
técnicos y normativos en la practica docente y su relaciobn con los marcos
conceptuales politico, cultural, sociol6gico, pedagégico y didactico que la

fundamentan tedrica e ideoldgicamente.
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o Disefiar e implementar experiencias educativas innovadoras considerando que el
aprendizaje es un proceso que se puede generar en contextos aulicos o formales y

también en contextos no formales.

o Brindar marcos teoricos y empiricos referenciales para apropiarse, disefiar e

implementar estrategias de coordinacion de grupos de aprendizaje.

o Posibilitar la adquisicion de herramientas conceptuales y metodoldgicas
que posibiliten la elaboracién de informes, registros y analisis de las préacticas

docentes.
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CONTENIDOS

Eje 1. Curriculum y organizadores escolares

= La dimension normativa del curriculum y su incidencia sobre la practica docente. El

curriculum como texto como practica y como proyecto politico.

= Planificaciones, materiales curriculares, producciones editoriales como documentos

organizadores del curriculum real.

= Otros documentos ordenadores de las practicas docentes y escolar: agendas de

trabajo, registros de asistencia, legajos, circulares.

= Concepciones sobre la tarea docente y la ensefianza implicitas en los organizadores

escolares analizados
Eje 2: Lo grupal y los grupos en el aprendizaje

= Grupos de aprendizaje. Interaccion educativa y relaciones sociales. El grupo como

constitutivo de la subjetividad y como basamento de lo institucional.

= La dinamica grupal y sus componentes. La complejidad de los grupos, su

organizacion y su dindmica. La clase como grupo social.

= El grupo como contexto de aprendizaje. Caracteristicas del trabajo grupal. Estrategias
para organizar el trabajo grupal en el contexto del aula. Los procesos pedagdgicos

como construcciones sociales.
Eje 3: El docente como coordinador del grupo clase

= El grupo, lo grupal y la grupalidad en las situaciones de ensefianza y de aprendizaje.

La coordinacion de los procesos grupales en el aula y en otros contextos educativos.

= El disefio de experiencias de coordinacion de grupos de aprendizaje y circulacion del

saber en el aula. La construcciéon metodoldgica: el disefio de actividades y tareas
= Construccion de dispositivos grupales de intervencién
Trabajo de campo
Observacion y diagnostico del grupo-clase

- Caracteristicas generales del grupo
- Distribucion en el espacio del agrupamiento
- Modalidades y dindmica de participacion del grupo

- Estrategias de intervencion del docente
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- Modalidades de circulacién del conocimiento

Andlisis de materiales: documentos curriculares, propuestas editoriales, planificaciones
del docente, actividades y tareas desarrolladas por los alumnos en el espacio de la clase
observada.

Produccion de un informe

Redaccion del diagnostico del grupo observado que incluya el disefio de una propuesta
alternativa de actividades para el desarrollo de un tema para dicho grupo.

Socializacion de la experiencia de préctica docente

BIBLIOGRAFIA BASICA:

= ANGULO, J. F. y BLANCO, N: Teoria y desarrollo del Curriculo. 1994. Edit. Aljibe.
= EDELSTEIN; G. Formar y formarse en la ensefianza.2011.Paidos

= SANJURJO, L.y RODRIGUEZ, X. Volver a pensar la clase. Las Formas Basicas de
Ensefar. 2003. Edit. Homo Sapiens.

= TRILLO ALONSO, F. y SANJURJO, L.: Didactica para profesores de a pie.

Propuesta para comprender y mejorar la practica. 2008. Edit. Homo Sapiens.
= LITWIN, E.: El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. 2008. Edit. Paidos.

= BOGGINO, N.: El Constructivismo entra al Aula. 2004. Edit. Homo Sapiens.
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TERCER ANO

UNIDAD CURRICULAR: Saociologia de la Educacién

FORMATO: Materia

CARGA HORARIA SEMANALES: 4 horas céatedra (2h 40m)

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° cuatrimestre de 3° Afio

CAMPO DE LA FORMACION: General

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

El abordaje de Sociologia de la Educacién contribuira al analisis de los
condicionamientos sociales de la accién humana, asi como del conocimiento de la
variabilidad cultural e histérica de las normas, instituciones y estructuras sociales. Analisis
que favorece a una mirada desnaturalizada del mundo social, critico respecto de las
ideas aceptadas espontaneamente por el sentido comin y respetuoso de la diversidad.
Andlogamente, y dado que la escuela se ubica dentro de una sociedad determinada
(histérica, coyuntural y estructural), las modalidades educativas se corresponden con
formas sociales vigentes, lo que influye fuertemente tanto en la dinamica institucional

como en las interacciones de los actores sociales involucrados.

El recorrido que se propone en esta unidad curricular se estructura a partir del
tratamiento de ciertos temas y problemas que consideramos centrales para entender la
estructura y dinamica de los procesos, instituciones y agentes educativos en la escuela
secundaria. En cada tema los estudiantes tendran la oportunidad de revisar las
principales polémicas tedricas que estructuran el campo de la discusion sociologica. En
todos los casos se procura introducir la perspectiva historica con el fin de reconstruir el
momento del origen y las principales etapas de desarrollo de los objetos que se analizan.
Por ultimo, en esta unidad curricular se privilegia una mirada relacional e instrumental de
las teorias sociol6gicas entendidas como lenguaje sistematico basado en evidencias
empiricas. Desde este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho
para ser aprendido, sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir
objetos y problemas de investigacion y definir estrategias de produccion de nuevos

conocimientos.

El cursado de esta unidad curricular propone:
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e Conocer las caracteristicas fundamentales (planteos tedrico-metodolégicos,
problematica relevante, etc.) de las escuelas socioldgicas mas importantes.

e Desarrollar la capacidad de analizar criticamente las problematicas sociales a partir
de la puesta en cuestion de las ideas del sentido comun acerca de la educacion y sus

agentes.

o Desarrollar actitud de respeto frente a la variabilidad de las formas de organizacién

social y las pautas culturales.

e Comprender las situaciones educativas problematicas en la educacién secundaria

hoy.

CONTENIDOS:

Eje 1. La Sociologia como disciplina: objeto y perspectivas histéricas

e Contexto de surgimiento histérico: la revolucion industrial, la revolucion francesa, el
pensamiento positivista. Escuelas teoricas: los precursores: Saint Simon y Comte; los
padres fundadores. Emile Durkheim, Max Weber, Karl Marx.

e La vinculaciobn entre teoria y método. Principales conceptos sociolégicos. La
concepcion de los sistemas educativos desde las diferentes perspectivas tedricas.

Las corrientes neo marxistas: aportes de Pierre Bourdieu.
Eje 2: Educacion, estado y sociedad

e Sociedad: concepto. La interaccion social: estatus, roles y pautas de conducta. Las
instituciones sociales. Socializacion primaria y secundaria. Educacién: concepto.

Sociedad y Educacién: su vinculacion desde diferentes perspectivas teéricas.

e El nacimiento del Estado Nacién y de los sistemas educativos modernos. Las
sociedades disciplinarias: la cuestion disciplinaria y la produccién del orden. La
construcciéon social del individuo. Formas de dominacion y ejercicio del poder. El
poder disciplinario sobre los cuerpos. La regla y la norma. El examen. La arquitectura
escolar. Las sociedades post-disciplinarias y la crisis de las instituciones: el

desfondamiento estatal y la ruptura del lazo social.
Eje 3: Estructura social, desigualdades y educacion

o Debates acerca de lo social y educativo, hoy. Las transformaciones estructurales de
las sociedades contemporaneas. La cuestion de la educacion en las sociedades

contemporaneas. Desigualdad, pobreza, wvulnerabilidad y exclusién social. La
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fragmentacion social. Educacién y construccion de subjetividades. Escuela y

ciudadania. Exclusion social y escolarizacion masiva.

e Educacion en movimientos sociales modernos: obrero, campesinos, de pueblos
originarios, mujeres, de derechos humanos: madres y abuelas de plaza de mayo,
ecologistas. Nuevos movimientos sociales argentinos: trabajadores desocupados,
fabricas e instituciones tomadas y recuperadas.

Eje 4: JOvenes, cultura y escuela: aproximaciones desde la sociologia de la

Educacion. Violencia en la escuela.

o El ser alumno en las instituciones escolares, hoy. El desafio de cambiar la mirada
sobre los adolescentes y los jévenes, desde la escuela. Cultura: concepto,

caracteristicas, componentes. Diversidad cultural. La Identidad Cultural.

e Principales caracteristicas del contexto cultural contemporaneo: tecnologia del
cuerpo. Género y sexualidad. Culturas juveniles y cultura escolar. Debates actuales
sobre la juventud/los jévenes que habitan el espacio escolar. Violencias en la escuela:

una reconstruccion critica del concepto.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e FOUCAULT, M.: Los medios del buen encauzamiento. En: Vigilar y castigar. Siglo XXI
Editores. Buenos Aires, Argentina.1987.

¢ GUERRERO SERON, A.: Ensefianza y Sociedad : el conocimiento socioldgico de la
Educacion 2003

e KAPLAN, C.: Adolescentes e Inclusién Educativa. Buenos Aires. Noveduc. 2005

e KAPLAN, C.: Violencias en plural (Sociologia de las violencias en la escuela). Buenos
Aires: Ed. Mifio y Davila. 2007.

e OBIOLS, G. y DI SEGNI de OBIOLS, S.: Adolescencia, posmodernidad y escuela
secundaria. La crisis de la ensefianza media. Kapelusz editora S.A. Buenos Aires.
1995.

¢ REGUILLO CRUZ, R.: Emergencia de culturas juveniles: estrategias del desencanto.

Enciclopedia Latinoamericana de Sociocultural y Comunicacién. Biblioteca Digital.

¢ VON SPRECHER, R.: Teorias Sociolégicas. Introduccion a los clasicos. Editorial
Brujas. Cordoba, 2010.
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¢ VON SPRECHER, R.: Teorias Socioldgicas. Introduccion a los contemporaneos.
Editorial Brujas. Cérdoba. 2007.

UNIDAD CURRICULAR: Historia y politica de la educacion argentina

FORMATO: Materia

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas catedra (2h 40m)

REGIMEN DE CURSADA: Anual

FINALIDADES FORMATIVAS:

En la presente unidad curricular se integra el area sociopolitica de la educacién y
se procura abordar desde un analisis histérico, sociolégico, politico el desarrollo de la

educacion escolarizada en nuestro pais y de la tarea docente.

Para tal fin, sera la Politica Educacional la disciplina que ayudara a abordar la
problemética de la funcion del Estado y de otros actores sociales en la formulacion,
ejecucion y evaluacion de decisiones y acciones en el sector educacién, en el marco de

las politicas publicas globales.

La propuesta de formacion procura otorgarle a los futuros docentes herramientas
tedrico-metodoldgicas que le posibiliten la desnaturalizaciéon de las practicas y formatos
escolares a través de la comprensiéon de los modelos que se desarrollaron en el sistema
educativo y fomentar en ellos la capacidad de formular estrategias alternativas de gestiéon

de las instituciones escolares y del sistema educativo.

En el caso particular de la Educacion Secundaria, el recorrido por esta unidad
curricular permitird analizar el proceso de construccion histérica de nuestro Sistema
Educativo, reconociendo la centralidad del Estado en dicha configuracion.
Reconstruyendo, a su vez, el lugar otorgado en sus origenes a la Educacion Secundaria
en la formacion de una élite dirigente y las sucesivas reformas respecto a esta
restriccion que la educacion media sufrié a lo largo del Siglo XX; producto de la presion
gue ejercio el ascenso politico de los sectores medios, la atencion a sectores populares

e intentos de respuestas a las diferentes demandas sociales.

Durante el transcurso del afio se procurara:
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e Proporcionar los conocimientos necesarios para el analisis de los principales
elementos conceptuales de la Politica Educacional, que permitan comprender los
procesos politicos- educativos como lugares de lucha, resistencia y contradicciones.

e Proporcionar a los futuros docentes la estructura conceptual pertinente para la
comprension de los factores histéricos, sociales, politicos econdmicos e ideoldgicos
gque determinaron las caracteristicas de la configuracion y organizacion del Sistema

Educativo Nacional.

¢ Realizar una deconstruccion de la historia de la educacion media en argentina para
conocer sus matrices identitarias y los desafios que hoy se le presentan a partir del

reconocimiento de las nuevas demandas sociales.

CONTENIDOS

Eje 1: La construccion del Estado Nacional y la configuracion del sistema
educativo (1853-1884)

e La constitucién de 1853: la educacion como derecho individual y social.

e Educacion, Sociedad y Estado. El surgimiento de la politica educativa como espacio
de construccién y consolidacion de identidades- Las ideas educativas de Juan
Bautista Alberdi, Domingo F. Sarmiento y Bartolomé Mitre.

¢ La funcién politica de la educacion secundaria: La formacién de elites y los Colegios
Nacionales. Las Escuelas Normales, instruccién masiva en el proyecto sarmientino de
educar al soberano.

e La Generacion del 80: Estado, construccion de ciudadania y educacién. El Sistema

Educativo Nacional Centralizado.

Eje 2: El normalismo en el afianzamiento del Estado Nacional. La expansiéon de la
educacion media (1884-1916)

e EI Estado Docente: La emergencia de los maestros como cuerpo especializado
dedicado a la formacion. La Escuela Normal Nacional.

e La educacion religiosa: el debate de liberales y catélicos. Primer Congreso Pedagogico
Nacional. Ley 1420. Ley Lainez.

e La construccién de un imaginario pedagdgico: Positivismo y educacion patridtica. El
disciplinamiento escolar

e El centenario. Inmigracion. Cuestion social: La funcion politica asignada a la educacion

e La educacion media en debate: los ministerios de Magnasco y Saavedra Lamas y sus

intentos de reforma frente a los cuestionamientos politicos y sociales.
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e Sectores medios y radicalismo: La Reforma Universitaria de 1918. Aportes a la

democratizacion de la educacion superior
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Eje 3: Peronismo y educacion. Transformaciones del sistema educativo (1944-1955)

¢ Las diferentes concepciones de educacién en el discurso peronista. La aparicion de
nuevos sujetos politico-educativos y alternativas de inclusion. El auge del Estado
Benefactor

e Los nuevos principios del sistema educativo nacional: La educacién en el Primer Plan
Quinquenal. Las grandes modificaciones: la educacion confesional y la creacion del
sistema de capacitacion técnico- profesional. La relacion educacion — trabajo en un
proyecto industrializador de pais.

e Las escuelas técnicas. La Universidad Obrera Nacional. La gratuidad en la educacion
superior

e La educacion en el Segundo Plan Quingquenal: continuidades y rupturas con la etapa
anterior. La politica educativa en la Doctrina Nacional Justicialista.La ideologizacion

del sistema educativo

Eje 4. Dictaduras y educacién: disciplinamiento y represion en el sistema educativo
(1966- 1983)

e La crisis del Estado Docente: derogacion de la Ley Lainez, proyectos de transferencia
educativa y el avance de la educacion privada. La aparicion de los organismos
internacionales como agentes educativos (UNESCO, UNICEF, OEA)

e Golpes de Estado y Dictaduras en Argentina: andlisis de los procesos sociales,
econdmicos y politicos Caracteristicas e implicancias educativas.

e Escuela Media y estrategia disciplinadora en educacion.

¢ El vaciamiento de contenido, la censura, el control ideoldgico.
Eje 5: Retorno alademocraciay retos a la democracia

e El retorno a la democracia y la recuperacién de las instituciones: el debate por la
calidad educativa. Segundo Congreso Pedagdégico Nacional.

e La Legislacion educativa como estrategia de cambio: Ley de transferencia educativa.
Ley Federal de Educacion: Educacion Polimodal. Ley de Educacion Superior.

e Los debates del periodo post-reforma: Reforma escolar y recreacién de cultura. La
fragmentacion educativa.

e La escuela media hoy: el desafio de una escuela para todos. Ley de Educacién
Nacional 26.206.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

e ARATA, N. y MARINO, M.: Educacién en Argentina Una historia en las lecciones.
Noveduc. 2013

e KRICHESKY, G. y BENCHIMOL, K.: La educacion argentina en democracia.
Cambios problemas y desafios de una escuela fragmentada. Universidad Nacional
General Sarmiento. Argentina. 2009

e PINEAU, P.: El principio del fin: politicas y memorias de la educacion en la ultima
dictadura militar (1976-1983). Colihue. Argentina 2006.

e PUIGROS, A.: Qué paso en la educacién argentina. Breve historia desde la conquista

hasta el presente. Galerna. Bs As 2002
e TEDESCO, J.: Educacién y Sociedad en la Argentina (1880- 1945). Siglo XXI. 2009

e TENTI FANFANI, E.: Sociologia de la Educaciéon. Universidad Nacional de Quilmes.
Bs As. 2009.

e YUNI, J.: Reforma Educativa, cultura y politica. Tema grupo editorial. 2000.

Pagina 124 de 182




Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

UNIDAD CURRICULAR: Investigacion educativa

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS: 3er. Afio

CARGA HORARIA: 3 horas catedras (2 h)

CAMPO DE LA FORMACION: General

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Ley de Educacién 26.206 prevé una preparacion pedagdgica y cientifica que
favorezca el contacto del alumno con las escuelas desde el inicio de su trayectoria
formativa a través de préacticas directas y asuncion de responsabilidades. Para ello
propone incentivar la actividad investigativa vinculada con la produccién de saberes sobre
dicha préctica.

Es en este contexto en el que el curriculum cumple un rol protagénico ya que a

través de él se generaran los procesos de transformacion mencionados.

En el caso particular de la Investigacion Educativa, los documentos que el Instituto
Nacional de Formacion Docente elabord sobre esta actividad sostienen que: “En la
medida en que la investigacion educativa forme parte del proceso de formacion de los
futuros docentes, permitira la construccién de esquemas conceptuales y procedimentales

que posibilitaran el desarrollo de la investigacion como una habilidad en los docentes™1

La investigacion Educativa puede definirse como el proceso por el cual se
construye conocimiento sistematico y riguroso acerca de alguna problematica vinculada
al campo de las ciencias de la educacion. A esta actividad Pérez Gémez la denomina

Investigaciéon “sobre” educacion.

El autor se refiere también a la Investigacion “en” educacion, vinculada
fundamentalmente con “la reflexion sobre la practica”. Desde esta perspectiva, la
investigacion educativa es una actividad que involucra a los sujetos en la reflexion, la
ampliacion de sentidos, la problematizacion de la realidad educativa, la desnaturalizacion

de lo cotidiano institucionalizado, para poder re significarlo.

En este marco, la posicion tedrica que sobre la investigacion educativa se adopta

en el disefio del curriculum, es una postura superadora de la investigacion como mera

21pocumento Metodolégico orientador para la Investigacién Educativa elaborado por el INFD. Pag.249
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produccion de conocimiento sobre la educacion para mirar el hecho educativo desde una

concepcibn critica.

La teoria critica intenta cimentar una ciencia social critica que se vincule con la
problematica de los valores e intereses del hombre. Busca recuperar lo practico del plano

meramente técnico a través de la posibilidad analitica, valorativay creativa de la razon.

Para la racionalidad critica, tanto la practica como la teoria son construcciones
sociales. Su articulacion es necesariamente dialéctica puesto que la teoria reconoce sus

origenes en la practica y apunta a mejorarla.

Retomando el planteamiento curricular, es importante aclarar que su inclusién no
esta orientada a formar especialistas en investigacion; mas bien tiene por objeto
posibilitar en los alumnos el desarrollo de habilidades que le permitan problematizar sus
saberes y sus practicas, generar el conocimiento pertinente y tomar decisiones

fundamentadas en todos los ambitos en los que se desenvuelvan.

Esto supone que el desarrollo de la unidad curricular favorezca la construccion de
un perfil profesional en el cual los futuros docentes cuenten con las competencias
necesarias para dar respuesta a los problemas de una realidad compleja y dinamica; que
adopten una actitud reflexiva y critica con respecto a la realidad educativa y que posean
idoneidad técnico-profesional para investigar cientificamente esa realidad y transformarla

creativamente.

Docentes que, como sostiene Paulo Freire, 'realicen la tarea permanente de

estructurar la realidad, de preguntarle y preguntarse sobre lo cotidiano y evidente”.

Para ello es necesario incorporar, en este espacio formativo, criterios pedagdgicos
gue incluyan no solo elementos de la metodologia de la investigacion, sino, y sobre todo,
gue introduzcan las herramientas de investigacion que favorezcan el estudio de
situaciones cotidianas, para un posterior analisis teérico-reflexivo y la implementacion de
estrategias superadoras de esas practicas a través de la experiencia directa con la
problemética a estudiar de tal manera que garantice conclusiones que superen la mera

recoleccién de informacion.

Esta unidad curricular propone el desarrollo de las siguientes capacidades para la

formacion inicial de los profesores de Educacién Secundaria:

e Desarrollar una actitud critica y reflexiva sobre la realidad como habilidad cognitiva

para el andlisis de las practicas educativas.
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e Construir y reconstruir experiencias educativas a partir del uso de los recursos de la

investigacion.
e Iniciarse en la produccion de conocimiento cientifico.

CONTENIDOS

Eje 1: Conocimiento, investigacion y docencia

e El conocimiento como construccion social. La légica del conocimiento en la practica

docente.
¢ Lainvestigacion como modo de construccion de conocimiento.

e Investigacion y practica docente: Légicas e implicancias. El problema de investigar la

propia préctica.
Eje 2: Concepciones epistemolégicas en investigacion educativa

e Las perspectivas positivista, interpretativa y socio-critica: supuestos ontol6gicos,
epistemoldgicos y metodolégicos.

e Posibilidades y limitaciones de cada uno de los paradigmas en el ambito de la

investigacion educativa.

e La incumbencia de la perspectiva socio- critica en la investigaciéon de la realidad

educativa: Caracteristicas y supuestos que la sustentan.
Eje 3: El proceso de investigacion en educacion

e El proceso de investigacion en educacion y su relacién con la investigacién sobre la
propia practica. Consideraciones generales. Caracteristicas y diferencias basicas

entre métodos cuantitativos y cualitativos.

e Meétodos de investigacion cualitativa en educacion: El enfoque etnografico y el

estudio de casos; la investigacion accion., la investigacion cualitativa.

e Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos. Alcances y limitaciones segun cada

enfoque.
Eje 4: El disefio de la investigaciéon educativa
e Delimitacion del campo de intervencién: Relevancia del tema de investigacion.

e El planteamiento del problema y los objetivos de la investigacion. La importancia del

marco teorico segun cada enfoque.
e Explicitacion del disefio metodoldgico: Caracteristicas y componentes.
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e Elreporte de los resultados: el disefio de Investigacién y la elaboracién del informe.
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia Humana y Salud

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 5 horas catedra — 3 h 20 m reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular plantea la oportunidad de trabajar con contenidos de
Biologia Humana vinculados a la Educacion para la Salud

En el recorrido por la Biologia humana se plantea, desde un enfoque sistémico, el
estudio de la Anatomia y Fisiologia como dos campos estrechamente relacionados para
el conocimiento de la forma y el estudio de la funcién, de cada sistema del cuerpo. El
organismo humano desde este enfoque puede definirse como un sistema complejo y
abierto que intercambia materia, energia e informacién con el medio circulante y capaz de
realizar los procesos de autorregulacion, metabolismo y reproduccion. El intercambio de
materia y energia con el medio es responsabilidad de los sistemas de nutricion; otros
sistemas controlan las funciones de relacion y control asociadas a los cambios internos y
externos y la funcion de reproduccién necesaria para darle continuidad a la vida.

En relacion con la Educacion para la Salud, podemos considerar el escenario
actual, producto de profundos cambios sociales, politicos, econdmicos y culturales
obligaron a los gobiernos progresistas a establecer nuevas metas politicas que plantea
nuevos retos educativos como lo es generar espacios dedicados al tratamiento integral y
educativo de la salud.

Los datos epidemioldgicos, de nivel provincial, nacional o internacional,
manifiestan la incidencia de determinados factores de riesgo, de cuyo abordaje
preventivo podrian derivarse en numerosos beneficios para los habitantes de un
determinado territorio. Es por ello que consideramos de fundamental importancia abordar
la salud desde una mirada integrada e integral en interrelacion permanente con el
contexto en el que se habita, considerando habitos, alimentacién, modos de vida,

enfermedades, prevencion, etc.
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El siglo XXI se ha configurado en un nuevo modelo de educacion sanitaria, que ha
gquedado de manifiesto en diversos encuentros internacionales celebrados en el marco de
la ONU y de la OMS para acordar los lineamientos a seguir en torno del mantenimiento y
la promocién de la salud.

Desde la perspectiva de las conferencias internacionales (Ottawa 1986), la salud
consiste entonces, en proporcionar a los pueblos los medios necesarios para mejorar su
salud y ejercer un mayor control sobre la misma. La salud se percibe no como objetivo
sino, como fuente de riqueza de la vida cotidiana.

Finalmente se sugiere incorporar la historia de la ciencia superando una visién
tradicional y descontextualizada de los contenidos, por otra, que considere el contexto

histérico, filosdfico, ético y tecnoldgico de produccion del conocimiento cientifico.

Al finalizar el espacio curricular se espera que los/as estudiantes desarrollen

capacidades para:

e Comprender la organizacion y funcionamiento de los distintos sistemas del
organismo, sus interrelaciones dindmicas y sus mecanismos de regulacion
funcional, que mantienen el equilibrio con el medio ambiente.

e Concebir al organismo humano como un sistema abierto, complejo, coordinado y
que puede reproducirse.

e Integrar los conceptos fisicos y quimicos que sustentan la explicacién de las
funciones vitales del organismo humano.

e Posibilitar la construccion de estrategias y recursos didacticos vinculados a los
temas abordados.

e Reconocer el valor de la salud como un derecho y como una responsabilidad
social e individual.

e Apreciar a la escuela como una de las instituciones que promueven la salud, no
sélo a través del curriculo escolar sino por el apoyo que presta a la familiay a la
comunidad en la que esta inmersa.

e Plantear y resolver situaciones probleméticas para comprender desde una
perspectiva superadora los problemas vinculados a la compleja interaccion de
agente, huésped y ambiente.

e Promover y alertar sobre los cuidados de la salud en el ejercicio docente.
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e Reconocer el concepto de salud desde una perspectiva positiva, integradora,
compleja y multidimensional.

e Elaborar propuestas de intervencion socio comunitarias a partir de relevar
problematicas relacionadas con los procesos de salud y enfermedad en la
poblacion como forma de accién educativa.

e Analizar e interpretar como el paradigma estético actual se constituye en
disparador de enfermedades nutricionales.

o Explicar e interpretar una determinada enfermedad ampliando el marco de analisis
biolégico-reduccionista generalmente imperante.

e Reconocer la importancia de la educacién vial como medio para promover
conductas viales seguras.

e Reconocer la importancia del rol docente como agente sanitario.

CONTENIDOS

Eje 1. La organizacion del cuerpo y las funciones de nutriciéon, relacién,
integracion, control y reproduccion

Niveles de organizacién: tejidos, 6rganos, aparatos y sistemas. El organismo humano
como sistema abierto, complejo, coordinado y capaz de autoperpetuarse.

El intercambio de materia y energia. Energia, metabolismo y nutricion. Digestion. El
sistema digestivo, estructuras y funcionamiento. Transporte y circulacién. Distribucién e
intercambio de sustancias. El sistema circulatorio. Respiracion. El sistema respiratorio,
estructuras y funcionamiento. Homeostasis. Regulacion quimica del medio interno.
Excrecion. Sistema excretor.

Proteccion y locomocién: sistema tegumentario. Sistema esquelético, muscular vy
articular. Sistemas de control y regulacion. Respuesta inmunitaria: barreras de defensa.
Integracion nerviosa. Percepcion sensorial, procesamiento de la informacion y respuesta
motora. Integracion hormonal. Glandulas y hormonas. Sistema endocrino, sistema
nervioso. Sus interacciones.

La funcion reproductiva, Aparato reproductor femenino y masculino. Desarrollo sexual y
regulacion hormonal. Ciclo menstrual. Fecundacion, desarrollo embrionario, parto y
nacimiento. Lactancia. Regulacién hormonal. Funcionamiento hormonal y anticoncepcion.

Control de natalidad: dilemas éticos y practicas culturales.

Eje 2: Salud Publica: recorrido histérico desde su inicio
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La salud en la modernidad: Humanismo y Renacimiento. Aportes de la Ciencia y
progresos significativos en el cuidado de la salud.

La salud en los inicios de la edad contemporanea: Edward Jenner; Johann Peter Frank.
La salud de la poblacion como filosofia social, practica administrativa y politica de
gobierno a fines del s. XVIII. Edward Chadwick y la mortalidad infantil en Londres.
Informe Shattuck.

La salud en la segunda mitad del s. XIX: vigilancia y control sanitario del medio ambiente.
Lucha contra las enfermedades transmisibles. La salud como responsabilidad individual.
Pasteur y la vacuna antirrabica. Koch y el célera.

La salud en el siglo XX: Promocion de la salud. Proteccion de la salud. Prevencion de la
enfermedad. Los nuevos problemas de salud: cancer, cardiopatias y lesiones. La marafia
causal. La investigacion etiol6gica. Factores de riesgo. Higiene de las enfermedades
cronicas: educacion sanitaria. Informe Lalonde: Determinantes de la salud: Medio
ambiente, Estilo de vida, Biologia humana y Sistema de Asistencia Sanitaria. Carta de
Otawa para la promocién de la salud.

El Estado y la salud: el estado y la atencién a la salud. Componentes del nivel de salud.
Principales programas nacionales de salud. Los factores protectores y los factores de
riesgo en la profesién docente. Circulo de la Salud-Enfermedad. Paso de la salud a la
enfermedad. OMS.

Eje 3: El hombre, el ambiente y la salud

El hombre, el ambiente y la adaptacion cultural. La Salud, conceptos y dimensiones.
Noxas. Tipos de enfermedades. Mortalidad, mortalidad infantil, mortalidad materna. Tipos
de estudios epidemiologicos. Epidemiologia de las enfermedades transmisibles.
Pandemias, epidemias, endemias. Grupos vulnerables. Enfermedades funcionales,
nutricionales, parasitarias, infectocontagiosas, congénitas, hereditarias y de transmision
sexual. Dependencias. Psicofarmacos y stress. Automedicacién. La salud ocupacional.
Salud publica y contexto socio-cultural. Enfermedades estigmatizanes. El derecho a la
salud. Promocion y educacion para la salud: enfoques actuales en promocion de la salud.
Modelos de promocion de la salud. Efectos de la publicidad sobre la salud. Educacién
vial. Educacion al consumidor.

Habitos saludables y autocuidado. Salud nutricional en nifios y adolescentes. Derecho de
nifos y adolescentes a la salud. Prevencion. Actividad deportiva y salud. Habitos

saludables. Conocimientos sobre la calidad y cantidad de las ingestas. Adicciones.
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UNIDAD CURRICULAR: Didactica de la Biologia

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR  3° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 4 horas céatedra — 3 h 40 m reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

La Didéactica de la Biologia integra saberes relevantes que el futuro docente de la
carrera tendra la oportunidad de transponer a los alumnos del ciclo secundario orientado.
Esta Unidad curricular le permitird desarrollar capacidades teorico-practicas que
favorezcan la relacion entre el saber y el saber hacer en Biologia. Es esperable que
haya continuidad con los contenidos abordados en la Didactica de las Ciencias Naturales,
aportando diferentes herramientas construidas de manera progresiva y cualitativa para
gue en el futuro el docente pueda enriquecer sus practicas y por lo tanto su desempefio
profesional.

Esta intervencion didactica reviste un caracter practico vy reflexivo en cuanto a la
produccién individual y grupal, planificaciébn, monitoreo de situaciones de ensefianza y su
interpretacion epistemoldgica y socio-histérica. El alcance para estos niveles del
secundario en sus ultimos afios implica una mayor atencién ya que los contenidos de
Biologia se van relacionando y ajustando en campos mas complejos de las Ciencias
Bioldgicas.

La aparicibn de disciplinas de epistemologias convergentes y transversales,
demanda una delicada mirada sobre su did4ctica. Los contenidos que tratan de la salud
humana, la biotecnologia, la ecologia, la contaminaciébn ambiental y la bioética, estan
inmersos en esa realidad multidisciplinaria que a la hora de transponerlos deben ser
certeramente interpretados. Para ello, entonces, se debe ajustar la mirada sobre las
metodologias didacticas para que adquieran una forma analoga a la que las sociedades
tratan y producen estos tipos de conocimientos. El debate, el foro y las simulaciones

podrian acercar en ese ejercicio a la comprension de esos contenidos mas convergentes.
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La ciencia pensada, debe ocupar el lugar de esa ciencia prescrita necesaria en los

primeros afos del secundario.

A partir del cursado de esta Unidad Curricular el futuro docente habra adquirido

capacidades para:

e Desarrollar criterios fundados para una construcciéon metodologica adecuada al
objeto de ensefianza, al contexto educacional y a las finalidades formativas del
Nivel Secundario.

o Reflexionar acerca del valor de las diferentes estrategias metodoldgicas en la
ensefanza de la Biologia generando una actitud critica con relacién a la seleccién
y uso de materiales y recursos.

e Interpretar los modelos didacticos y cientificos implicitos en las estrategias de
ensefianza de la Biologia.

e Planificar y secuenciar actividades que conduzcan a la comprension y a la
reflexion a partir de los modelos biolégicos.

o Disefiar diferentes secuencias de trabajo que promuevan crecientes niveles de
conceptualizacion y una transposicion didactica pertinente

e Resignificar saberes y experiencias previas de los estudiantes para recrearlas y
enriquecerlas en futuras practicas pedagdgicas en el nivel.

e Analizar criticamente el material bibliografico y la informacién de los Medios
Masivos.

o Diferenciar técnicas, métodos y estrategias didacticas para ensefianza de la
Biologia. Incorporar metodologias del campo Virtual que se adapten a las
realidades sociales de sus alumnos.

e Compilar estrategias compartidas y actuadas en portafolios de intercambio
institucional, como archivo- biblioteca referencial de sus practicas y experiencias.

e Relacionar los contenidos convergentes con las problematicas mundiales del
ambiente y la Sociedad.

e Disefar propuestas pedagogicas con adecuaciones curriculares destinadas a los

alumnos con necesidades educativas especiales.

CONTENIDOS

Eje 1: Modelos y enfoques didacticos: sus aportes para la ensefianza de la Biologia
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La ensefianza de la Biologia basada en el Modelo de la Ensefianza para la Comprension
(EpC). El aprendizaje por descubrimiento. El enfoque Ciencia-Tecnologia-Sociedad-
Ambiente. Las experiencias de laboratorio como estrategia de ensefianza-aprendizaje. La
argumentacion en las clases de ciencias. El lenguaje y los textos de ciencias.

La teoria del cambio conceptual. Ideas y concepciones previas de los alumnos: qué son y
como operan. Incidencia en la construccion de los conocimientos cientificos.
Limitaciones, criticas y reformulaciones de la teoria del cambio conceptual. Las
concepciones alternativas. Adecuacion de los modelos didacticos a las finalidades

formativas. Andlisis de su pertinencia para la ensefianza en el Nivel Secundario.

Eje 2: La programacion para la ensefianza de la Biologia (La ensefianza de la
Biologia en el aula)

La construccién metodoldgica en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Biologia:
La Epistemologia y la Historia de las Ciencias como estrategia de ensefianza. Resolucién
de problemas y aprendizaje estratégico. Estrategias cognitivas y metacognitivas. La
metacognicién en el aprendizaje de las ciencias. Modelos, analogias y simulaciones.
Trabajo experimental en el laboratorio escolar. Los trabajo de campo y los campamentos
cientificos.

La planificacién de la ensefianza de la Biologia. Los proyectos institucionales y de aula.
Criterios de seleccion y estructuracién de los contenidos La Biologia en los proyectos
institucionales y de aula. Planificacion: programa anual de la asignatura, programa anual
del area, unidades didacticas, proyectos especificos y planes de clases. Andlisis de los
componentes de la planificacion: fundamentacion, objetivos, contenidos, estrategias.
Articulacion con los disefios curriculares jurisdiccionales. Seleccion de contenidos: de la
disciplina a la asignatura. Criterios para la seleccion, organizacion y secuenciacion de los
contenidos.

Disefio de actividades de ensefianza. Criterios de seleccion y estructuracién de
actividades. Métodos de ensefianza. Distintos tipos de actividades de ensefanza-
aprendizaje. Los trabajos practicos en las clases de Biologia. El trabajo en grupos
cooperativos. Las actividades experimentales en el laboratorio y en otros espacios.
Importancia del uso del entorno y del trabajo de campo en la ensefianza de las Ciencias
Naturales. Espacios no escolares para la ensefianza de la Biologia: museos,
campamentos cientificos, observatorios astrondmicos, ferias de ciencias, clubes de
ciencias, parques cientificos. Modelos, analogias y simulaciones en la ensefianza de la

Biologia
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Integracion de temas transversales. Las adecuaciones curriculares: modalidades,

integracion de sujetos con necesidades educativas especiales.

Eje 3: Los recursos para la enseflanzay aprendizaje de la Biologia

Recursos para la ensefianza y el aprendizaje de la Biologia. El uso de los recursos
bibliograficos en el aula: textos cientificos, textos escolares y textos de divulgacion
masiva. Recursos audiovisuales. Recursos tecnolégicos: software educativo y de
simulacion, Internet, medios masivos de comunicacién, telefonia movil, computadoras
fijas y moviles, cAmaras digitales, entre otros. Las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién y su inclusién en la escuela secundaria. La resignificacién del espacio y el
tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincrénicas y sincrénicas: correo
electrénico, chat, foros y redes sociales. El aula virtual. El laboratorio de biologia.

Instalaciones auxiliares.

Eje 4: La importancia de la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de
la Biologia

La evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de la Biologia. Diferentes
concepciones de evaluacion. Criterios de evaluacion. Estrategias e instrumentos de
evaluacion: portfolios Disefio de instrumentos de evaluacion. Sistema de calificacion y
andlisis de los procesos de evaluacion. Tipos de evaluacion: diagnéstica, procesual y
final. Evaluacién de las propuestas de ensefianza y su relacion con el aprendizaje.

Meta-andlisis, meta-cognicion y meta-evaluacion.

BIBLIOGRAFIA

e CHALMERS, ALAN. (2000) ¢(Qué es esa cosa llamada ciencia?. Siglo XXI.
Buenos Aires.

e GELLON, G., ROSENVASSER FEHER, E., FURMAN, M., GOLOMBEK, D. (2011)
La ciencia en el aula, lo que nos dice la ciencia sobre como ensefarla. Paidds.
Buenos Aires

e GALAGOVSKY, L. (coord.) (2011). Didéactica de las Ciencias Naturales. El caso de
los modelos cientificos. Lugar Editorial. Buenos Aires.

e GALAGOVSKY, L. (coord.) (2008). ¢Qué tienen de “naturales” las ciencias
naturales?. Ed. Biblos. Buenos Aires.

« SANMARTI, NEUS (2002). Did4ctica de las ciencias en la educacién secundaria

obligatoria. Sintesis. Madrid.
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UNIDAD CURRICULAR: Ciencias de la Tierra

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3do. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 5h (horas céatedras) - 3h 20m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Es posible advertir la carencia de contenidos de las Ciencias de la Tierra que
subyacen tanto en el nivel secundario como en el area de las Ciencias Naturales en los
diferentes niveles de la Educacion Obligatoria.

Por ello, esta unidad curricular intenta fortalecer el tratamiento de contenidos
especificos y resignificar su inclusién en el campo disciplinar biolégico, y en general en el
area de las Ciencias Naturales y, simultdneamente, abrir un espacio para la reflexion y
discusién acerca de su importancia en la formacion de un ciudadano culto y
cientificamente alfabetizado.

Esta unidad curricular ademas, promueve un espacio integral y multidisciplinario
orientado al conocimiento del sistema Tierra y de la relacién del hombre con la naturaleza
En su tratamiento convergen contenidos curriculares propios y componentes
transversales de otras disciplinas, como la Biologia, que se extienden al estudio del
ambiente, las catastrofes, los recursos naturales, los impactos ambientales antrépicos y
diversas probleméticas sociales; a los fines de promover y potenciar, en los futuros
profesores, las capacidades de indagacién y analisis ante situaciones o problemas
concretos.

La Tierra, en su dinamica, se enfrenta actualmente a un nuevo problema socio-
ambiental: el cambio climatico. El calentamiento global es evidente manifestandose en el
aumento de la temperatura media del aire y de los océanos. Los efectos de este
fendmeno a escala global tienen importantes repercusiones en la biodiversidad, el ciclo

del agua, las corrientes marinas, las alteraciones de patrones climaticos y el incremento
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de vectores y enfermedades; a la vez que influye en los sistemas econdmicos y en los
recursos alimenticios.

El recorrido por esta unidad curricular le permitira a los/as estudiantes desarrollar
capacidades para:

e Concebir a la Tierra como un sistema abierto y dinamico, que intercambia
constantemente con el exterior materia y energia, integrado por varios
subsistemas que experimentan interacciones y cambios naturales y otros de
origen antropogénico, todo lo cual genera una permanente evolucion de los
procesos haturales ambientales.

e Comprender la importancia del conocimiento de procesos vinculados con la
tectonica de placas, el vulcanismo, los sismos, la atmdsfera, entre otros, que
permitan avanzar en la comprensién de la dinamica terrestre.

e Valorar la importancia que los procesos de la dindmica terrestre tienen sobre la
actividad humana.

e Comprender los procesos enddgenos y exdgenos Yy su incidencia en el modelado
terrestre.

e Analizar la dindmica de los diversos procesos que ocurren en los subsistemas
terrestres.

¢ Identificar estrategias globales y regionales que permitan un uso sustentable de

los recursos y la prevencién de riesgos ambientales.

EJES DE CONTENIDOS: DESCRIPTORES

Eje 1: Del universo alatierray a su dinamica interna

Origen del universo: Teorias. Sistema solar.

Introduccién a las Ciencias de la Tierra: La Geologia. Origen del planeta tierra. Evolucion
de las ideas durante el siglo XX. La inversibn del campo magnético terrestre.
Comprobacion de la movilidad. Estructura interna del planeta. Litosfera: rocas y
minerales. Tectonicas de placas. Las ideas de Wegener. Geodinamica interna. Procesos
enddgenos. Geodinamica externa. Procesos enddégenos modeladores. Eras geoldgicas.
Consecuencias sobre las condiciones de habitabilidad de la superficie terrestre, la

evolucion de la vida. Formas de vida basadas en procesos quimiosintetizadores.

Eje 2: Dinamica externa: la energia de los procesos exdégenos
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Origen de la hidrosfera y atmosfera: estructura. Composicion. Caracteristicas de las
mismas. Dinamica de la cubierta fluida: el clima. Procesos. Factores y elementos del
clima. Variaciones. Tipos de clima. Cambio climatico: perspectivas.

Suelos. Procesos fisicos, quimicos y biologicos intervinientes en la formacién de un

suelo.

Eje 4. Conservacion y degradacion de los sistemas terrestres

El ambiente y los impactos ambientales. Deterioro de la calidad del suelo, agua y aire.
Evaluacién y estudio del impacto ambiental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e ELDON D. ENGER- BRADLEY F. SMITH- ANNE TODD BOCKARIE. (2006)
Ciencia Ambiental, un estudio de interrelaciones. Ed. Mac Graw Hill.

e MASSARINI, A. y SCHNEK, A. (1998). Historia de la vida en la Tierra. PRO
CIENCIA, Conicet. Buenos Aires — Argentina.

e PURVES, William, K. (2005). Vida. La Ciencia de la Biologia.. 6ta ed. Ed. Médica
Panamericana, SA. Buenos Aires — Argentina.

e TARBUCK, E. J., LUTGENS, F.K. (2010). Ciencias de la Tierra- Una Introduccion
a la geologia fisica. Editorial Pearson Prentice Hall
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UNIDAD CURRICULAR: Biologia de los Microorganismos y de los Hongos

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 5h (horas catedra) — 3 h 20 m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular esta vinculada al estudio y clasificaciones de los organismos
mas pequefios (microorganismos) que gracias al descubrimiento del microscopio 6ptico
pudieron hacerse “visibles”. Estos microorganismos que existen como células aisladas o
agrupaciones celulares; aunque también se incluyen el estudio de virus que son
microscopicos pero no celulares y organismos como los hongos y protistas que son
unicelulares y pluricelulares.

Si bien en un principio se consideraba que los microorganismos o microbios, eran
nocivos, hoy sabemos que no todos tienen efectos negativos sobre el hombre y el resto
de los seres vivos. Por el contrario existen algunos microorganismos que benefician la
salud humana (presentes en el tracto intestinal, en los quesos y yogures, entre tantos
otros).

La Microbiologia proporciona algunas de las herramientas de investigacion mas
versatiles para determinar la naturaleza de los procesos caracteristicos de la vida. Como
ciencia aplicada, la Microbiologia permite entonces resolver importantes problemas en la
Medicina, Agricultura y la Industria. Por otra parte como ciencia bésica, sigue realizando

notables avances en el conocimiento de la biologia de los microorganismos, lo que facilita
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el estudio de otros seres vivos y la investigacion en otras areas como Biologia Molecular,
Genética Molecular, Evolucion y Ecologia. Por ello, el conocimiento de los
microorganismos ayuda a comprender mejor la biologia. Muchos procesos industriales a
gran escala se basan en microorganismos, lo que ha conducido al desarrollo de una
nueva disciplina, la Biotecnologia.

Finalmente, se hace necesario promover diversas actividades en laboratorio, como la
preparacion de medios de cultivo y una adecuada destreza y manejo de los materiales en
condiciones de esterilidad, a los fines de propiciar una formacién en los procedimientos
especificos que permitird, a los futuros docentes, disefiar propuestas formativas
motivadoras y significativas para sus estudiantes.

El recorrido por esta unidad curricular le permitird a los/as estudiantes desarrollar

capacidades para:

e Analizar aspectos basicos y aplicados de la biologia de los microorganismos y
hongos, de forma integrada.

e Favorecer la comprension de las bases experimentales de la Microbiologia para
enriquecer el conocimiento cientifico.

e Aproximarse a la clasificacion y diversidad de los microorganismos, a los procesos
bioquimicos que ocurren en las células, y a las bases genéticas del crecimiento y
de la evolucién microbiana.

e Enriquecer la capacidad para resolver problemas y explicar fendmenos naturales
relacionados con los microorganismos.

o Reflexionar sobre la diversidad bioldgica en tanto es la resultante de la evolucion
biolégica, que condujo a que de ancestros comunes se originara una gran
variedad de seres vivos, todos con un origen comun.

¢ |dentificar los criterios por los cuales los virus pueden ser considerados seres
vivos 0 no y aproximarse a los debates actuales sobre qué estructuras, como virus
o0 priones, pueden ser incluidos 0 no en este sistema de clasificacion.

e Interpretar las diferentes teorias sobre el origen de los eucariotas, con énfasis en
la teoria endosimbibtica. Comprender la importancia de los estudios
epidemioldgicos para la comprension de ciertas enfermedades.

e Adquirir destrezas en el laboratorio a partir de situaciones de aprendizaje que

promuevan la preparacion y uso de materiales necesarios en Microbiologia.

CONTENIDOS

Pagina 142 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

Eje 1. Historia de la Microbiologia

Microbiologia. Concepto. Aspectos histéricos. Pasteur y la derrota de la generacion
espontanea. Koch y la teoria microbiana de las enfermedades infecciosas. Desarrollo de
la microbiologia en el siglo XX, su importancia

Eje 2: Dominios: Bacteria, Archaea, Eucarya

-Célula procariota. Vision filogenética del Dominio Bacteria, caracteristicas, habitat y
clasificacion. Perspectiva filogenética del Dominio Archea, caracteristicas, habitat y
clasificacion. Morfologia. Estructura y funcién de los microorganismos. Pared celular de
los procariotas. Membrana externa en gram negativos.

-Célula eucariota. Eukarya. Protistas. Diversidad, clasificacion conflictiva, grupos segun
su tipo celular y modo de nutriciéon. Observacion de protistas. Diatomeas. Dinoflagelados.
Protozoos, especies de importancia médica. Euglenas. Micetozoarios. Foraminiferos.
Ubicacion de las algas. Caracteristicas de algas verdes, pardas y rojas.

Hongos. Relaciones filogenéticos de los hongos. Caracteristicas. Micelio e hifas.
Estructuras reproductoras. Ciclos de vida. Clasificacion: quitridiomicetos, cigomicetos,
glomeromicetos, ascomicetos y basidiomicetos. Relaciones simbitticas de los hongos:
micorrizas y liquenes. Importancia ecolégica de los hongos.

Eje 3: Métodos de cultivo en procariotas

Rutas metabdlicas. Crecimiento microbiano. Control del crecimiento microbiano.
Esterilizacion por calor, radiacion, filtracion. Desinfectantes y antisépticos. Control del
crecimiento microbiano en alimentos. Control de hongos. Diversidad metabdlica de los
microorganismos. Genética bacteriana: Variaciones fenotipicas y genotipicas.
Mutaciones. Mecanismos de intercambio genético. Transformacién. Conjugacion.
Transduccion y bacteriéfagos. Control del crecimiento microbiano. Agentes fisicos y

quimicos. Antibacterianos

Eje 4: Virus

Caracteristicas, estructura y composicion. Clasificacion. Priones.

BIBLIOGRAFIA

e BAYLEY AND SCOTT. (2004). Practicas de laboratorio microbiolégico. Editorial

Médica Panamericana
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e MADIGAN T.D., M.T., MARTINKO J.M., PARKER J (2009). Brokc. Biologia de los
Microorganismos. 12° Ed, Addison Wesley.

e TORTORA G. J. CASE C. L.; FUNKER BERDELL R. (2007). Introduccién a la
microbiologia. 9 Ed. Editorial Médica Panamericana.

UNIDAD CURRICULAR: Epistemologia e Historia de la Biologia

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR 3° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 6 Hs céatedra - 4 Hs reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

La Epistemologia, en esta unidad curricular, responde a la necesidad que tienen
los futuros profesores en Biologia de comprender la dinamica constructiva del
conocimiento cientifico. Esta necesidad se sustenta en el hecho de que existe una aguda
correlacion entre los procesos constructivos del hacer cientifico y los procesos
constructivos de toda persona en proceso de aprendizaje. De esta forma, comprender el
como evolucionan las ciencias naturales y como éstas construyen sus masas de
conocimientos, puede permitir al futro profesor idear vias didacticas mas especificas a la
ensefianza de las ciencias naturales, en una perspectiva de construccion de aprendizaje.

Para que la enseflanza de la Biologia sea coherente con una concepcién
actualizada de la naturaleza de la ciencia, ésta debe nutrirse de la epistemologia, la
filosofia, la historia, la sociologia y los aspectos éticos de la ciencia. Comprender esto
desde la formacion inicial del profesorado es imprescindible para impulsar la educacion
cientifica. La ciencia es una actividad humana muy amplia, compleja y en evolucion
constante. La comunidad cientifica desarrolla su actividad a través de grupos socioldgica-
mente autorregulados. La racionalidad de la ciencia reside en su caracter abierto y
comunicable ya que los resultados de las investigaciones de un determinado equipo

cientifico quedan a disposicion del resto de la comunidad cientifica.
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Las teorias cientificas son conjeturas de caracter hipotético, no encierran
verdades absolutas sino que pueden cambiar con nuevas investigaciones, se pueden
ampliar y en otros casos refutar. Por esto es que decimos que la ciencia tiene caracter
provisional, dado que las teorias estan en permanente revision intentando explicar los
fendmenos y construyendo con el tiempo la historia de la ciencia. Los conceptos y teorias
como construccion colectiva no surgen directamente de hechos observables sino que son
producto de “actos creativos de abstraccion e invencion” (Hodson, D., 1988).

La produccion cientifica se da entonces en un contexto histérico, social, politico y
econdémico que la impregna y condiciona. Comprender esto implica considerar el saber
cientifico como producto del desarrollo colectivo de equipos de trabajo al interior de la
comunicad cientifica en un contexto en el que interacciona.

El componente histoérico esta dado porque el quehacer cientifico y la ciencia, en
particular la Biologia, constituyen un conocimiento provisional, evolutivo, dindmico,
autocritico y auto correctivo. Solo puede comprenderse el significado de una
investigacion si se la entiende como compleja interseccion de creencias filosoficas e
ideoldgicas, de pasiones y motivaciones personales, de aciertos y errores, de obstaculos
y tentativas fallidas, en un marco sociopolitico que promueve o inhibe la tarea del
cientifico y de su comunidad, que origina la polémica o el conflicto.

Dentro de este contexto, se pretende formar futuros docentes no con una
concepcion estrecha y estatica de la ciencia, en la cual los agregados histéricos o
metodoldgicos operen de manera accesoria, SIinO con una concepcion que tenga
gravitacion sobre la imagen global que debe ser transmitida posteriormente durante el
ejercicio de su practica pedagogica.

El recorrido por esta materia les permitira a los/as futuros docentes:

e Comprender que el conocimiento cientifico que conforma la cultura, es provisorio
y se construye en un contexto socio-histérico especifico que lo coordina.

e Reconocer a la ciencia como el producto de la investigacion cientifica llevada a
cabo por diversos métodos.

e Comprender cémo la implementacion de teorias o modelos cientificos explican el
funcionamiento de los seres vivos.

e Comprender como y por qué el descubrimiento del ADN produce un cambio
profundo en las metodologias de investigacion en Biologia y como la Biologia
Molecular gener6 nuevas e innovadoras aplicaciones técnicas.

e Interpretar la provisionalidad del conocimiento cientifico a través del analisis del

cambio de teorias a lo largo del tiempo.
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e COmo aplicar razonamientos evolutivos para analizar situaciones que
aparentemente contradicen la teoria y como contrastar las ideas finalistas del
sentido comun con las explicaciones cientificas evolutivas.

e Comprender la naturaleza (su origen histérico, sus motivaciones ideoldgicas,
otros) de los conflictos entre los argumentos cientificos y las posturas no
cientificas.
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CONTENIDOS

Eje 1. Ciencia y construccién del conocimiento cientifico.

La importancia del conocimiento epistemoldgico y de la historia de la ciencia para la
ensefianza de las ciencias. Introduccion al vocabulario epistemolégico. Saber
proposicional. Saber practico. Creencia. Verdad. Enunciados: simples y condicionales.
Razonamiento. Método cientifico. Algunas caracteristicas fundamentales del trabajo
cientifico.

Aspecto acumulativo de la ciencia. Modo de crecimiento de las ciencias. Los dos perfiles
de la ciencia: la ciencia como producto y como proceso.

Las teorias de la ciencia, principales exponentes y sus propuestas basicas: Popper,
Kuhn, Lakatos. ldeas principales sobre otras concepciones de la Ciencia y su progreso
(Toulmin, Stegmililler, Feyerabend) en su triple impacto l6gico, histérico y sociolégico.
Aspectos basicos e introductorios al pensamiento de Bachelard, Prigogine y Morin.
Construccion del conocimiento cientifico en las Ciencias Bioldgicas. Ciencia y métodos.

Principales interrogantes o dilemas en el abordaje de la Biologia.

Eje 2: Historia de la Biologia

Historia de las Ciencias Biolégicas —Paradigmas. Los origenes de la Biologia. La citologia
y las células. Las aportaciones del siglo XVIII. Linneo y la nomenclatura universal. La
Biologia en el siglo XIX. Mendel y la herencia. El evolucionismo - Lamarck. El
evolucionismo - Darwin. Louis Pasteur. La Biologia en el siglo XX. Thomas Hunt Morgan.
Hombres mas influyentes. Mujeres cientificas. El paradigma de Khun y el Evolucionismo
Toulminiano para la ensefianza de la Biologia. La epistemologia de Toulmin como
referente para la seleccién de contenidos en la ensefianza de la biologia. Epistemologia
genética. La vision relativista de las ciencias Biologicas y de su ensefianza. Una vision

racional y/o empirica de la ciencia.

Eje 3: Construccién del conocimiento cientifico en Biologia: pasado, presente y
futuro

El realismo Pragmatico o Naturalismo en Biologia. La Biologia instrumental o
instrumentalismo biol6gico. Aproximaciones y desarrollo historico de teorias y modelos
biol6gicos. Problemas filosoficos del concepto de vida.

El importante rol de la teoria de la evolucidon en las ciencias en general. Epistemologia
evolutiva. Otras disciplinas que estudian aspectos de la vida. Los limites de la Fisica

segun Schrodinger para abordar el fendmeno viviente. La Biologia en busqueda de

Pagina 147 de 182



Edited by Foxit PDF Editor
Copyright (c) by Foxit Corporation, 2003 - 2010
For Evaluation Only.

autonomia epistemoldgica: la discusion del siglo XX. El rol de los modelos en Biologia. El
rol de la historicidad del fenébmeno. Tipo de leyes biologicas. Filésofos de la Biologia:
Ernst Mayr, Michael Ruse, Elliot Sober, Francisco Ayala, Stephen Gould.

La nocién de complejidad y su relacion con la predictibilidad. Los sistemas vivos:
Informacion, orden y complejidad. La biologia molecular. La Biologia: ¢solo estudia la
vida terrestre? La Biologia y la interdisciplina. Tecnologia de inspiracién biolégica:
cibernética, robotica y bioingenieria. El rol de las simulaciones computacionales en
Biologia. Tipos de experimentos. Los casos de Vida Artificial y Biologia teorica.
Responsabilidad y limites de la investigacion cientifica. Horizonte bioético de las ciencias.
Bioética y epistemologia.

Epistemologia de las ciencias ambientales Aportes de la identidad biolégica a la
Educacion ambiental. Epistemologia e historia de la ecologia y del medio.

Replanteo a la cuestién acerca del objeto de estudio de la Biologia.

BIBLIOGRAFIA
e DAWNKINS, R., UBEDA, V. (2008). El cuento del antepasado. Antoni Bosch,
Editor S.A.

e DIEVANI, T., SCHENIN, S. (2008). Creacion sin Dios. Akal

e KLIMOVSKY, GREGORIO (1994) Las desventuras del conocimiento cientifico,
una aproximacion a la epistemologia. A-Z Editora.

o KRAGH, E. (2007). Generaciones cuanticas. Akal

e NOBLE, D., BENITEZ BURRACO, A. (2008) La musica de la vida. Akal

e SOLIS SACHEZ, C., SELLES GARCIA, M. A. (2007) Historia de la ciencia, desde
la Antigliedad a la Fisica Cuantica. Espasa Libros

e VILLAS TINOCO, S., MONTIEL TORRES, F. (2004) Historia social de la Ciencia,
la Técnica y la Tecnologia. Universidad de Malaga. Servicio de Comunicaciones e

Intercambio Cientifico.
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UNIDAD CURRICULAR: Practica Ill: Programacion y evaluacion de los aprendizajes

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Préctica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 8 h (horas catedra) — 5h 40m (horas reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular constituye un espacio de desarrollo de los saberes que dan
sentido a las practicas docentes, en su especificidad respecto a la programacion de los

procesos de ensefianza y la evaluacién de los aprendizajes.

Desde esta perspectiva, las practicas de ensefianza, son abordadas en tanto
practicas cargadas de intencionalidad se conciben como préactica social y humana, como

practica ética y politica que compromete moralmente a quien la realiza.

Definicion, ésta, que suspende y desplaza toda pretensién de neutralidad sobre
los procesos de decision, reflexion y accién que comprometen la profesionalidad del
ejercicio de la docencia; pues recupera la responsabilidad del docente en la tarea de
“‘ensefiar”. No basta con dedicarse a ayudar a otros a construir un saber sino que,
ademas, hay que asegurar el aprendizaje de dicho saber en la actual sociedad del

conocimiento. (Fenstermarcher.G.)

Toda accion educativa se encuentra orientada por la planificacion, la que, a
modo de prefiguracion de la realidad, tiene como finalidad guiar la practica. Hablar de
programacion significa hacer referencia a un acto eminentemente practico a través del
cual el docente organiza sus decisiones y posibles cursos de accién. Esta prefiguracion
no se realiza en abstracto sino que se desarrolla condicionada por circunstancias
politicas, culturales, institucionales, sistémicas y especificamente aquellas provenientes
de la complejidad de las situaciones de ensefianza, y de las propias opciones tedricas,

éticas y politicas del docente.

La tarea educativa se desarrolla en una realidad condicionada por mdultiples
factores que hacen de la misma una situacion compleja, en consecuencia la tarea de

planificar y programar implica representar la complejidad de elementos, aspectos y
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factores que intervienen en una situacién educativa para anticipar posibles maneras de

orientarlos, guiarlos, concretarlos desde un posicionamiento flexible.

Otro elemento fundamental en las practicas de ensefianza es la evaluacion; en
tanto herramienta pedagodgica que deberia colaborar con el docente al momento de
visualizar qué aprenden, qué no aprenden y por qué no aprenden los alumnos, cuales
son las causas que subyacen a los diferentes niveles de error e incorporar esta

informacion para re direccionar el proceso de ensefianza.

La evaluacion de los aprendizajes histéricamente estuvo ligada a procesos
de medicién, acreditacion o certificacién; por esta razéon los alumnos estudian para
aprobar y no para aprender. Si bien el producto de los aprendizajes es objeto de
evaluacién, la misma también deberia relacionarse con el proceso de toma de
conciencia sobre lo adquirido, de reconocimiento de procesos de transferencia, de
relaciones mutuas entre temas y problemas. Esta concepcion de evaluacién supone que
aprender es un proceso que implica algo mas que reproducir conocimientos ya que el
sujeto debe desarrollar la capacidad para afrontar y superar dificultades, para construir
significados, para re significar la realidad, o sea para aprender a aprender. Por ello; la
evaluacién es también una informacién vital para los alumnos, para que puedan ser
conscientes de sus debilidades, no sentirlos como un fracaso sin solucién, sino como un
momento en el proceso de aprender ya que al conocerlos y asumirlos construyen una via

para la superacion.

Desde esta perspectiva se considera la evaluacion como un proceso de
recoleccién sistematica de informacion y su interpretacion, descripta cualitativa y
cuantitativamente en término de juicio de valor para seleccionar entre distintas

alternativas de decision y para su comunicacion a los interesados.

La unidad curricular Practica de la ensefianza continda la orientacion reflexiva y
analitica iniciada ya desde Practica I, e incluye la realizacion de trabajos de campo y la
participacion de los estudiantes en actividades de responsabilidad creciente en las aulas
de las instituciones de Educacion Secundaria, tales como la observacién participante en
las aulas, la colaboracién en tareas docentes y de ensefianza, la produccidon de
materiales alternativos y otras ayudas didacticas, la realizacion de ayudantias como
apoyo a docentes y alumnos y como forma de aprender las actuaciones propias de la

profesién docente.
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Por otra parte, en las aulas del instituto formador, los estudiantes disefiaran e
implementaran propuestas de micro experiencias de unidades didacticas, asi como

también realizaran experiencias de andlisis de las mismas.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio
de cursado de la carrera, se plantea:

» Disefar e implementar experiencias educativas innovadoras considerando que el
aprendizaje es un proceso que se puede generar en contextos aulicos o formales y

también en contextos no formales.

» Aportar orientaciones conceptuales y metodoldgicas para una primera aproximacion a
la practica de disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza para sujetos de
Educacion Secundaria, considerando los diversos contextos en que se realizan las

practicas docentes.

» Establecer zonas de intercambio para que tanto los profesores como los docentes
orientadores participen en el acompafiamiento, supervision y evaluacion del proceso y

la practica propiamente dicha.

» Posibilitar la adquisicion de herramientas conceptuales y metodolégicas que

posibiliten la elaboracion de informes, registros y andlisis de las practicas docentes.

» Orientar, conceptual y metodolégicamente, acciones de disefio, programacion,
desarrollo y evaluacion de propuestas de ensefianza sustentadas en

posicionamientos tedricos consecuentes con enfoques disciplinares actualizados.

» Generar instancias formativas que posibilten a los estudiantes conocer la
problematica de la evaluacion de los aprendizajes y las modalidades e instrumentos

adecuados segun la fase o el aspecto que se procura evaluar.

» Diseflar e implementar instrumentos de evaluacion que permita a los estudiantes

recopilar informacién acerca de los aprendizajes de los alumnos.

CONTENIDOS
Eje 1: Programacion de la ensefianza y coordinacién de las actividades

= Complejidad y multidimensionalidad de las préacticas de ensefianza. Simultaneidad,;

historia e inmediatez dentro del aula.

= Pensar la clase: disefio, programacion y planificacion de una clase. Seleccion y

secuenciacion de contenidos. El planteo de objetivos. La seleccién y elaboracién de
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estrategias. La planificacion de actividades. La seleccion y organizacion de
materiales didacticos.

= La modelizacion en biologia: procesos que median entre la interpretacion de una

transformacién hasta la expresion fisica, quimica y/o matematica.
= Aula, clase y estructura de actividad: la construccion metodoldgica de la clase.

= Estructuras didacticas configuradoras de las practicas de ensefianza en la educacion
secundaria hoy: PPA, PAIS, Programas de tutorias, CAJ.

= Las précticas de ensefianza como objeto de andlisis: la observacion y el andlisis de la
clase. El meta- analisis de la clase.

Eje 2: Evaluacion de los aprendizajes
= La evaluacion como parte del proceso formativo.
= Tipos funcionales de evaluacion: formativa, pronostica, diagndstica y sumativa.

= La evaluacién formativa: concepto, funcién, propdsitos de la evaluacion de la practica

docente. Evaluacion de capacidades de la actividad docente.
= La evaluacion en Ciencias Experimentales.

Instrumentos y criterios para evaluar la practica docente. Calificacion: escala de

valores de la practica docente. Matrices o rubricas. Retroalimentacién
Trabajo de campo:
* Observacion del grupo-clase:

- Caracteristicas generales del grupo

- Estrategias de intervencion del docente

- Modalidades de circulacion del conocimiento

e Micro-experiencias pedagdgicas: disefio e implementacién de una propuesta de

ensefianza de un tema de una unidad curricular en las aulas del Instituto.

e Ayudantias pedagogicas: participacion en el desarrollo de clases de Educacion

Secundaria. Cooperacion en actividades pautadas por el docente orientador

e Practicas pedagogicas: programacion y desarrollo de clases en los diferentes ciclos
y/o modalidades de la Educacion Secundaria. Aspectos pedagodgicos y didacticos
del trabajo experimental en la escuela, los alcances y las limitaciones, el

conocimiento y manejo de recursos de laboratorio convencional como asi también
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practicas con material de bajo costo para los casos en donde no se cuente con
laboratorio. Acceso y uso de laboratorios virtuales.

o Diario de formacién: descripcién, andlisis y valoraciéon del proceso de préactica
docente. Reflexion e intercambio de experiencias. Deteccion de problemas y

elaboracion de conclusiones. Programacion de intervencion.

Eje 3: Practica Docente en Ciencias Experimentales

e Utilizacion de distintas fuentes de informacion cientifica, analizando con sentido
critico sus contenidos, a los efectos de seleccionar aquellos que resulten

adecuados para el trabajo en el aula y para la propia actualizacion disciplinar;

¢ Manejo de variedad de recursos para emplearlos critica y adecuadamente para la
enseflanza de la Quimica, tales como, material grafico y videogréafico (videos,

revistas de divulgacion, etc.), informatico (software, internet)

e Organizacion y coordinacion de visitas a instituciones educativas no formales
como: museos de ciencias, centros de desarrollo e investigacion.

e Participacién en congresos, grupos de intercambio y de aprendizaje, feria de
ciencias,

e Uso de instrumentos, seleccién de técnicas experimentales e interpretacion de

resultados con el fin de optimizar la comprensién de fenébmenos quimicos.

e Trabajo con la medicién, error y aproximacion en el trabajo experimental.

¢ Disefio de experiencias con material de bajo costo.

e Interpretacion, contrastacion y comunicacion de resultados experimentales.

e Elaboracion de guias de trabajo

e Produccion de un informe diagnéstico del grupo observado que incluya el disefio
de una propuesta alternativa de un espacio curricular para dicho grupo con los

componentes de los tres ejes.
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CUARTO ANO

UNIDAD CURRICULAR: Etica y deontologia docente

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° cuatrimestre del 4° afio

CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas cétedras (2h 40m)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Desde que surgié la cultura, la ética se presenta como un problema para el
hombre: ¢qué es lo bueno y qué es lo malo? O mas bien, en tanto hombre, ¢qué debe
hacer? El problema ético enfrenta al hombre con su propia libertad y la de los otros.

Etimol6égicamente, la palabra ética proviene del vocablo latino “ethos”, que significa
costumbre. Y el ethos es precisamente la cultura de un pueblo. Toda sociedad, a través
del tiempo y como producto de su convivencia, ha institucionalizado (en el sentido amplio
del término) ciertas pautas y normas que rigen la conducta de sus miembros, calificando
dichos actos como buenos o malos segln se ajusten o no a esas normas. Sin embargo,
la ética es una disciplina prescriptiva en cuanto que indica lo que se debe hacer. La ética
no es descriptiva, y es aqui donde aparece la primera diferencia entre ethos y ética. Si
bien acude a principios tedricos, “aterriza” en la realidad que busca transformar. Es por
ello que la ética es considerada como una disciplina “practica” que se ocupa del estudio
de los actos humanos en cuanto son susceptibles de ser juzgados como buenos o malos
moralmente. En suma, la ética es la disciplina normativa de los actos humanos, segun la
luz natural de la razon y se constituye como tal cuando inicia la confrontacion a través de

la critica.
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¢ Qué debo hacer? Esta es la pregunta ética que compromete al hombre en cuanto
a que obliga a su libertad a dar una respuesta. O quizas la pregunta mas precisa sea:
¢qué voy a hacer en esta situacion puntual y concreta, contextualizada en determinadas

condiciones? Esto implica reconocer al otro para darle respuesta.

Por otro lado, como la ética rige para los actos humanos, incluido los relacionados
con la profesién, es que se torna necesaria una especializacion de la ética para
determinadas profesiones. De alli surge la ética profesional o deontologia, que busca
aplicar los principios generales de la ética al caso particular de una profesion
especifica.Haciendo eco de Enrique Estrellas (2005), se puede definir a la deontologia
profesional como “...la disciplina que se ocupa de determinar y regular el conjunto de
responsabilidades éticas y morales que surgen en relacion con el ejercicio de la

profesion, especialmente aquellas de dimensiones que tienen repercusion social”.

La formacién profesional de un docente no puede omitir una formacion ética. La
profesionalidad comprende, ademas de un cuerpo de conocimientos sobre un
determinado campo de la realidad sobre la que intervendra, una dimension ética. No
interesa tanto que el futuro docente sepa lo que éticamente es 0 no correcto en el ambito
de su profesion, sino que sepa comportarse éticamente como profesional. EI componente
ético no es, pues, algo ajeno o marginal al ejercicio profesional, por el contrario, forma
parte del mismo. La docencia, por mas que quisiera refugiarse en la mera transmision de

informacion es, por naturaleza, una actividad moral.

De lo expresado precedentemente se desprende que la presente unidad curricular
no debe ser desarrollada Unicamente como la transmision de ideales abstractos, vacios
de contenido y desvinculados de la realidad que rodea. Pero tampoco puede reducirse a
un analisis y descripcién de lo que sucede. No puede quedarse en el plano ideal ni
tampoco sélo en el plano descriptivo. Tiene que poder interactuar con estos dos planos:
lo ideal como pardmetro para analizar la realidad, para evaluar la distancia entre ésta y lo

ideal, para desafiar los hechos, para actuar en referencia al ideal planteado.
En el cursado de esta unidad curricular se propone:

e Propiciar la apropiacion de la naturaleza y especificidad del saber ético.

e Favorecer la identificacion de la complejidad de la reflexion deontologica,
especialmente la propia de la profesién docente.

e Promover la valoracion de la importancia de la ética en la formacion profesional

docente.
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e Aplicar conceptos y procedimientos filoséficos en el proceso concreto de reflexion
ética sobre diversos problemas que puedan aprehenderse como propios de la
profesion docente.

e Contribuir a la formacion de profesionales moralmente auténomos, criticos y
participativos.
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CONTENIDOS:

Eje 1: Eticay moral

e FEtica y moral. Accién humana: actos humanos y actos del hombre.

e La libertad: necesidad y responsabilidad. Una libertad limitada. Lo voluntario y lo

involuntario.
e Argumentacion y deliberacion: el juicio y los procesos de toma de decision.
o El orden moral objetivo: la ley. Lo legal y lo moral.
¢ El orden moral subjetivo: las fuentes de la moralidad. La conciencia moral.
Eje 2: Paradigmas éticos
e Las éticas materiales o del fin daltimo.
e La ruptura del paradigma finalista: el planteo de Kant.
o El paradigma relativista.

e La felicidad, la utilidad y el placer como fines de la accion (eudaimonismo, utilitarismo,
hedonismo).

Eje 3: Bases de la ética profesional

e La ética profesional frente a la ética general.

e FEtica profesional y las profesiones.

¢ Libertad, razon, voluntad, responsabilidad y justicia.

¢ Identidad profesional y ética profesional. Sobre la mala praxis profesional.
Eje 4: Deontologia aplicada al ejercicio de la profesiéon docente

e Concepto de trabajo y profesiones en la vida contemporanea.

e La profesion y el enfoque ético: perfeccionamiento propio y servicio social. Cualidades

y requisitos morales para el ejercicio de la profesion.

e Ambitos de aplicacion de la ética docente: consigo mismo, con los educandos, sus

colegas, la familia, la sociedad. Derechos, deberes y obligaciones.
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UNIDAD CURRICULAR: Educacién sexual integral

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADA: cuatrimestral

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: ler. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA: 3 horas catedra (2h)

FINALIDADES FORMATIVAS:

Los futuros docentes, ciudadanos del siglo XXI, integrantes de la denominada
“sociedad del conocimiento”, tienen el derecho y el deber de poseer una formacion
cientifica que les permita actuar en forma auténoma, critica y responsable en defensa
de la vida. Con amplios y sdélidos conocimientos para sostener su rol de formadores de
adolescentes y jovenes con habilidades asertivas, promoviendo instancias de trabajo

reflexivo a fin de explicitar sus teorias y concepciones sobre la sexualidad.

Esta formacién posee en sus fundamentos, una concepcién compartida y no
individualista, propiciando el desarrollo de habilidades que permitan integrar la
investigacion formativa y del aula en las practicas pedagodgicas cotidianas que investigue
un abordaje transversal de la tematica: “sexualidad en el marco de los derechos

humanos”.

Como asi también se propone: abordar el conocimiento del desarrollo saludable
del joven teniendo en cuenta las medidas de prevencién y promocion de la salud,
deteccion precoz de enfermedades y orientaciones en cuanto al cuidado y habitos de

alimentacion e higiene.

Con la sancién de la Ley Nacional N° 26.150, que establece que “todos los
educandos tienen derecho a recibir educacién sexual integral en los establecimientos
educativos publicos, de gestion estatal y privada de todo el pais en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo” y ello plantea un doble desafio para los ISFD y sus
docentes: por un lado, el de incluir en las propuestas curriculares de Formacién docente
inicial contenidos de Educacion Sexual Integral apuntando al pleno desarrollo de todas
las potencialidades humanas, por el otro, un proceso de reflexion que implica
replantearse la manera de concebir la sexualidad para dejar de verla exclusivamente
como si se tratara solamente de funciones biologicas naturales y permanentes a lo largo

del tiempo, vinculada uUnicamente al sexo.  Entendiendo que “la sexualidad es: un
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aspecto central del ser humano presente a lo largo de su vida, que abarca el sexo, las
identidades y los papeles de género, la orientacion sexual, el erotismo, el placer, la
intimidad y la reproduccion, se vivencia y expresa a través de pensamientos, fantasias,
deseos, creencias, actitudes, valores, conductas, practicas, papeles y relaciones
interpersonales, puede incluir todas estas dimensiones, no obstante, no todas ellas se
vivencian o expresan siempre. Esta influida por la interaccion de factores biologicos,
psicoldgicos, sociales, economicos, politicos, culturales, éticos, legales, histéricos,

religiosos y espirituales.” (OMS).

Si se realiza un recorrido histérico, para entender la educacion sexual, se observa
gque la educacién sexual se impartia con excesiva importancia en la dimensién biol6gica
del sexo, reducida a una mera transmision de conocimientos e informacién, una escasa
formacion capaz de crear comportamientos criticos y maduros en lo/as estudiantes. Esto
era asi porque la educaciéon sexual ha estado tradicionalmente inmersa en los distintos
escenarios de la vida cotidiana, pero bajo una connotacion social parcial que reduce la
concepcién de la sexualidad a lo genital, situacion que refleja la falta de integracién de la

tematica en el ambito de la educacién formal.

El nuevo enfoque de la ESI se asienta en dos pilares fundamentales: la
perspectiva de Género y la de Derechos. Incluir la perspectiva de género como parte de
la propuesta de trabajo en educacion sexual implica poder reducir los grados de
vulnerabilidad y sometimiento a patrones culturales que no respetan la igualdad de trato y
de oportunidades para varones y mujeres. La posibilidad de generar modificaciones en
los patrones socioculturales estereotipados y eliminar practicas basadas en el prejuicio de
superioridad de cualquiera de los géneros constituye una premisa necesaria para trabajar
en la promocién de la salud, De alli que, “el concepto de género se refiere a la
construccion social y cultural que se organiza a partir de la diferencia sexual. Supone
definiciones que abarcan tanto la esfera individual, incluyendo la construccion del sujeto y
el significado que una cultura le otorga al cuerpo femenino y masculino, como a la esfera
social, que influye en la divisién del trabajo, la distribucién de los recursos y la definicion

de jerarquias y relaciones de poder entre hombres y mujeres” (Faur, 2007; 31)

Incluir ademas la perspectiva de Derechos Humanos, inherentes a las personas
por el solo hecho de ser humanos, requiere contemplar en el tratamiento de los
contenidos, aspectos relativos a la salud, la educacion, el trabajo, la vida, la libertad, etc.
Es el Estado quien asume el compromiso bésico para que éstos se cumplan, teniendo la
poblacion titular de los derechos -la ciudadania- a su vez, la potestad de exigir el

cumplimiento de los mismos. Entonces cuando se habla de “Sujetos de derechos” se
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sefala que, en tanto personas, gozan de todos los derechos que se consideran humanos,
gue son seres autbnomos, con una vida propia que debe ser cuidada y respetada.

Finalmente, se concibe a la educacion sexual como una educacién que hace
hincapié mas en el ser que en el tener, es decir se relaciona con la vida de las personas
y con su forma de estar en el mundo, promoviendo una conciencia y respeto comunitario,
en el desarrollo personal y social, vinculada en definitiva con el amor y la vida; por lo
tanto, el instituto formador ofrecerd a los futuros docentes de la escuela secundaria,
propuestas educativas orientadas a la formacion permanente de las personas,
proporcionandoles marcos tedricos cientificos y actualizados, asegurandoles un enfoque
coherente de la ESI en el sistema educativo a partir de una formacion inicial sisteméatica
que provea de un cédigo compartido a todos los docentes que se desempefien en este

nivel.

Desde esta perspectiva se plantea el desarrollo de las siguientes capacidades en

la formacién inicial del profesor de Educacion Secundaria.

e Promover oportunidades de aprendizaje basadas en informacion rigurosa y relevante
que favorezca el desarrollo de actitudes saludables y responsables hacia la vida,

hacia uno mismo y hacia los otros.

e Abordar el tema de la sexualidad de modo sistematico desde una perspectiva

multidimensional, multidisciplinaria y respetuosa y comprensiva del contexto cultural.

¢ Incentivar la toma de conciencia de que la sexualidad es algo inherente a todos los
seres humanos, por lo tanto en todas las edades debe formar parte de los
conocimientos integrales que ofrece la escuela a los estudiantes, deconstruyendo y
visibilizando practicas de ocultamiento, negacién o distorsion de la sexualidad integral

de las personas.

e Incorporar los contenidos de la ESI en las practicas cotidianas docentes, con
conocimientos y experiencias pedagdgicas validadas y actualizadas que permitan
una comprension integral de la sexualidad humana, promoviendo de esta manera la

salud en el ambito escolar.

CONTENIDOS.

Eje 1. Construyendo un concepto integral de sexualidad. Ejercicio de los derechos

e Historia de la sexualidad: caracter cultural, mitos, prejuicios. La sexualidad como

proceso de construccion humana. Diferentes dimensiones de la sexualidad.
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Capitalismo y patriarcado: definicion politica del lugar y del cuerpo de la mujer. La
sexualidad como concepto multidimensional. La perspectiva de género.

e Hacia un nuevo enfoque de salud: la salud sexual y reproductiva. Derechos sexuales
y reproductivos. Las relaciones interpersonales. Practica de defensa de derechos. La
prevencion de diversas formas de vulneracion de derechos: maltrato infantil, abuso

sexual, trata de nifios, niflas y adolescentes.

o El respeto por la diversidad sexual. Diferentes enfoques conceptuales para trabajar la
educacion sexual integral: educativo tradicional moralista, médico biologista, de la

sexologia, normativo o judicial.
Eje 2: Fundamentos de la Educacién Sexual Integral

o Antecedentes histéricos. Marco legal: Ley 26.150. Lineamientos curriculares ESI.
Propésitos formativos. Documento Provincial de Educacién Sexual Integral de la
provincia de La Rioja. Institucionalizacion de la ESI: 4 de octubre.

Eje 3: El rol de la Escuela y del docente en la Educacion Sexual. Distintos modos

de vida

e Género. ldentidad sexual. Educacion Sexual: familia-Escuela, una responsabilidad

compartida. Incidencia de la cultura institucional en la construccién social de género.

¢ El rol docente como promotor de comportamientos y actitudes saludables en torno a

la sexualidad.

e Posicionamiento epistemoldgico, ideolégico y abordaje pedagdgico didactico,

metodoldgico desde el que debe ensefiarse en la jurisdiccién este tema y/o tematica.

Eje 4. Tratamiento de la ESI en la escuela secundaria desde una perspectiva
integral

e El cuerpo y sus cuidados. Construccion de la corporeidad. Construccién social e
historica del ideal de belleza. Atencion a la salud y calidad de vida. Promocion de
salud integral. Las instituciones educativas y sus articulaciones con las politicas de

salud y con la atencion primaria de la salud.

e Embarazo y prevencion. Transmision, consecuencias Yy proteccion de las
enfermedades de transmision sexual y el VIH/sida. Comportamiento sexual seguro y
responsable. Planificacion familiar y derechos sexuales y reproductivos. Conocimiento
de los servicios publicos de salud sexual reproductiva. Violencia sexual. Decisiones

personales ante el propio cuerpo. El cuidado mutuo.
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e La Educaciéon Sexual Integral en las areas curriculares: Propuestas para la ensefianza

desde Ciencias Sociales, Lengua y Literatura y Ciencias Naturales.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

e GONZALEZ, L.: Sexualidad y Educacion. Ediciones del Boulevard, 2008.

¢ GRECO, M.: Sexualidad y escuela. Hacer pensable y decible la sexualidad.

Educacion sexual en la escuela. En: Perspectivas y reflexiones. Buenos Aires. 2008.

e GRECO, M.: Sexualidades, adolescencias y escuelas. Una perspectiva institucional.
Educacion sexual en la escuela. Perspectivas y reflexiones. GCBA: Direccion General

de Planeamiento. 2007.

e MINISTERIO DE EDUCACION. Ley 26.150 de Educacion Sexual Integral.

Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral.

e MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA RIOJA. Secretaria
de Gestion Educativa. Direccién General de Planeamiento e Innovacion Educativa
(2012). Lineamientos Educativos y Orientaciones Pedagdgicas para una Educacion
Sexual Integral. La Rioja.

¢ MORGADE, G.: Educacioén en la sexualidad desde el enfoque de género. Una antigua

deuda de la escuela. Bs As. Novedades Educativas. 2006.

¢ MORGADE, G.: Aprender a ser mujer, aprender a ser vardn. Buenos Aires.
Novedades Educativas, 2001.
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UNIDAD CURRICULAR: Espacio de Definicion Institucional

FORMATO: Taller

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: General

CARGA HORARIA SEMANAL: 3 horas catedra (2h)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

También conforman el Campo de la Formacion General, unidades curriculares
gue se constituyen en propuestas complementarias sugeridas de definicién institucional y
cuyo disefio y desarrollo serd el resultado del diagnéstico sobre sus posibilidades y/o
requerimientos de formacion, la evaluacién sobre el impacto de su desarrollo en la
formacion inicial y el trabajo colectivo de los docentes en cada institucién formadora.

Las tematicas sugeridas para esta unidad curricular son:

° Alfabetizacién audiovisual y digital

° Jovenes, practicas y consumos culturales

° La construccion de la autoridad pedagégica
) Oralidad, lectura y escritura
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UNIDAD CURRICULAR: Genética y Evolucion

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR  4° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 6 hs catedra — 4 hs reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular aborda contenidos de la Genética clasica y de la Evolucion.
En el caso de los contenidos de Genética aparece su vinculacién con la Biotecnologia:
los mecanismos celulares de generacion de la variabilidad genética en las poblaciones,
asociados a la reproduccion sexual de los organismos y su aplicacion en los procesos

tecnologicos.

El desarrollo de los contenidos debe permitir explicar las ideas de transmision de
los caracteres hereditarios, integradas con las de continuidad y evolucion de los seres
vivos. Este enfoque permite el estudio de la naturaleza, organizacién, transmision,
expresion y regulacion del material hereditario, abordando ademéas conceptos y
tecnologias de aplicacién biotecnolégica.

La Genética se ha convertido en una herramienta de uso fundamental para
diversas areas de la Biologia utilizandose para la caracterizacion de las especies, los
estudios sobre la evolucion, el mejoramiento vegetal y animal, la deteccién de
determinadas enfermedades, la evaluacion bioldgica, entre otras importantes cuestiones.
Se constituye asi, en uno de los pilares fundamentales para el manejo y conservacién de
los ecosistemas y de las especies, para el estudio de enfermedades genéticas humanas
y animales; y juega un papel significativo en la consolidacién de las teorias de la

evolucién y la especiacion.

La evolucion es el eje conductor de toda la naturaleza, existe una enorme
cantidad de evidencias que sefialan que nuestro planeta tiene una larga historia y que
todos los organismos vivos, incluido el hombre, evolucionaron en este tiempo a partir de
formas mas primitivas. Los patrones de evolucion y especiacion dependieron tanto de
mecanismos biolégicos como ambientales. Las diversas teorias de evolucién y sus

consiguientes escuelas de clasificacion de la diversidad bioldgica han intentado explicar
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estos procesos. Actualmente se propone generar un sistema de clasificacion que
reconstruya la evolucion a través de filogenias. En este espacio los/as estudiantes podran
comprender las distintas teorias evolutivas y sus respectivas formas de clasificar la
diversidad biologica. Podran discutir los aspectos filosoficos de las distintas teorias
evolutivas y los procesos que postulan y podran aprender las metodologias para construir

e interpretar diversas formas de clasificar organismos.

Para alcanzar una comprensién globalizadora sobre esta disciplina se debe
analizar como se componen, organizan y funcionan los acidos nucleicos, poseedores de
la informacién genética, y a partir de alli, entender que ellos condicionan la adaptacién y
diversidad de los seres vivos. Los acidos nucleicos son moléculas sumamente plasticas,
y deben analizarse criticamente las ventajas y las desventajas de su “manipulacion” por

el hombre.

Se propone una problematizacién sobre el desarrollo de la Biotecnologia,
considerando las discusiones éticas que atraviesan las aplicaciones de las técnicas de
ingenieria genética, para permitir la visibilidad del caracter politico de la produccién

cientifica.

* Interpretar los procesos que controlan la manifestacion de las caracteristicas
hereditarias y su transmision en generaciones sucesivas, relacionandolos con la

naturaleza quimica del material hereditario y sus mecanismos de replicacion y expresion.

* Analizar las variaciones del material hereditario como punto de partida para todo cambio

en la estructura y funcién de los organismos.

* Comprender las leyes de Mendel y sus implicancias para los mecanismos de

transmisiéon hereditaria.

» Comprender los aspectos moleculares relacionados con la naturaleza del material

hereditario y la modificacién de la informacién genética.

» Conocer las tendencias sobre investigaciones en Genética molecular y sus aplicaciones
en salud, prevencion y tratamiento de enfermedades, y otras aplicaciones

biotecnoldgicas.

« Comprender las posibilidades técnicas y las limitaciones éticas de la manipulacion del

material hereditario.
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CONTENIDOS

Eje 1. La biologia molecular y la transmision del material hereditario

Estructura, organizacion y reparacion del ADN. Transcripcion del ADN, procesamiento y
traduccion del ARN. El genoma en el ciclo celular. Caracteristicas del genoma procariota.

Genomas virales.

Los experimentos de Mendel. Las leyes de Mendel. Lineas puras. Dominancia y
recesividad. Homocigosis y heterocigosis. Cruzamientos monohibridos y dihibridos.
Herencia ligada al sexo y otros tipos de herencia. Ligamiento. La teoria cromos6mica de
la herencia. Gametogénesis. El cromosoma eucariota. Numero haploide y diploide.
Morfologias y nimeros cromosomicos. Cariotipo. Variaciones en la estructura y el nimero

de cromosomas. Sistemas de determinacion del sexo.
Eje 2: La genética molecular

La estructura y la funcién de los genes. Secuencias estructurales (codificantes) y
secuencias regulatorias (no codificantes). Regulacién de la expresién génica. Genética
del desarrollo. Diferenciacion celular. Genes que controlan genes. Cajas homeoticas.
Aspectos generales del desarrollo de un insecto y de un vertebrado. Terapia génica.

Eje 3: Evolucion del pensamiento evolutivo

Ideas pre darwinianas acerca del origen de la vida y evolucion: Creacionismo, fijismo,
Catastrofismo. La primera teoria: los errores y los méritos de Lamarck. La teoria de
Darwin. Evidencias del proceso evolutivo: de la observacion directa, de la biogeografia,
de la morfologia (homologia Organos vestigiales), de la bioquimica, paralelismo

estructural, radiacion adaptativa. Las dificultades de la teoria de Darwin.

Eje 4: La genética de las poblaciones y la evolucion

Genatipos vy frecuencias alélicas. Ley de Hardy-Weinberg. Cambios en las frecuencias
alélicas de la poblacion: mutacién, migracion, deriva genética y seleccion. Genética de
poblaciones aplicada a la identificacion de personas en casos forenses y para analisis de

paternidad. Genotipificacion molecular (fingerprinting).
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Eje 5: Origen de las especies

El concepto de especie. Los mecanismos de aislamiento reproductivo: mecanismos de
aislamiento precig6tico; mecanismo de aislamiento poscigoticos. La especiacion: el
aislamiento reproductivo, su establecimiento gradual y brusco. Modelos de especiacion.
El correlato genético de la especiacion.

Macroevolucién Evolucion convergente. Evolucion divergente. Extincion. Principales

acontecimientos en la historia de la vida.

Eje 6: La evolucion de los hominidos

Tendencias en la evolucién de los primates. Lineas principales de la evolucién de los
primates: prosimios; antropoides: monos, antropomorfos. Homo sapiens y los primates
actuales. El origen de los hominidos: los primeros hominidos. Estado actual de los
australopitecinos. ElI género Homo. Origen de los humanos modernos. La gran
expansion, el arte y el lenguaje. Procesos y patrones en la evolucion humana: escaleras
0 arboles, establecimiento de las caracteristicas clave; especies biolégicas y cambio
cultural. La diversidad de nuestra especie: ¢existen las razas?. El futuro evolutivo de

nuestra especie.

Eje 7: La Biotecnologia

Tecnologia del ADN recombinante. Organismos genéticamente modificados. Métodos de
transformacién genética de bacterias, levaduras, plantas, mamiferos. Las aplicaciones
mas importantes: expresion de farmacos en biorreactores, plantas transgénicas con
resistencia a herbicidas e insectos. Terapia génica. Clonacién. El impacto ambiental de

los organismos genéticamente modificados. Las consideraciones juridicas y éticas.

BIBLIOGRAFIA

e ABEL MARCHISIO [ET.AL.] (2012). La evolucion biolégica, actualidad y debates.
Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.
e ASUA, M. de (2009): De cara a Darwin: La teoria de la evolucién y el cristianismo.

Buenos Aires, Lumen.
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e CURTIS, H; BARNES, N. (2008). Biologia. 72 Edicion. Editorial Médica Panamericana.
Buenos Aires

e FOLGUERA, G. (2011) Filosofia de la Biologia. Analisis critico de las jerarquias en la
teoria de la evolucion. Editorial Académica Espafiola.

o FONTDEVILA, A. y MOYA, A. (2003) Evolucion: Origen, adaptacién y divergencia de
las especies. Madrid- Sintesis

e GOULD, S. (2004): La estructura de la teoria de la evolucién. Tusquets, Barcelona.

¢ PURVES, WILLAM, K. (2005). Vida. La Ciencia de la Biologia. 6ta ed. Ed. Médica
Panamericana, SA. Buenos Aires — Argentina.
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UNIDAD CURRICULAR: Ecologia y Educacién Ambiental

FORMATO: Materia

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR  4° Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANALES: 6 hs catedra — 4 hs reloj

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta unidad curricular se aborda el estudio de la Ecologia en estrecho vinculo con la
Educacién Ambiental. La Ecologia estudia las interacciones entre los organismos entre si
y con su ambiente. Para poder comprender estas interacciones, entre componente
bidticos y abidticos, es necesario construir modelos ecologicos que abarquen la
complejidad de estas interacciones. Para construir estos modelos se incorpora el aporte
de las nuevas tecnologias que posibilitan predecir el comportamiento en un sistema
ecoldgico ante diversos escenarios. Estas interacciones incluyen las respuestas eco
fisiologicas de los individuos, la estructura y dindmica de las poblaciones, la organizacion
de las comunidades, el flujo de energia y ciclo de materiales a diferentes escalas, los
cambios temporales y los efectos de la accion humana. Entender los principios

ecoldgicos implica adoptar un enfoque relacional, sistémico, contextual y evolutivo.

La Ecologia es considerada como la disciplina cientifica, dentro de las Ciencias
Naturales, que ha desarrollado nuevas categorias de comprensiéon sobre la naturaleza,
articulando la biodiversidad con los procesos de seleccién y cambio e integrando los
niveles de complejidad bioldgica en diversidad de eco-regiones en el mundo. Por otra
parte, la dinAmica e interaccion sistémica posibilita entender la intervencién antrépica en

su desarrollo natural y los nuevos impactos ambientales.

En esta unidad curricular se promueve la percepcion de la conexién entre los
principios basicos de la Ecologia y las causas de los problemas ambientales, abordados
en la Educacion Ambiental, como una posibilidad de brindar soluciones al dilema de
perdurabilidad de las poblaciones naturales dentro de las restricciones del espacio y los

recursos limitados.
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Segun la UNESCO — PNUMA, la Educacion Ambiental es un proceso por el cual
las personas toman conciencia acerca del ambiente y adquieren conocimientos, valores,
experiencia y determinacion para actuar (individual y colectivamente) en la resolucion
presente y futura de los problemas ambientales. Por lo tanto la educacion ambiental
conlleva la adquisicion de conocimiento, desarrollo de habitos, habilidades, capacidades,
actitudes y formacién de valores propiciando la orientacién de los procesos econémicos,
sociales y culturales hacia el desarrollo sostenible.

La ensefianza del respeto a la diversidad es esencial en la formacion del
ciudadano: en lo bioldgico, porque en la medida en que los ecosistemas se empobrecen
en nimero de especies se tornan mas inestables y fragiles; y en todos los aspectos de la
sociedad humana: religién, politica, raza, cultura, etc., porque constituye un bien
primordial para la convivencia.

Es fundamental conocer la interrelacion entre el ambiente y el hombre y como este Ultimo
puede favorecerlo o perjudicarlo. ElI conocimiento en Educacion Ambiental posibilita
disminuir los dafios, al tiempo que favorece la relacién antedicha.

Es un campo de conocimiento en construccion, novedoso e internacionalmente
reconocido en diferentes ambitos académicos, de organizaciones sociales y educativas.
La educacion ambiental debe entenderse como un proceso de aprendizaje que debe
facilitar la comprension de las realidades del ambiente, del proceso socio-histérico que ha
conducido a su actual deterioro, que tiene como propésito que cada individuo posea una
adecuada consciencia de dependencia y pertenencia con su entorno, que se sienta
responsable de su uso y mantenimiento, y que sea capaz de tomar decisiones en este
plano.

En este espacio se espera que los/as estudiantes reflexionen sobre los multiples
aspectos que implica la educacion ambiental y adquieran competencias que les permitan
generar estos cambios en las demas personas.

Una ciudadania educada, informada y respetuosa del resto de los seres que
cohabitan el planeta, puede ejercer sus derechos y responsabilidades y participar
activamente en la preservacion de nuestro planeta, en el presente y para las
generaciones venideras.

El recorrido por esta unidad curricular le permitird a los/as estudiantes

desarrollar capacidades para:

e Analizar e interrelacionar los escenarios de variacion natural y antropica
considerando los factores y procesos intervinientes en contextos reales

(ecoregiones).
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e Integrar conocimientos sobre la dindmica de los ecosistemas analizando casos y
modelos contextuales locales, regionales y mundiales.

e Abordar el saber ecolégico desde contextos practicos y/o de simulacién de
estructuras y cambios para comprender la dimensién temporal y evolutiva de la

naturaleza.

e Reconocer la Educacién ambiental como necesaria para la formacion integral y
democréatica de todos los ciudadanos.

e Conocer las principales problematicas ambientales globales y locales.

e Analizar las principales acciones de mitigaciébn /reparacibn de los dafios
ambientales.

e Comprender los diversos modelos de desarrollo sostenible y otros vinculados con
el uso de los recursos, valorando la importancia de su preservacion.

e |dentificar como las distintas formas de intervencion social sobre el ambiente
condicionaron y condicionan la salud de las poblaciones.

e Interpretar el concepto de recurso como aquella parte del ambiente natural que el
hombre considera explotable.

e Interpretar y comprender qué es un riesgo ambiental y de qué depende.

o Reflexionar sobre el rol de la escuela en la generacion de compromiso ambiental.

e Desarrollar las competencias para llevar a cabo un proyecto ambiental escolar.

e Sistematizar e interpretar datos sobre probleméticas de salud y ambiente
obtenidos a través de la implementacion de diversas técnicas de recoleccion de
informacion, tales como encuestas y entrevistas a profesionales especializados y
a la poblacién en general.

e Tomar conciencia sobre la importancia de un estilo de vida saludable e
independiente de modas y actitudes consumistas poco adecuadas.

e Reconocer el valor de desarrollar la solidaridad y la responsabilidad en el uso de

los recursos del medio para un desarrollo sostenible.

CONTENIDOS
Eje 1: La Ecologia como ciencia

Objetos de investigacion, modelos y alcances del campo. Los ec6logos y sus técnicas
para estudiar los sistemas naturales: la observacion, el desarrollo de hipotesis

explicativas, la verificacion y confirmacion de predicciones. Los experimentos reales y
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virtuales en Ecologia. EI modelado matemético de los sistemas ante el surgimiento de
limitaciones éticas o logisticas y técnicas.

Eje 2: Ambiente fisico y bidtico

Los sistemas ecoldgicos, factores fisicos y bioticos interconectados. Esferas que forman
la Tierra y sus interacciones: atmosfera, hidrésfera, gedsfera y biosfera. Sucesion de
eventos y redes de interacciones directas e indirectas. Ciclos biogeoquimicos y redes
troficas.

Eje 3: Estructuray dinamica de los sistemas ecolégicos

Ecologia de poblaciones naturales. Relaciones intra e interespecificas. Regulacion de las
poblaciones y comunidades. Los organismos y la perspectiva sistémica de los factores
(extrinsecos e intrinsecos). Los procesos (denso- dependientes y denso-independientes)
y la regulacién del sistema ecoldgico. Estructura y dindmica propias y emergentes.
Mapas de distribucién de ecosistemas. El estado de conservacion y la diversidad de los

ecosistemas.

Los mapas de distribucién: las observaciones a campo y de otras fuentes satelitales,

fotografias, sistemas de informacién geograficos (SIG).

Los sistemas ecoldgicos y el cambio evolutivo: supervivencia y reproduccién diferencial.
Seleccion natural: los organismos y sus adaptaciones de estructura y funcionamiento.

Intervenciones antropicas. Contaminacion y alternacion de sistemas.
Eje 4. Fundamentos de la Educacion ambiental.

La Educacion Ambiental como practica social critica. Rasgos de la educacion ambiental:
educacién politica, social, problematizadora, dial6gica, vinculante, interdisciplinaria,
comunitaria, humanista, ética, educacion para la practica de la ciudadania, educacién
para toda la vida.

Principios basicos y objetivos de la educacion ambiental. Abordaje curricular de la EA.

Proyectos ambientales escolares.

Eje 5: Ambiente.: conceptos y representaciones.
Concepciones y representaciones de ambiente: ambiente como naturaleza. EI Ambiente
como: recurso, problema, biésfera, medio de vida, proyecto comunitario, sistema

complejo. Intervenciones antropicas.
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Conceptos subyacentes: crecimiento, desarrollo, desarrollo sustentable y sustentabilidad
ecologica, econdmica, sociocultural y politica.

El planeta Tierra. Caracteristicas ecoldgicas del planeta. Recursos naturales. Conceptos
ecoldgicos, biodiversidad, ambiente, ecosistemas, redes tréficas, conservacion. Servicios
ambientales. Valor de la biodiversidad. El impacto de las actividades productivas. El
cambio global, causas y consecuencias.

Eje 6: Problematicas ambientales y Legislacion ambiental

Intervenciones antrépicas. Principio antrépico. Algunos problemas ambientales globales:
pérdida de biodiversidad, cambio climatico, adelgazamiento de la capa de ozono,
desertificacion, escasez de agua. Impactos de las actividades extractivas del suelo:

emprendimientos mineros. Impacto de la mineria. La extraccion de combustibles fosiles.

Problemas ambientales rurales: La transformacion rural. Frontera agropecuaria.

Monocultivos. Ganaderias. Desforestacion, desmonte y destruccion de habitat.

Problemas ambientales urbanos: Crecimiento urbano. Contaminacién atmosférica. Falta
de espacios verdes. Efluentes y residuos industriales. Generacion de residuos solidos

urbanos.

Algunos problemas ambientales en la Argentina y en La Rioja: Andlisis de datos
estadisticos. Estrategias de intervencion /resolucién/perspectivas. Los procesos sociales
y la problematica ambiental. La sustentabilidad del desarrollo. Educar para la
participacion. La participacion escolar para la educacion ambiental. Abrir la escuela al

medio.

El agua, importancia biol6gica, distribucién y disponibilidad, reservorios de agua. Usos del
agua, contaminacioén. El ciclo hidrologico y sus perturbaciones. Inundaciones, aluviones.
Estrategias de proteccion del agua. Los humedales, proteccion de los humedales.
Glaciares y zonas peri- glaciares. El suelo, procesos de formacion, tipos de suelo.

Erosion, desertificacion. La vida en las zonas aridas.

Legislacion ambiental. Areas naturales protegidas, tipos, caracteristicas, ejemplos

locales. Corredores biolégicos. Interpretacion ambiental. Normativa internacional,
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nacional y provincial vigente sobre ambiente. Jurisprudencia ambiental en Argentina 'y La
Rioja. Legislacion de acceso a la informacién publica en materia ambiental.

BIBLIOGRAFIA

e BEGON M., HARPER J. & TOWNSEND C. P. (2009) Ecologia. Individuos,
poblaciones y comunidades. 3% Edicién. Editorial Omega. Barcelona.

e ODUM, E., BARRETT G. W. (2006) Fundamentos de Ecologia, 5° edic- Ed
Cengage Learning.

e SBARATO, VIVIANA ET ALL. (2011). Metodologia de la Ensefianza de las
ciencias del Ambiente. U.T.N Facultad Regional San Francisco. Encuentro Grupo
Editor.

e SBARATO, DARIO. (2009). Aspectos Generales de la Problematica de los
Residuos Solidos Urbanos. U.T.N Facultad Regional San Francisco. Encuentro
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UNIDAD CURRICULAR: Espacio de Definicion Institucional

FORMATO: Seminario

UBICACION DE PLAN DE ESTUDIOS: 2do. Cuatrimestre de 4to. Afio

CAMPO DE FORMACION: Especifica

CARGA HORARIA SEMANAL: 6h ( horas catedra) - 4h (horas reloj)

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

FINALIDADES FORMATIVAS:

El desarrollo de espacios de definicion institucional permite recuperar las experiencias
educativas construidas como parte de la trayectoria formativa de la institucion y/o un
conjunto de tematicas y contenidos que se consideran relevantes para la formaciéon y no
estan contempladas en el disefio curricular. La eleccion de estos espacios de definicion
Institucional debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales,
garantizando la articulacion con las unidades curriculares obligatorias de todos los

Campos de la Formacion.
Las teméticas propuestas son
» Lecto - Comprension de Lengua Extranjera

» Biotecnologia

> Bioestadistica
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UNIDAD CURRICULAR: Practica IV - Residencia

FORMATO: Préctica docente

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4to. Afio

CAMPO DE LA FORMACION: Practica Profesional

CARGA HORARIA SEMANAL: 12 horas catedras (8h)

FINALIDADES FORMATIVAS:

La unidad curricular Practica IV - Residencia se desarrolla en torno al trabajo de
campo o residencia propiamente dicha que se lleva a cabo en las escuelas asociadas, y
los espacios de reflexion y sistematizacion (taller/ateneo/seminario) que se realizan en las
aulas del Instituto formador. EI proceso de residencia pedagdgica culmina con una

instancia de socializacion de las experiencias de la residencia.

Las practicas docentes se caracterizan como practicas sociales complejas en un
marco de multi-determinacién que opera simultaneamente en el ejercicio docente en
donde las politicas educativas, la situacion social, la dindmica institucional, las
prescripciones curriculares, las caracteristicas del alumnado y de los equipos de trabajo,
las particularidades de la comunidad en la que la escuela esté inserta, la disponibilidad de
recursos, la infraestructura y la propia formaciéon profesional constituyen un entramado
complejo, fuente de ricas posibilidades para el ejercicio profesional, y a la vez, generador

de interferencias, conflictos, incertidumbres, tensiones, contradicciones.

Hablar de practicas docentes implica referirse a distintos tipos de tareas que
estan implicitas e imbricadas, tareas inherentes a la practica laboral-institucional,
sometida a controles pautados normativamente; tareas de la practica de ensefianza o
académica sometida a sanciones sociales en términos de prestigio-desprestigio; tareas

de la préctica social de contencion y socializacion de nifios y jovenes.
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Los espacios de la practica en los que se desarrollan acciones formativas
especificas a la tarea docente, no pueden desconocer esta realidad, y es funcion de las
instituciones formadoras trabajar mancomunadamente junto a las escuelas asociadas

para fortalecer la identidad de los futuros docentes.

Es de suma importancia asumir un trabajo colaborador con el desafio constante
de reconocer y de respetar la diversidad, poniendo en suspenso posiciones de asimetria,
abriendo a un dialogo de pares, haciendo posible desde espacios deliberativos, reflexivos
y criticos el compartir y construir nuevos conocimientos, tanto en contextos escolares y

comunitarios.

La residencia pedagdgica se sostiene en el concepto de practica como eje

articulador de la formacion y como espacio de aprendizaje y construccién del rol.

La concepcion de practica que se sostiene en la experiencia de residencia

docente se inscribe en una perspectiva procesual, integral, racional y reflexiva.

Es procesal porque se trata de una actividad constituida por etapas diferentes,

gque se complementan mutuamente: Anticipacion — Intervencion - Reflexién.

Es integral porque el sujeto practicante participa de una instancia basicamente
educativa y en consecuencia tiene que resolver problemas de naturaleza curricular y
didactica pero también lo hace en calidad de sujeto social, cultural e histérico, es decir
un ser con una trayectoria educativa desde la cual construyé y se apropi6 de

conocimientos de diferente naturaleza.

Es racional porgue se trata de una experiencia que requiere adquirir y desarrollar
determinadas capacidades, saberes y competencias desde las cuales se sostienen la
mayoria de las decisiones y acciones. Al respecto es importante sefialar que el caracter
racional de la préactica puede estar fundamentado tanto en una racionalidad tedrica

(saberes y capacidades) como en una racionalidad préactica (habitus).

Es reflexiva y abierta porque se trata de una experiencia sujeta a deliberacion,
analisis, problematizacion a fin de comprender qué se esta haciendo, por qué se hace lo
que se hace, cuales podrian ser las posibles causas, como se podrian rectificar las
acciones y decisiones, y también cuestionar los marcos teoricos que informan las
acciones. En consecuencia a través del proceso de reflexion sobre la practica el residente
se introduce en una forma determinada de relacionarse con el conocimiento y la realidad

educativa.
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En este marco de ideas la experiencia de residencia docente se concreta a través
de diversas producciones y acciones especificas que los residentes desarrollan a lo largo

de las etapas de anticipacion, intervencion y reflexion.

Anticipacion: observacidbn y registro de situaciones &ulicas, elaboracién de
caracterizacion de grupo, entrevista informal con la docente de la escuela asociada,
elaboracion de marco tedrico, fundamentacion de &reas curriculares, planificacion de

situaciones de ensefianza para sujetos especificos en contextos especificos.

Intervencién: Desarrollo, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza y
retroalimentacién de las mismas a la luz de las sugerencias aportadas en el marco de la

evaluacion continua.

Reflexién: elaboracion progresiva de diferentes producciones (textos descriptivos,
narrativos, interpretativos y analiticos) que recuperan como eje diferentes situaciones
vividas durante la experiencia de Residencia y los contenidos abordados en los ejes

tematicos de los talleres de reflexion.

La distribucién de la carga horaria correspondiente a esta unidad curricular, sera
especificada en el Reglamento Jurisdiccional de Practica y Residencia. Tanto lo referido
al trabajo aulico como a la residencia propiamente dicha, los espacios de sistematizacion

y reflexion, y la instancia de socializacién de las experiencias de la residencia.

Para el desarrollo de las capacidades referidas a la actividad docente, en este afio

de cursado de la practica, se promueve:

e Aunar esfuerzos tendientes al logro de una escuela mas acorde con un proyecto
pedagdgico actualizado poniendo en interaccion a las instituciones y los recursos

humanos existentes.

e Valorizar el aprendizaje en la interaccién social cognitiva entre adultos facilitando la

toma de conciencia de la necesidad de la formacién permanente.

¢ Resignificar el sentido del aula, concibiéndolo como espacio de trabajo compartido

para la experiencia didactica, la investigacion y el aprendizaje de los que comparten.

e Favorecer una actitud indagadora de la practica a partir de la contextualizacion de las
acciones pedagogicas y la toma de conciencia sobre la necesidad de transformar la

accion en objeto de estudio a través del cuestionamiento el andlisis y la reflexion.

e Consensuar y definir criterios orientadores para la construccion de la propuesta

didActica de los alumnos residentes.
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e Orientar y evaluar la experiencia de practica de cada residente desde las ideas de
asesoramiento,  acompafiamiento, reflexion, promocion del trabajo autonomo,
introduccién de nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién a las

experiencias de ensefianza escolar.
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CONTENIDOS

Residencia: secuencia de practica integral y compleja en Educacion Secundaria vy

organizacion social asociada. Comprende:

e Observacion y diagnéstico institucional: indagacion y construccién colectiva de

diagndsticos

o Observacion de clases y diagndstico aulico: observacion de clases. Andlisis, revisién

y revision de los marcos disciplinares y pedagdgicos. Construccion del diagnostico del
grupo.

e Trabajos de disefio: propuesta de ensefianza y evaluacion para los grupos de las

instituciones en las que se desarrollaran las practicas de residencia.

e Practicas de enseflanza o residencia propiamente dicha: la practica como eje
articulador de la formacién y como espacio de aprendizaje y construccion del rol

La residencia del cuarto afio sera acompanada por diversos espacios (taller/ateneo)
destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar

y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado.

Taller/Ateneo/Seminaro: se consideran el &mbito curricular propicio para que los futuros
docentes resignifiquen los aprendizajes y conocimientos adquiridos durante su formacion

inicial. Se desarrollan en el primer y segundo cuatrimestre.
Se podrian analizar y revisar cuestiones tales como:

e La construccion subjetiva de la practica docente: los momentos de la formacion; la

propia biografia escolar.

e La construccién social del trabajo docente: historia, tradiciones, metéaforas,

representaciones sociales.

e Trabajo y rol docente: la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva

ética del trabajo docente.

Socializacion de las experiencias de la residencia.
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