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El presente documento expresa los marcos que ardenka implementacion y evaluacion del
Disefio Curricular Jurisdiccional del ProfesoradoEthicacion Secundaria en Matematica
para los Institutos Superiores de Formacion Docdatéa provincia de Formosa. Se otorga
asi, integracion, congruencia y complementariedath formacion inicial, asegurando los
niveles de formacion y resultados equivalentes @& ihstituciones dependientes del
Ministerio de Cultura y Educacién, tanto de gestétatal como privada. A partir de esto, se
facilitara la movilidad de los estudiantes durdatéormacion entre carreras y, asegurara la

validez nacional de los titulos de los egresados.

Este Disefio se enmarca en los principios, dereghgarantias de la Ley de Educacién
Nacional 26.206 (2006), los Lineamientos CurricedaNacionales vigente a partir de la

sancion de dicha ley y en la creacion del InstiNagional de Formacién Docente.

En nuestra Provincia la Ley General de EducacionlM70 (2005) se explicitan como
objetivos de la Educacion Superidfdrmar docentes comprometidos con la significacion
social de la profesiéon orientada a la preservacifransmision y recreacién de la cultura
nacional y popular” Capitulo VI Articulo 22, a) como asi tambiéRréparar para el
ejercicio de la profesion docente en el Sistema cktivo provincial, segun los

requerimientos sociales e institucionaleCapitulo VI Articulo 22, c)

Conforme a este mandato se traza el presente Diskitacular Jurisdiccional del
Profesorado de Educacién Secundaria en Matemdital marco de una concepciéon de
educacion tomo una cuestion de Estadp’como una de las principales acciones estrategica

de la Politica Educativa, enmarcadas en el Proyemtmosa 2015.
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I.- CONTEXTO SOCIO — POLITICO DE LA PROVINCIA DE FO RMOSA
I.1.- Aspectos geograficos

La provincia de Formosa, se encuentra ubicada zonla nordeste de la Republica Argentina,
en la denominada regién chaquefia. Limita al nodkegte con la Republica del Paraguay; al
sur con la provincia del Chaco, y al oeste conrtavipcia de Salta, a través de la Linea
Barilari.

Su extension geografica de norte a sur es de 190yKia este a oeste de 512 Km. La
superficie total de su territorio es de 72.066 KaeZplanicies, bosques y grandes esteros. Su
territorio es una vasta planicie, que se integia extensa llanura chaquefa. La provincia de
Formosa, integra la macro region del Norte Grared dRepublica Argentina.

La temperatura media es de 22°C, con variaciongersas en verano que llegan hasta los
45°C. El territorio provincial se encuentra dividicen nueve departamentos: Bermejo,
Formosa, Laishi, Matacos, Patifio, Pilaga, PilcomBy@né, y Ramon Lista.

|.2.- Poblaciéon

La poblacion total de la provincia es de 486.55Bithates, concentrandose el 41 % en el
Departamento Formosa (capital).

Se caracteriza por una diversidad de grupos:

- Comunidades aborigenes de distinta composicioncatnwichi, toba, pilaga;
distribuidas en el territorio provincial.

- Criollos, grupo de pobladores del oeste y centrdadprovincia, cuyo origen esta
relacionado con migraciones provenientes de Salipyy, Santiago del Estero y
Tucuman.

- Pobladores e inmigrantes de origen paraguayo, pre@mtemente asentados en la
region norte y este.

- Inmigrantes de origen italianos, espafoles, sibaAés, ucranianos, suizos, polacos,
rumanos.

- Grupos urbanos, pertenecientes a las grandes eisidemimo Formosa (capital),
Clorinda, Pirané y EIl Colorado; comunidades de meaatidad de habitantes como
Las Lomitas, Laguna Blanca, General Belgrano, lregenJuarez, entre otras que
mantienen su perfil urbano atravesado por lo rural.

- Grupos de comunidades rurales, desde pequefios aanoedy grandes
establecimientos de produccion agricola ganadera.

- La poblacion es predominante joven, con marcada &éasa piramide generacional.

Por la diversidad linguistica:

- Espafiola, lengua oficial.

- Guarani, hablada principalmente en zona norte Bedancia

- Nee yopara, variante oral del guarani, habladagrzdnas rurales del centro este, en
general.



- Lenguas de los pueblos originarios: toba, pilagsighi, en los lugares donde estan
radicadas las diferentes etnias distribuidas pw & territorio provincial.

[.3.- Estructura econdmica socio-productiva

La estructura econdmica provincial se caracteraraegplotaciones primarias especializadas,
tales como el cultivo de granos, oleaginosas yupastpara ganado vacuno; ademas, registra
una actividad forestal importante.

El sector mas dinamico de la produccion primarieadie mucho tiempo, estuvo sujeto al
monocultivo algodonero. La estrategia de diveradién aplicada por el Gobierno durante los
altimos afos, tuvo como objetivo la busqueda devami@roducciones rentables y a la vez
reducir el riesgo de depender de un solo cultivo.

Entre las producciones agricolas que se destacda provincia podemos mencionar el
cultivo de algod6n, maiz, soja, arroz, sorgo y madaxisten, ademas, importantes
explotaciones frutihorticolas entre las que seagest pomelo, banana, calabaza, mandioca y
sandia.

La tendencia mundial a consumir nuevos productekpotencial de nuestra provincia para
generar aquellos que resultan de creciente demhaddlevado a promover el desarrollo de
nuevas actividades, como la piscicultura, la ceiddfalos y el cultivo de frutas exéticas. Un
aspecto importante es el impacto que se ha logesdda colocacion de productos de
exportacion en el mercado extranjero tales comantpt ornamentales calabacitas o
coreanitos, pomelo blanco, miel, carbdn, jugos entrados, carnes, cueros, esparragos y
frutos exaticos.

En el sector forestal, el aprovechamiento racia®allas masas boscosas ha permitido el
desarrollo de productos y su comercializacion emefcado nacional y en los exigentes
mercados europeos.

En estos momentos historicos signados por verggisiavances en la infraestructura edilicia,

red caminera, hidrica, tecnoldgica y otros invaddos con el quehacer econdmico, social y

cultural dan un cimiento sostenido por politicasdi&do para la insercion de la Provincia en

el contexto regional nacional e internacional, deela educacion el eje desde el cual se aspira
al crecimiento de todos y cada uno de los habsapiea la vez, que estos sostengan este
desarrollo comunitario con el fin de la realizacida historias de vida plena de cada

ciudadano.

Esto se logra a través de una distribucion equitate los diferentes bienes, tanto econémicos
como culturales, capitalizando la diversidad caltdormosefia como fortaleza que brinda,
precisamente, cada una de ellas.
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Disefos Curriculares Jurisdiccionales
Profesorado de Educgcion
Secundaria en Matematica
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1).- Descripcion

1.- a).- Denominacion de la carreraProfesorado de Educacion Secundaria en
Matematica.

1.-b).- Titulo a otorgar: Profesor de Educacion Secundaria en Matematica.

1.-c).- Duracién de la carrera en afios académico$:(cuatro) afios académicos.

1.- d).- Carga horaria total de la carrera
Total horas catedra 3.920

Total horas reloj: 2.613

1.e).- Condiciones de ingresd@egun la normativa provincial vigente.
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2.- Marco de la Politica Educativa Nacional y Provicial para la Formacién Docente

2.1.- Marco de la Politica Educativa Nacional de [&ormacién Docente

La definicion de estos Disefios Curriculares Jigtsonales, toman como marco los
principios, derechos y garantias definidos en kade Educacién Nacionalconcibiendo a la
educacion y el conocimiento como un bien publicaury derecho personal y social,
garantizados por el Estadg como una prioridad nacional que se constituy@aftica de
Estado para construir una sociedad justa, reafirfmasoberania e identidad nacional,
profundizar el ejercicio de la ciudadania democgatirespetar los derechos humanos y
libertades fundamentales y fortalecer el desarra@fmnémico-social de la Nacin
garantizando el acceso de todos los ciudadanosirdoianacion y al conocimiento como
instrumentos centrales de la participacion en urcgso de desarrollo con crecimiento
econémico y justicia social

La Resolucién N° 024/07 del Consejo Federal de &cidn, establece:

- La duracion de la carrera para la formacion docenteuatro afos, con una carga
minima de 2.600 horas reloj, organizada en tortees® Campos de la Formacion
Docente: Campo de la Formacion General, Campo deotenacion Especifica y
Campo de la Practica Docente.

- La organizacion del curriculum tiende a la integnacde los Campos que lo
estructuran en torno a la Practica Docente. El fidis€urricular de la Formacion
Docente propicia una perspectiva de articulaciosateeres, experiencias, escenarios
institucionales y sociales; el fortalecimiento deumirada y posicién investigativa a
lo largo del trayecto formativo.

- La coexistencia formativa de estos Campos propitiees y articulaciones orientadas
al abordaje integral y pluridimensional de la cosjighd del hecho educativo. Estos
atienden, simultaneamente, a la dimension pragtiearica.

- La seleccion, organizacion y desarrollo de los eoidibs se asientan sobre los
principios de: significacion epistemologica, tramshilidad y transferibilidad. Se
asegurara, asi, el respeto por la estructura sivstale las disciplinas de referencia, su
potencialidad para la comunicacion didactica y #&pacidad para proyectarse en
diferentes situaciones de practicas.

- Una variedad de formatos curriculares coexisteast@ Disefio. Estos expresan tanto
enfoques disciplinares como estructuraciones emotoa problemas o temas:
asignaturas, seminarios y talleres. Esta variaallig flexibilidad de formatos admite
modos de organizacion, de cursado, de evaluaaitznacreditacion diferenciales.

Ley N° 26.206/(2006)
%Op.cit, Articulo 2
30p.cit, Articulo 3
“Op.cit, Articulo 7
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Por otra parte, la mencionada Ley de Educaciénddat] establece la obligatoriedad de la
Educacion Secundaria como unidad pedagdgica y @ajarm, que debera asegurar las
condiciones necesarias para la inclusion de aceésg y jovenes, con la funcion de habilitar
para el ejercicio pleno de la ciudadania, pareabbjo y para la continuacion de estudios.

La obligatoriedad del Nivel Secundario convoca pensar la formacion de docentes
desafiando el caracter selectivo y las trayect@s@elares interrumpidas que caracterizaron a
este nivel, se renueva asi un pacto de confianza®posibilidades para promover procesos
de inclusion social a través del conocimiento ytrnsmision de saberes socialmente
relevantes y valiosos. “La obligatoriedad pone leceatro las trayectorias escolares de todos
los adolescentes, jovenes y adultos” expresa ctarsnia Resolucion 84/09 del CFE.

A este marco mencionado se agrega como referenerecyadre otros instrumentos legales
como Ley Nacional de Educaciéon Superior N° 24.32DB%), Ley Nacional de Educacion N°
26.206 (2006), Ley Nacional de Financiamiento Etiucd\® 26.075 (2005).

En este marco se elaboran Bsefios Curriculares Jurisdiccionales del Profesodo de
Educacion Secundaria en Matematica

2.2.- Marco de la Politica Educativa Provincial déa Formacién Docente Inicial

El Gobierno de la provincia de Formosa ha instakwal seno de la comunidad tres ejes
estructurantes referidos a la educacion:

- La concepcién de la educacion como una cuestidtstilo.

- La consideraciéon de la educacibn como una herrdaniele cambio para la
dignificacion del hombre y de la mujer, a travéd desarrollo de los valores
esenciales para la vida.

- El fundamento de la educacion como formadora denwevo hombre capaz de
desarrollarse integralmente en su propia tierrsanadndo la identidad del ser
formosefio revalorizando su cultura.

El crecimiento de una sociedad esta relacionadeetorecimiento de su capital cultural y las
instituciones educativas son superadoras de lahdsesociales. Estas instituciones tienen la
responsabilidad indelegable de formar recursos hameon calidad, tal como lo establece la
Constitucion Provincial.

En su discurso de la HCD, (01-03-11) el Sr. Goldwnale la Provincia Dr. Gildo Insfran
analiza la calidad educativa en cinco dimensioegsidad, vinculada con la igualdad de
oportunidades, acceso y permanencia en el sistéfitacia referida la maximizacion del
nivel de aprendizaje del alumnado. Eficiencia atipate la formacion de los recursos
humanos, infraestructura, material didactico, inechmiento de la comunidad. La relevancia
se vincula con que los saberes difundidos posegortancia y significacion, en tanto
pertinencia se atribuye al impacto de los sabedzpiiados en cuanto comprension y
aprehension del entorno.

SLey N° 26.206/(2006)
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A partir de estas definiciones se plantean nueetssral disefiar los lineamientos de la
politica educativa provincial, pues supone repefsafundamentos del sistema educativo:
brindar educacion con calidad.

El basamento legal para estas acciones son: laitCei Provincial (2003), Ley General de

Educacion N° 1.470 (2005), Ley Nacional de Educaddperior N° 24.521 (1995), Ley

Nacional de Educacion N° 26.206 (2006), Ley Nadiatea Financiamiento Educativo N°

26.075 (2005), y en la Ley de Educacion TécnicdeBronal N° 26.058 (2005), se definen en
los lineamientos de politica educativa de la PrawinleFormosa.

A partir de lo expuesto, la Direccion de EducacRuperior del Ministerio de Cultura y
Educacion implementara politicas educativas basadak pedagogia de las capacidades,
tendientes a: la formacion inicial y el desarrolwofesional continuo de docentes
comprometidos con las trayectorias escolares demreddo de los diferentes niveles
educativos, respetando las singularidades de aadana, potenciando sus competencias, en
estrecha correspondencia con el sentido de pediengmn lugar, una provincia, un pais y su
proyeccion americana.

3.- Fundamentacion de la propuesta curricular para el Profesorado de Educacion
Secundaria en Matematica

El sujeto destinatario de este proceso de formagiéuwiene de diversos contextos sociales
formosenos, con realidades especificas, diferepteslgunos casos, a aquellos en los que
desarrollara su actividad. Estos sujetos, destinatde la accion pedagdgica, se inscriben en
el marco de nuevas culturas juveniles con caratitas$ propias.

Se plantean nuevas exigencias referidas a la tdémanicial que requieren un docente con
capacidades basicas en las siguientes dimensierlagatea de ensefar:

- Gestidn de la clasdorganizacion de tareas, uso de tiempos y espaaitisjdades,
metodologias)

- Planificacion (disefio de unidades completas de trabajo de distintacion)
- Evaluacién (dominio de técnicas y procedimientos de evalugcio

- Dinamica grupal (utilizacion de técnicas que colaboren con la wdda clase como
grupo)

- Disciplina y organizacion (establecimiento, incorporacion y control de pawas
reglas de interaccion)

- Desempeiio institucional (participacion en las actividades institucionalesdg
relacion con la comunidad escolar).

Desde estos argumentos, se define para este Diaefioular:

- Carga horaria La duracion de la carrera para el Profesoradédigacion Secundaria
en Matematica es de cuatro afios. La carga &3 horas reloj se organizan en torno
a los tres Campos de la Formacion Docente y setdigén de la siguiente manera:
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* Formaciéon General 26%
* Formacioén de Practica Profesional 19%
» Formacion Especifica 55%

- Unidades curricularesSe define la cantidad y seleccion de unidadesctiares y su
formato @signatura, seminario, taller)que constituyen cada uno de los tres Campos.

Cada unidad curricular deste Disefio esta explicitada de la siguiente mark@anato,
régimen de cursada, carga horaria semanal, cargaidntotal horas catedra y carga horaria
total horas reloj.

- Definicion de la estructura curricularSe determina el porcentaje de cada campo de la
formacion, la carga horaria para cada unidad eashcéditedra, la ubicacion segun el campo y
afio de formacion y formato. Se define, ademasg@gihrten de cursado (cuatrimestral y/o
anual), ubicacion en el disefio curricular, finatlds formativas de cada unidad curricular,
contenidos y bibliografia basica

- Por decision jurisdiccional en este Disefio se yahulas siguientes unidades curriculares:
Epistemologia y Analisis de la Realidad Sociocaltde Formosa.

- Definicién Institucionaldestinada aampliar y fortalecer la formacion cultural y el
desarrollo de capacidades especificas para la édtdmgermanente de los estudiantes. La
oferta puede organizarse a través de seminariaflenes 0 seminarios - talleres, siendo la
definicion de contenidos, temas y problemas artdgandole institucional. Son obligatorios,
pero electivos solamente para los Institutos, arpll mend tematico.

4 .- Finalidades formativas del Profesorado de Educ#n Secundaria en Matematica
4.1.- La Matematica en la Escuela Secundaria

La matematica, por su cercania a la experiencetdirde los adolescentes, brinda excelentes
oportunidades para abordar situaciones y probleteaa vida diaria. En este contexto, se
busca que los alumnos de la escuela secundarigegpien los conocimientos matematicos en
su beneficio y que éstos logren trascender su arpbisonal y escolar.

Bajo los argumentos citados, con el estudio de déematica en la escuela secundaria se
pretende que los alumnos:

a) Incrementen su conocimiento del mundo y el @gt@or la actividad cientifica.
b) Reconozcan que la construccion de la ciencimgsoceso continuo.

c) Desarrollen y fortalezcan actitudes de respetesponsabilidad hacia si mismos y sus
pares.

El logro de los propodsitos sefialados implica unavauwerspectiva en la metodologia de la
ensefianza, un tratamiento distinto de los contenydel desarrollo de nuevas formas de
evaluar. Dicho enfoque privilegia:

1 - La participacion activa del alumno

2 - La diversificacion de los métodos de evaluacion
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3 - El caracter formativo de la matematica.
4 - Continuidad en la formacién cientifica

5 - Habilidades del pensamiento que es deseablerfar en los alumnos de la escuela
secundaria:

e Formular preguntas o conjeturas razonables.
Buscar informacion en diversas fuentes del con@sitoi

e Compartir y discutir informacion

» Disefar experiencias sencillas para demostraripaseis o conjeturas.

* Tomar decisiones responsables e informadas

e Confeccionar un informe de las acciones realizgdseslas producciones logradas.

6. Actitudes y valores que es posible fortalecer eloestudio de la matemética en la escuela
secundaria

* Respeto.

* Responsabilidad.
* Solidaridad.

* Libertad.

* Autoestima.
¢ Juicio Critico

4.2 .- Formacion Inicial de los Profesores de Educim Secundaria en Matematica

Para asegurar el desarrollo de las capacidadesomerension lectora, expresion oral y
produccion escrita, trabajo en equipo, resoluc@mitlaciones problematicas y juicio critico
(Resolucién Provincial N°314/12), es necesariocgfraina formacion inicial que permita al
estudiante manejar los contenidos basicos, adqufdrtalecer las habilidades, los valores y
las actitudes que, en su futura labor docente amadbe fomentar en sus alumnos de la escuela
secundaria.

Estas capacidades implican el desarrollo de lasesites habilidades y/o destrezas:

- Promover en el aula la reflexion, el pensamientiorel, el escepticismo informado,
la diligencia, la imparcialidad, la formulacion gieeguntas y respuestas argumentadas,
la investigacion, la evaluacion y la elaboraciorcdeclusiones.

- Buscar, seleccionar e interpretar informacion dieat y tecnoldgica, utilizando
diferentes recursos y fuentes.

- Comunicar sus producciones orales y escritas, agtando sus posturas.

- Proyectar, desarrollar, adecuar, aplicar y evghuapuestas de ensefianzas accesibles,
creativas, motivadoras e innovadoras.

- Evaluar el proceso de ensefianza — aprendizajee dedstbl de sus protagonistas
docentes y alumnos, identificando los logros ycditades que permita la mejora de la
practica docente y del aprendizaje del alumno.
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- Valorar la actitud positiva ante las respuestasasdy opiniones de sus pares y
docentes.

- Predisponer para el aprendizaje continuo y perniangme responda a necesidades
curriculares y a la funcién propia.

- Desarrollar y practicar actitudes, tales como: easpresponsabilidad, solidaridad,
libertad, autoestima, justicia e imparcialidad.

4.3.- Formacion en la Especialidad de Matemética

El conocimiento de la disciplina e identificacioa ks dificultades para la ensefianza y el
aprendizaje, son requisitos que deben adquirirflbsros docentes para poder ensefiar
eficazmente su disciplina. En particular, es imgue que el estudiante del profesorado
reconozca la forma en que los alumnos construyenralcimiento cientifico, su concepcién

de ciencia y los aspectos sociales e historicosat@cimiento matematico, como también los
factores que influyen en el aprendizaje de los msmrlodos estos son elementos
indispensables para construir estrategias did&gtiegtinentes y efectivas.

A continuacion se describen las capacidades gbessm consolidar en la formacién docente:
a) Formacion disciplinaria

En esta linea es necesario que el futuro docerdaozca los contenidos propios de la
disciplina, desde un enfoque historico y epistegiotd de la ciencia matematica. Esto le
permitira fundamentar sus propias explicacionesrgmpver en sus futuros alumnos el
desarrollo del pensamiento racional y el acercatimiaas explicaciones cientificas.

Lo anterior implica plantear el conocimiento dediaciplina desde un marco conceptual
basico, que permita darle unidad y significacidrcialo e histérica, basada en ejes
fundamentales que integren y den congruencia eoloenidos programaticos.

b) Formacion didactica

El proposito del Profesorado de Educacién Secuadari Matematica es la formacion de
educadores, que ensefien de manera profesional petame, una disciplina. En este
contexto, la linea de formacion didactica debe eoanse en las teorias de ensefianza y
aprendizaje y retomar sus principios basicos detdrios cuales se destacan los siguientes:

- Valorar las habilidades, actitudes y concepcioreegudenes aprenden, para acercarse
a sus intereses y necesidades, asi como ententfggica de pensamiento; requisitos
indispensables para promover un aprendizaje ajdigatiuradero.

- Utilizar diversos medios y recursos que permitaplaar lo que los alumnos de la
escuela secundaria ya saben y desarrollar las d¢engi@s necesarias para
sistematizar, interpretar, evaluar y aprovecharigs@&za de conocimientos de manera
eficiente.

- Disefiar propuestas de actividades que coloquetu@na de la escuela secundaria
ante hechos o situaciones que sus explicaciong@sieden satisfacer. Esto promueve
el contraste de sus propias ideas con las de supaf®ros, asi como con las
concepciones avaladas cientificamente y posilglitaambio conceptual.

- Analizar el contexto historico en el que ocurrietas grandes revoluciones cientificas
de la matematica, esto permite mostrar a los esiteli de la escuela secundaria que

18



la ciencia es un proceso humano en construcciomgemnte, basado en el trabajo
cuidadoso y constante, el ensayo y el error, lesidad y la perseverancia (asi como
en otros valores y actitudes) de sus protagonistas.

- Motivar a los alumnos en la escuela secundariajelagrarse, cuando se garantiza la
aplicacion continua de los aprendizajes en la ctag® situaciones comunes de la
vida. En este sentido, es conveniente que el comneio cientifico que se les ofrece
les sea util para interpretar su propia realidadgdan aplicarlo en su beneficio.

- Contextualizar social y tecnolégicamente los cadies) haciéndolos mas pertinentes
y brindando la oportunidad de reflexionar acercdéadenportancia de la ciencia en la
resolucién de problemas cotidianos.

- Evaluar, utilizando diversos recursos, el logroadtitudes, valores, habilidades y
conocimientos de los alumnos, para identificagstado inicial de los mismos y sus
progresos, que permita tomar decisiones en cua@&ragulacion del proceso de
ensefianza - aprendizaje

- Brindar a los alumnos diversas oportunidades aeutoevaluacion, metaevaluacion
y la coevaluacion, que propicien el reconocimiatgsus esfuerzos y progresos.

- Aprender a utilizar diferentes modelos de plandiéa educativa y aplicarlos a casos
concretos, evitando la improvisacion en el aulatgndiendo las necesidades e
intereses de los alumnos.

- Manejar y utilizar eficientemente los recursos digples (tecnoldgicos y didacticos)
a fin de brindar a los alumnos la posibilidad degel entre diversas opciones de
aprendizaje

- Promover dinamicas de trabajo que favorezcan etnajmaje, la interaccion, el
fortalecimiento de la autoestima, el trabajo basaléa colaboracion y el respeto, de
tal manera que permita al estudiante tomar de@sigrasumir responsabilidades.

c) Acercamiento a la Practica Educativa

El propdsito de esta linea de formacion es forjaerfoque para la enseflanza de la
matematica en la escuela secundaria en los futloosntes, a partir de la aplicaciéon en el
aula. Los estudiantes deben desarrollar habilidgdegitudes que les permitan comunicarse
eficazmente, interpretar los sucesos del aulanmgael uso del tiempo y del espacio y, en
general, que adquieran experiencia para el ejerciocente, que implica atender distintos
grados y grupos escolares.

La practica educativa esta destinada al aprendsiajematico de las capacidades para la
actuacion docente en contextos reales. Constitnygspacio de integracion de los Campos de
Formacion General y Especifica.

5.- Perfil del egresado

La formacion de los futuros Profesores de Educacs@tundaria en Matematica se
fundamenta a partir del posicionamiento de los raggnde los futuros sujetos de aprendizaje
de la Educaciéon Secundaria. Esto exige un sujegargsede si mismo, que pueda resolver
problemas y que tenga deseos de aprender, pordadoompetencias profesionales que le
permitan integrarse a grupos de trabajo.

Un sujeto critico y reflexivo, que integre teorigpmactica produciendo estrategias didacticas
creativas y efectivas, con un pensamiento autorsunede permita una actitud de permanente
actualizacion y capacitacion. Que pueda colocapraatica en el centro de la reflexién y
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desde alli promover modificaciones significativasgpsi mismo y para el contexto en el que
ejercera su profesion.

En este sentido se concibe la formacion del Prodeeoen Matematica, con las siguientes
competencias:

- Asumirse como un ser auténomo Yy colectivo, comptmoe con la realidad
sociocultural en la cual esta inserto, que pueda:

» Reflexionar sobre su historia y formacion profeaion

» Aceptar sus limitaciones y optimizar sus posibdiels

» Concebirse como un sujeto en proceso de construdaidmica.

» [Establecer vinculos basados en el respeto y vatéa reciprocos.

» Crear relaciones y vinculos positivos y de confeanan los adolescentes, jovenes y
adultos destinatarios/as de la Educacion Secund#aiedo lugar a las experiencias
personales, las preguntas, los intereses, las acaiives y la seguridad en sus
capacidades y deseos de aprender.

» Valorar a los otros como sujetos, sociales e hegtgrente constituidos o en proceso
de constitucion.

» Desarrollarse como protagonista responsable delentuhistérico en el que le toca
desempenarse.

» Participar activa y democraticamente en la vidatingonal y comunitaria.

- Construir dinAmicamente una identidad como profegdidocente que le permita:

e Contribuir a la formacion de sujetos, en tantopees de la sociedad, que puedan, a
través de la experiencia, su reflexion y sisteraatém, producir conocimientos y
superar los modelos reproductivistas de la ciemeigematica.

» ldentificar las caracteristicas y necesidades dendjzaje de los sujetos adolescentes,
jovenes y adultos, como base para su actuaciémtioce

» Concebir y desarrollar dispositivos pedagogicos pardiversidad asentados sobre la
confianza en las posibilidades de aprender dedosliamnos/as fortaleciendo sus
potencialidades para un desarrollo pleno y arméwisas capacidades para construir
conocimientos, comunicarse, participar en su entbine y creativamente, cooperar y
convivir con tolerancia y respeto por los demas.

* Promover el aprendizaje y el desarrollo cognitaaxial y afectivo del alumnado.

» Disefiar e implementar practicas educativas pettseny acordes con la
heterogeneidad de los sujetos y sus contextosjsiegpaz de desempefar sus tareas
en realidades diversas (espacios urbanos, subwloanwales), demostrando atencion
y respeto por la diversidad de caracteristicasngictiones relacionadas con el idioma,
las formas de vida de la familia, los patronesri@nga y el entorno comunitario.

* Integrar en la tarea educativa a la comunidad, igeopglo comunicaciones fluidas,
didlogos constructivos y respeto mutuo en la bldgude criterios compartidos
acordes con los principios formativos del nivel.

» Trabajar en equipo con otros docentes, elaborgeptos institucionales compartidos,
participando y promoviendo actividades propias ake ihstituciones de Educacion
Secundaria como asi también con las organizacusm&scomunidad.

« Disefiar y desarrollar proyectos, emprender y cotabmn programas que promueven
el bienestar de los sujetos destinatarios de i@metducativa.
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Desarrollar el pensamiento critico, la capacidautesiva y comunicativa, sensibilidad

estética y valorar el patrimonio cultural y ambant

Asumir un compromiso en la configuracion y consatidn de la ensefianza de la
matematica en la educacion secundaria.

Tomar decisiones con base cientifica desde lapirgtcion critica de la informacion

brindada por los medios de comunicacion.

Adoptar una actitud reflexiva, abierta al cambidigpuesto a indagar, replantear y
resignificar situaciones de la practica docente.

Dar continuidad a su formacion inicial, profundidansus conocimientos y su

capacidad reflexiva acerca de sus propias practidaslos sujetos, los campos
disciplinares, los contextos, las innovaciones idsatidad como docente.

Discernir frente a un dilema ético profesional, t@se en la aplicacion de diferentes
formas de argumentacion ética.

Reconocer que es inevitable que las propias acciafexten a los demas en forma
directa o indirecta, independiente de las interesory motivaciones que las

justifiquen.

Desplegapracticas educativas en las cuales manifiesteplactdad de:

Desempefiarse profesionalmente en diversas esasctuorganizacionales,
orientaciones y modalidades de la Educacién Secianda

Reconocer el sentido socialmente significativo o dontenidos de la matematica
propios de la Educacion Secundaria, asegurar sefianza, con el fin de ampliar y
profundizar las experiencias sociales extraescolareonstruir nuevos aprendizajes.
Dominar la matematica, en tanto disciplina a ensegfactualizar activamente su
propio marco de referencia tedrico, reconociendwadbr de esta ciencia para la
construccion de propuestas de ensefianza, atendeeladespecificidad del nivel y a
las caracteristicas de los sujetos que atiende.

Favorecer el desarrollo de las capacidades de doauidn y expresion de los sujetos,
a través de diferentes lenguajes verbales y n@lesb

Generar ambientes y espacios de trabajo que nesekémulantes para los/as
alumnos/as, y que puedan ser percibidos por eflosfano un entorno seguro, de
establecimiento de vinculos pedagdgicos de intdogayndebates entre pares.

Mediar los procesos de ensefianza y aprendizajea delatematica a partir de
propuestas didacticas integradoras, tendientegrarlsignificatividad y funcionalidad
en el aprendizaje de las ciencias naturales enstodalevancia y complejidad.
Facilitar los aprendizajes a través de estratedid&cticas que apunten a resolver
problemas significativos y relevantes para el cdoteocial y cultural particular de
los sujetos.

Conducir los procesos grupales y facilitar la indegn social.

Acompaiiar el avance en el aprendizaje de los/asnaisias identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos aumstituyen dificultades para el
aprender.

Seleccionar y/o construir materiales y recursoddatidos a partir de criterios fundados
desde la Matematica que permitan el uso signifioatirelevante de los mismos.
Reconocer y utilizar los recursos disponibles es ilastituciones de Educacion
Secundaria para su aprovechamiento en la ensedanadlatematica.

Programar y realizar evaluaciones diagnodsticasgratioras, continuas y sistematicas,
centradas en los procedimientos y saberes de laenhdica, atendiendo a la
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diversidad de sujetos, situaciones y contextos pgueitan valorizar cualitativamente
los logros y potencialidades de los/as alumnos/as.

» Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de marmemtextualizada, como una
alternativa valida para la apropiacion de sabecasabzados como potenciadoras de
la enseflanza y de la participacién activa delflanab/a en su propio proceso de
aprendizaje.

« Comprender la responsabilidad que implica el usmaby didactico de las nuevas
tecnologias en tanto medio posible para la inctusatial.

» Optimizar la distribucion de los tiempos y el espaaulico para la enseflanza de la
matematica en Educacion Secundaria.

» Reconocer las caracteristicas y necesidades dwxtormediato e inmediato de las
instituciones y de los sujetos a fin de adecuaink@svenciones educativas.

Potenciar creativamente el uso de los recursosidiisies para el ejercicio de su profesion
6.- CONDICION DEL ESTUDIANTE DEL PROFESORADO
Se admitiran dos categorias de alumnos, seguniaativa vigente:

- Estudiante regular
- Estudiante libre.

Las Unidades Curriculares que no se podran rendioclumno libre son:
- Didactica de la Matematica |
- Didéctica de la Matematica Il
- Didactica de la Matematica Il
7.- ORGANIZACION CURRICULAR:
7.1.- Definicidon y caracterizacion de los Campos déormacion y sus relaciones

En este Disefio Curricular Jurisdiccional para lanficion de Profesores para la Educacion
Secundaria en Matemética se describen los sigsieatapos:

- Campo de la formacion generadirigido a desarrollar una sélida formaciéon huistica,
base del modelo provincial, al dominio de los maramnceptuales, interpretativos y
valorativos para el andlisis y comprension de lduca, el tiempo y contexto historico
formosefos. Como asi también, orientado a la edutda ensefanza, el aprendizaje y a la
formacion del juicio profesional para la actuacién contextos sociales pluriculturales
caracteristicos de nuestra provincia.

- Campo de formacion de la practica profesionakientada al desarrollo das capacidades
destinadas al desempefio profesional en las institeE educativas del nivel secundario y en
las aulas. Esto se lograra, a traveés de la patigip e incorporacion progresiva de los
alumnos en diversos contextos socioeducativos. dde el acento en este campo en los
procesos de revision de la experiencia formativevipy atendiendo a que el peso de las
tradiciones metodoldgicas, son en algunos castexgi@antes en la practica docente, ya que
guedan incorporadas al bagaje formativo con quergesesantes acceden a la formacion
inicial.
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- Campo de la formaciéon especificasta constituida por unidades curriculares diagjidl
estudio de las disciplinas especificas de la Mafiem@ara su ensefianza y su didactica, las
tecnologias educativas y la alfabetizacion academiambién se incluyen conocimientos
acerca de las caracteristicas y necesidades daluomos de educacion secundaria de la
provincia de Formosa Este campo esta atravesadogsiguientes ambitos:

- Ambito disciplinario constituido por las disciplinas y areas de la Mdtéra para el
nivel secundario.

- Ambito psicosocioeducativaconstituido por las didacticas especificas paraiel
mencionado.

- Ambito de intervencion pedagdégiadestinado al disefio de estrategias de intervencion
pedagogica, microexperiencias, material curricugmlecuaciones curriculares, entre otros,
para la formacion del estudiante.
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7.2.- Carga horaria por Campos (expresada en horagatedra y horas reloj) y

porcentajes relativos.

Campos de Formacion Horas Horas reloj | Porcentaje
catedra
Formacion General 1.008 672 26 %
Formacion Especifica 2.144 1.429,33 55 %
Formamon_ Practica 768 512 19 %
Profesional
Definicion Institucional 144 96 3,7%*

* Observaciones:

La carga horaria de las Unidades Curriculares:finigen Institucional | y Il se encuentran
incluidas en el Campo de la Formacién General, \ad®rmacion Especifica; las mismas
se descuentan del total de horas catedra, relojef porcentajedetallado en el cuadro
precedente.

Cantidad de unidades curriculares:35 (treinta y cinco)

Unidades curriculares anuales13 (trece)

Unidades curriculares cuatrimestrales:22 (veintidds)

Unidades curriculares de decision jurisdiccional:Epistemologia y Analisis de la
Realidad Sociocultural de Formosa.

7.3.- Definicion de los formatos curriculares
Los formatos curriculares que integran estos Disson:
Asignatura

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinarasultidisciplinares y sus derivaciones
metodoldgicas para la intervencion educativa dervédoncal para la formacion. Estas
unidades se caracterizan por brindar conocimientpsr sobre todo, modos de pensamiento
y modelos explicativos de caracter provisional.
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Taller

Desde el punto de vista pedagdgico el taller edugar donde varias personas trabajan
cooperativamente aprendiendo a hacerlo juntos costros. Como estrategia pedagogica el
taller es una realidad integradora, compleja, xeftieen la que se unen la teoria y la practica
como fuerza motriz del proceso de aprendizaje.

Seminario

Son instancias académicas de estudio de problesfeasntes para la formacion profesional.
Incluye la reflexion critica de las concepcionesipuestos previos sobre tales problemas, que
los estudiantes tienen incorporados como resultiElsu propia experiencia, para luego
profundizar su comprensién a través de la lectigbdgbate de materiales bibliograficos o de
investigacion. Estas unidades, permiten el cuestnento del "pensamiento practico” y se
ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejditgatura especifica, como usuarios activos
de la produccion del conocimiento.
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8.- ESTRUCTURA CURRICULAR

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN MATEMATICA

FORMACION DE LA
PRACTICA

FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA

Fisica (96) (Asignatura) Geometria Il (96) (Asignatura)
a6 Ge;;'?: Sggsgéiggva Etica Profesional y Ciudadania Practica IV y Didactica de la Matematica Ill Algebra Ill (112)
ANO Secundaria (48) (48) Residencia (320) -(|-1}|2) (Asignatura)
(Seminario o Taller) (Taller) __(Taller) _ _
(Taller) Matematica Financiera (96) Definicién Institucional I (96)
(Asignatura) (Seminario - Taller)
Resumen
Total horas catedra 3.920
Total horas reloj: 2.613
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8.-1- Cuadro demostrativo de distribucion de hora catedra por semana

ANO Primer Cuatrimestre Seg“f‘do
Cuatrimestre
Primer Afio 28 29
Segundo Afio 31 33
Tercer Afo 30 30
Cuarto Afno 32 32

8.2.-Cuadro demostrativo de distribucion de la carg horaria de cumplimiento del alumno
del Campo Préctica Profesional

Practica Horas Horas presenciales en el ISFD | Horas trabajo de
Docente catedra campo: escuelas
. Total
semanales asociadas

Primer afio 4 3 1 4
Segundo afio 4 2 2 4
Tercer afio 6 3 3 6
Cuarto aio 10 4 6 10
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8.3.- Cuadro demostrativo de unidades curriculare (formato, régimen y
carga horaria) del Profesorado de Educacioén Secunda en Mateméatica

TOTAL HORAS
B HORAS CATEDRA

ANO UNIDAD FORMATO/REGIMEN CATEDRA SEMANALES

CURRICULAR

Lectura y Escriturg Taller - Anual 96 3

Académica

Pedagogia Asignatura 1° Cuatrimestre 96 6

Didéactica General Asignatura - Anual 192 6

. o Practica Docente | | Taller - Anual 128 4

Primer afo

Elementos de I Asignatura — 1° Cuatrimestre 96 6

Aritmética y del

Algebra

Algebra | Asignatura — 2° Cuatrimestre 112 7

Geometria | Asignatura -Anual 192 6

Sociologia de I Seminario o Taller 1° 48 3

Educacion Cuatrimestre

Introduccion a las Taller — 2° Cuatrimestre 96 6

TIC

Epistemologia Asignatura -Anual 96 3
Segundo Afio Historia y Politica dg Asignatura - Anual 96 3

la Educacion

Argentina

Practica Docente Il | Taller -Anual 128 4

Algebra Asignatura -1° Cuatrimestre 112 7

Trigonometria Asignatura — 2° Cuatrimestre 96 6

Analisis Matematico| Asignatura -Anual 160 5

|

Sujeto de la] Seminario o Taller - Anual 96 3

Educacion

Secundaria

Didactica de la] Asignatura — 2° Cuatrimestre 96 6

Matemética |

Educacion Sexua| Taller- 1° Cuatrimestre 48 3

Integral
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Definicion Seminario o Taller -2 48 3
Institucional | Cuatrimestre
Andlisis de la| Seminario o Taller - Anual 96 3
Realidad

. Sociocultural de|

Tercer Afio EeroER
Practica Docente IIl | Taller - Anual 192 6
Andlisis Matematico| Asignatura -Anual 192 6
Il
TIC Aplicada a la| Taller — 1° Cuatrimestre 96 6
Matemética
Probabilidad y| Taller — 1° Cuatrimestre 96 6
Estadistica
Didactica de lal Asignatura -2° Cuatrimestre 96 6
Matemética Il
Geometria ll Asignatura — 2° Cuatrimestre 96 6
Gestion Organizativa
y Administrativa de
la Educacion| Taller — 1° Cuatrimestre 48 3
Secundaria
Cuarto Afo

Etica Profesional )| Taller — 2° Cuatrimestre 48 3
Ciudadania
Practica Docente I\ Taller - Anual 320 10
y Residencia
Fisica Asignatura -1° Cuatrimestre 96 6
Didactica de la| Taller— 1° Cuatrimestre 112 7
Matematica IlI
Matematica Asignatura — 1° Cuatrimestre 96 6
Financiera
Geometria lll Asignatura — 2° Cuatrimestre 96 6
Algebra lll Asignatura — 2° Cuatrimestre 112 7
Definicion Taller 2° Cuatrimestre 96 6
Institucional 11

Total Horas Catedra 3.920
Total Horas Reloj 2.613
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9.1.- Unidad Curricular: LECTURA Y ESCRITURA ACADEM ICA
Formato: Taller

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer afio

Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96

Carga horaria total horas reloj: 64

Finalidades formativas

La construccidon de la lectura y la escritura emi@os académicos representa un verdadero
desafio para los alumnos de los Institutos Supesidra inclusion de este taller en el Campo de
la Formacion General plasma la necesidad de refiexiacerca de las propias practicas de la
lectura y la escritura académica en el nivel soperi

La denominacion del taller sefiala el conjunto deiomes y estrategias necesarias para
participar en la cultura discursiva de las disogdi como en las actividades de producciéon y
analisis de textos requeridos para aprender envel SBuperior. Apunta, de esta manera, a las
practicas de lenguaje y pensamiento propias deltdrabadémico superior. Designa también el
proceso por el cual se Illega a pertenecer a umaurudad cientifica y/o profesional,
precisamente en virtud de haberse apropiado dosuas de razonamiento instituidas a través
de ciertas convenciones del discurso.

La fuerza del concepto de alfabetizacion académsidica en que pone de manifiesto que los
modos de leer y escribir — de buscar, adquirab@lar y comunicar conocimiento- no son
iguales en todos los ambitos. Advierte contra talé@acia a considerar que la alfabetizacion sea
una habilidad basica, que se logra de una vezayg)ampre. Cuestiona la idea de que aprender
a producir e interpretar lenguaje escrito es umtasgoncluido al ingresar en la educacion
superior.

Este marco tedrico plantea integrar la producciéhanalisis de textos en la ensefianza de todas
las catedras porque leer y escribir forman padlegdehacer profesional/académico de los
graduados que esperamos formar y porque elabo@mprender escritos son los medios
ineludibles para aprender los contenidos conceggudé las disciplinas que también deben
conocer. (CARLINO, Paula: “Escribir, leer y aprenda la universidad” —Una introduccion a la
alfabetizacion académica- 2005).

En este sentido, también, en el contexto actual, T han producido nuevas formas de
entender el concepto de alfabetizacion a raiz dpdaicion de nuevos lenguajes que requieren
destrezas especificas que superan a las tradiesoeatrategias de lectura y escritura. Estas
nuevas estrategias de lectura y escritura noaigae de forma lineal y secuenciada sino, de
forma conceptual y ramificada de modo tal que elatie seleccione la informacién que le
interesa. No se trata s6lo de acercar a los alunahaso de las Tecnologias de la Informacién y
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la Comunicacion, algo ya inevitable para los ciades del siglo XXI, sino de propiciar con
ellas las transformaciones en el aula y en logpom@ntes del proceso educativo.

Objetivos

Adquirir y desarrollar capacidades académicas éectara y la escritura.
- Leer y escribir, buscar, adquirir, producir y contan conocimiento.

- Elaborar hipotesis interpretativas y utilizar logsps metodolégicos para analizar y
fundamentar las producciones discursivas.

- Afianzar las capacidades académicas en el usortintientas tecnologicas.

Contenidos
Comunicacion y lenguaje

Oralidad. Comprension y produccidn de textos oralegeracciones verbales y uso social de la
lengua- adecuaciéon del lenguaje en distintos ctmgex con distintos intercomunicadores. La
consigna de lectura y escritura como dispositivdadiico. Entornos reales y virtuales:
semejanzas Yy diferencias. Netiquetas o netiquettes.

El proceso de lectura

Tipos de lectura: superficial-comprensiva-reflexiyacritica. Estrategias de lectura: género
discursivo y la secuencia textual dominante defoteXipos de textos: analdgicos y digitales.
Consideraciones en su tratamiento. Elementos pdwates. El lector académico.

El proceso de escritura

Escritura: la redaccién como proceso cognitivo menicativo. Modelos de produccion. Etapas:
planificacidon, textualizacion y condicionantes de dituacion comunicativa. Estrategias de
escritura: reformulacion por sustitucion, reduccioexpansion. Reescritura: la produccién de
textos. El escritor experimentado vs. el novataedgritor académico.

Textos académicos

Funciones de los textos académicos. Tramas de eo®st académicos: argumentacion,
explicacion, exposicion. Aspectos formales de pres#on. Articulacion de las producciones
escritas y las consignas de trabajo. Citas bildiogas: funcionalidad. Modos. Estilos. Plagio.
Los modos de lectura y escritura que requierentéosos cientificos, académicos y de
divulgacion.

Herramientas tecnoldgicas

Procesadores de texto: Reformulacion de las cldeekectura sobre la dindmica social, los
desarrollos tecnoldgicos y los efectos subjetivage cgestos producen. Conversion de
documentos: Word en formato PDF. Consultas de éseah la web: basqueda y seleccion.
Criterios de validez de la informaciéon consultadao del diccionario analégicos vy digitales.
Foxitreader.
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Orientaciones para la ensefanza

Para el desarrollo de este taller se sugiere:
* Indagacién sobre sus expectativas con respectstadeieidad curricular.
» Exploracién de diversos formatos y tipos de tegas circulan en el @mbito académico.
» Discusion y acuerdos en un proceso de construcail@ctiva.

e Consolidacion y perfeccionamiento de las competsncdiscursivas de los/las
estudiantes para transitar con éxito esta nuepa.eta

* Lectura y andlisis de textos propios del ambitadéosdco como es el resultado de una
investigacién para que los alumnos conozcan y eieanel formato, estilo, lenguaje,
remision a fuentes y otras particularidades queaoeente debera potenciar de acuerdo
con las necesidades que detecte en sus alumnos.

» Abordaje de textos de diferentes disciplinas, dapreente los concurrentes con la
disciplina afin a la carrera.

Bibliografia
Alvarao, M. (1994)Paratexto.Bs. As. Oficina de Publicaciones del Ciclo Bastmmun.

Arnoux, E. N. de (2002).a lectura y la escritura en la universidaBrimera Edicidon- Buenos
Aires. Editorial Universitaria de Buenos Aires (EBBA).

Bajtin, M. (2002). El problema de los géneros disisos enEstéticade la creacion verbal
Buenos Aires. Siglo XXI. [Edicion original en rude 1979 correspondiente al manuscrito
inédito de 1953].

Carlino, P. (2009). “Alfabetizacion académica: uambio necesario, algunas alternativas
posibles”, en Educere, afio 6, n° 20, enero-febmaazo, 2003.

Carlino, P. (2005).“Escribir, leer y aprender en la universidad. Unatioducciéon a la
alfabetizacion académica’Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdmica.

Cassany, D. (2006)Taller de textos. Leer, escribir y comentar eraala”. Espafia, Barcelona.
Papeles de Pedagogia. Paidos.

Eco, U. [1977]. (s. f.)CAmo se hace una tesBarcelona. Gedisa (Titulo del original italiano:
Come si fu una tesi di laurea, Tascabili Bompi&8i/7).

Klein, I. (2007). (et. al.); coordinado por Irendek. “El taller del escritor universitario”.
Primera edicion. Buenos Aires. Prometeo Libros.

Lerner, D. (2009) (et. al.Jrormacion docente en lectura y escritura. Recomsidbidacticos
Primera edicion. Buenos Aires. Paidos.

Petit, M. (1999):'Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectufdéxico. Fondo de Cultura
Econdmica.
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Serafini, M. T. 1985 [1989]: Como redactar un tedfaedicion espafiola, 1989, 22 reimpresion
1995. Bs. As. Paidés (titulo original: Come si fa tema in classe, Milan, Bompiani,
1985), Primera parte, pp. 25-106.

9.-2.- Unidad Curricular: PEDAGOGIA
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Primer afio
Carga horaria semanal:3 horas catedra
Carga horaria total horas catedra: 96

Carga horaria total horas reloj: 64
Finalidades formativas

El analisis de la tematica educativa es una tavegleja. La educacion y su reflexion tedrica
estan atravesadas por contradicciones, dilemagadgas que se han ido construyendo a lo
largo de la historia. A través del tiempo, la coemsion de lo educativo ha dado miradas y/o
explicaciones, desde significados y sentidos mugrdos, por lo tanto no podemos considerar
ningun contenido o significado como ultimo y verelad

Reflexionar sobre la educacion nos permite indagapecto a diversas conceptualizaciones
acerca de la humanidad, la cultura, la sociedadsy cambios sociales producidos en la
actualidad, implicitos en las diferentes teorigsacticas educativas.

Los temas a tratar, que deben ser profundizad@w@stde la bibliografia, las guias didacticas y
el trabajo interdisciplinar, enfatizan aquellositég que pueden proporcionar herramientas
conceptuales y operativas a esa labor de cambiengformacion de la escuela y la practica en
ella.

Corresponde a la educacion preparar al hombreseeafrente exitosamente al mundo. Por ser
una tarea compleja requiere ser planificada convigidn clara de cémo se iran desarrollando
los acontecimientos brindandole al sujeto de lacadon el lugar de protagonista en los

procesos de adquisicion, apropiacion, transfornmagidso de los conocimientos. Abrir espacios

para albergar su subjetividad, para dar a conasedsseos y ofrecer oportunidades.

Desde esta unidad curricular, los estudiantes podanstruir saberes para interpretar e
interrogar los problemas y debates actuales eramlpo de la educacion, recuperando las
preguntas presentes en la reflexion pedagégicaatal qué, por qué y como educar, teniendo
como horizonte, su futuro rol como profesores deidadion Secundaria. Apostar por una
propuesta pedagodgica centrada en el desarrolloagacitlades que puedan perdurar en el
tiempo, con posibilidades de ser transferidas a cad de los actores.
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Objetivos

- Comprender los conceptos inherentes a la Pedagogia ciencia y a la Educacién
como campo de aplicacion, considerando la impoidadel proceso educativo en
sentido general.

- Profundizar en los aspectos de la evolucion histdde la Pedagogia y la relacion de
ésta con otras ciencias valorando conceptos ep&iginos y cientificos que la valida
como ciencia.

- Desarrollar una propuesta pedagdgica centrada eleszrrollo de capacidades y su
transmision en la formacion de los estudiantes.

- Abordar el fenbmeno educativo en su diversidadmypaiejidad.

- Analizar los fenomenos educativos teniendo en eueintontexto socio-historico.

- Promover la vinculacion de los temas desarrolladoslas practicas educativas actuales.
Contenidos

Fundamentos tedricos de la Pedagogia y la educacion

Concepto de Pedagogia y Educacion. Diferencia gulacion entre Pedagogia y Educacion. La
Pedagogia como ciencia y la Educacion como campaptieacion. Problemas previos de la
Pedagogia. Caracteristicas fundamentales del pnabpedagdgico y educativo. La educacion
como objeto cientifico. La construccion de la pedag moderna. ldeas pedagogicas de
personalidades de la historia. Problemas contemposade la educacion.

Pedagogia moderna y corrientes pedagodgicas contemg@oeas

Las diferentes corrientes en Pedagogia: Escudliciaal. Pedagogia positiva y socialista.
Escuela Nueva. Escuela Tecnicista. Pedagogia atotitaria o autogestionaria. Teorias critico-
reproductivistas y no reproductivistas. Crisis@aeducacion actual. Analisis de los factores que
influyen. La pedagogia critica: un debate conteipen. La pedagogia latinoamericana.

La educacion y la escuela: interrogantes y desafies el contexto contemporaneo.

Crisis de la modernidad: la escuela y la ensefiaor@o nudo problematico en el contexto
actual. Nuevas funciones sociales para la educamidgeneral y en particular, la educacién
secundaria.

La formacién docente: Campo de tensiones politigaesdagdgicas.

Los desafios de la educacion secundaria en unxtorde crisis y exclusion: las voces ausentes.
La produccion de la exclusion y la inclusiéon ereElducacién Secundaria. Configuraciones del
fracaso escolar en el nivel secundario: repitestbre-edad, desgranamiento, abandono.

Orientaciones para la ensefianza

Para el desarrollo de esta unidad curricular seseig
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» Grupos de reflexion-discusion de experiencias, tapdedricos, analisis de documentos
y bibliografia referidos a distintos niveles delamde los ejes tematicos.

» Lectura critica de la bibliografia seleccionadégcatos cientificos y periodisticos.

e Andlisis de situaciones que pueden ser provocadapealiculas, documentales, libros
escolares, noticias, etc., seleccionando y recutoiea conceptualizaciones tedricas
pertinentes.

* Andlisis cualitativo de datos y estadisticas acdectos indicadores de repitencia, sobre-
edad, desgranamiento y abandono escolar en el séeindario en Argentina y en
Formosa.

Bibliografia
Abregu, V. y otros (2007),Para qué sirve la escuela? El ABC de la PedagdgiQUE.
Bogota, J. I. (1997 Epistemologia y Pedagogi@olombia. Eco Ediciones.

Caruso, M. y Dussel, .l (1998). [Barmiento a los Simpsons. Cinco conceptos paraapéas
educacion contemporaneldapelusz.

Davini, M. C. (1997).Tradicion en la formacion de los docentes y susqmeias actuales.
Paidos.

Davini, M. C. (1997)La formacion docente en cuestion. Politica y pedégydaidos.

Diker, G. (2006). “Los sentidos del cambio en Edifa’. En: Frigerio, G. (compRkducar: ese
acto politico Del Estante editorial.

Fernandez Enguita, M. (199@)a escuela a examekladrid. EUDEMA.
Fernandez, L. (1994)Instituciones educativas’Buenos AiresPaidos.

Follari, R. (2007).c,Ocaso de la escuela? Los nuevos desafios educdRueario, Argentina.
Homo Sapiens.

Gadotti, M. (1998)Historia de las ideas pedagogicaddéxico. Siglo XXI.

Paviglianiti, N. (1996). “La crisis del estado derestar, la recomposicion neoconservadora y
sus repercusiones en la educacion”. En: PAVIGLIANIN. y otras: Recompaosicion
neoconservadora. Lugar afectado: la universidBdenos Aires. Mifio y Davila.

Sarlo, B. (2001). “La zona gris”. Efiempo presente. Notas sobre el cambio de unaraultu
Buenos Aires. Siglo XXI.

Saviani, D. (1983). “Las teorias de la educaci@l groblema de la marginalidad en Ameérica
Latina”, enRevista Argentina de EducacidéAsociacion de Graduados en Ciencias de la
Educacion., Afo I, N° 3. Pag. 9.
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Tedesco, J. C. (1980Fonceptos de sociologia de la educaciBuoenos Aires. Centro Editor de
América Latina.

Tenti Fanfani, E. (2000). “La escuela constructbeasubjetividad.” EnUna escuela para los
adolescentes. Reflexiones y valoracion#$ICEF/LOSADA.

9.-3.- Unidad Curricular: DIDACTICA GENERAL
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Primer afio

Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 192

Carga horaria total horas reloj: 128

Finalidades formativas

La Didactica es una disciplina cuya finalidad fotivea es imprescindible para el campo de la
formacion docente. Constituye una de las unidadetculares nucleares del corpus tedrico que
compone dicho campo, ya que se ocupa del estudasgeocesos de ensefianza-aprendizaje en
contextos institucionales para alcanzar la fornracdi®l sujeto, destinatario de la accidn
educativa.

Se denomina Didactica General en razon de que algiothalmente dichos procesos, en tanto
constituyen sistemas de comunicacion y relacion wpaiitiples implicaciones personales,
institucionales y socioculturales. El estudio deniama requiere el abordaje a aportes y modos
de desarrollar el conocimiento.

La tarea principal del profesor es ensefiar o prefere, crear los medios y las condiciones para
el aprendizaje. La formacion en didactica debe dumm rol de particular importancia
preparando a los futuros docentes para las adliegdde ensefianza.

Para ello se requiere el dominio de recursos ngoegaara actuar con idoneidad, pertinencia,
eficacia y adecuacion a las necesidades de quiethesn beneficiarse con la educacion.

En este marco, se concibe alsefianzacomo el concepto que siempre designa algun &po d
tarea intencional y especifica de ordenamientaylegion del ambiente y/o de la actividad con
el fin de promover experiencias y aprendizajes.

La formacion en didactica debe habilitar a los fosyprofesores para que:

» Puedan identificar distintos enfoques de ensefyanzalizar opciones personales.

e Estén en condiciones de utilizar un conjunto basleoprocedimientos, técnicas y
estrategias.
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* Puedan patrticipar en tareas de preparacion, camidim y direccion de las actividades
de aprendizaje.

Para el desarrollo de esta unidad curricular setgdauna relacion teoria-practica que supere el
mero “aplicacionismo”. El propdsito, es poner emtacto a los estudiantes con la practica
pedagogica de la educaciéon secundaria para atalearsu complejidad y enfrentarlos con el

desarrollo actual de la didactica, sus controvengisus diferentes corrientes.

Favorecer la construccién de un modelo alternatv@ractica de la enseflanza, comprometido
con el contexto histérico social actual provingiaacional.

Objetivos

- Desarrollar una perspectiva analitica y criticarsobl desarrollo disciplinar de la
Didactica.

- Aplicar un conjunto basico de procedimientos, téasiy estrategias.
- Desarrollar criterios para relacionar enfoquesc@tdomientos y técnicas de ensefianza.

- Adecuar distintas propuestas pedagoégicas —didaadtieavaluacion en relacion con sus
necesidades docentes.

- Preparar, coordinar y direccionar actividades derafizaje y evaluacion.

- Reconocer modelos de ensefianza vigentes en iimtidgceducativas de la provincia de
Formosa, a partir del analisis critico en contrasteaspectos tedricos.

Contenidos

El campo disciplinar de la didactica

Condicionantes socio-historicos en el pensamiemtdctico. La didactica como disciplina
cientifica. Diferentes posturas. Enfoque epistegiotd de la didactica. Investigacion actual en
el campo de la didactica. Teorias de la ensefamzaliferentes corrientes didacticas.
Concepciones de ensefianza en contextos sociotestudaversos. Vinculaciones entre la
Didactica General y las Didacticas Especiales.

Didactica y curriculum: El curriculum como marcolagrogramacion y de la accion docente.

Componentes del curriculum. Niveles de concrecénndsmo. Disefios curriculares y planes
de estudios.

Enseflanza y aprendizaje.

La enseflanza como sistema: Didactica y escolapizata ensefianza como actividad: ensefar
y aprender. Concepciones de ensefianza desde thferenfoques: hacia una perspectiva
integradora.

El aprendizaje desde el punto de vista generalgdel ensefia. El aprendizaje desde la
perspectiva de los estudiantes. Supuestos solela&on entre ensefianza y aprendizaje.
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Ensefar y aprender capacidades.
La clase como espacio de concrecion de la ensefianza

Las funciones del ensefante: procedimientos, tésnic estrategias. Gestion de la clase:
organizaciéon de tareas de aprendizaje, uso de tem@spacios, metodologias e intervencién
docente. Situaciones de aprendizaje: procedimiegtdgcnicas. Estrategias o formas de
ensefanza.

Dinamica grupal: Las formaciones grupales. La didade lo grupal. Lo grupal, la grupalidad
y grupos. Los dispositivos grupales. El grupo cldsede la complejidad. Distintos niveles y
perspectivas de analisis: social, psiquico e ingnial.

Disciplina y organizacion: establecimiento, incagmdn y control de pautas y reglas de
interaccion.

La programacion

Programa: conceptualizacion. Programa, proyectdag: pasgos comunes. Criterios para la
toma de decisiones de los elementos de la progr@madca articulacion de elementos en la
programacion: concepciones de ensefianza, sujetostgxtos socio-institucionales, principios
axiolégicos, politicas educativas, formas de enszdig comunicacion didactica.

Componentes de la programacion
- Objetivos y propésitos: conceptos, diferenciangjgnunciacion.

- Contenidos: el conocimiento escolar. Contenidoccepto. Tipologia. Seleccidn: criterios o
principios. Organizacion. La légica interna de émwgencia didactica: planificacion a partir de
secuencias didacticas.

- Actividades: criterios de seleccién. Materialesicutares, medios y recursos.

- Evaluacion: Evaluacion: concepto y concepcionesnciemes, finalidades, momentos,
instrumentos, objetos y sujetos implicados. Lawa@bn en la educacion secundaria: criterios
de valoracion: calificacion y acreditacion. Pondera.

Relaciones entre programacion, ensefianza y evafuaélrogramacion anual de unidad
didactica y de secuencia didactica. Disefo

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular seseig
» Debates sobre explicaciones tedricas de la Didactic

* Lectura y analisis de los modelos de ensefanzargndizaje, identificando a los
representantes de los mismos.

» Abordaje de los modelos de ensefianza desarrolledds educacion secundaria en
Argentina.
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* Andlisis y revision en diferentes formatos (audsonales e informaticos) de articulos
cientificos, bibliografia especializada, documentagiculares, planificaciones, libros,
revistas de ensefianza, carpetas escolares del®¢gehdario.

» La planificacion y disefio de propuestas de ensefaninstrumentos de evaluacion.
Exploracion de las limitantes o avances de las resanpartir de diferentes dinamicas de
grupo (mesa redonda, debate, entre otros.).

Bibliografia
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contemporanedBuenos Aires. Paidos.
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Contreras Domingo, J. (19p0‘Ensefanza, Curriculum y ProfesoraddCap. 1 y 4. Madrid.
Akal.
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Davini, M. C. (2008).Métodos de ensefianza. Didactica general para maestrprofesores
Buenos Aires. Santillana.

Diaz Barriga, A. (2009)Pensar la DidacticaBuenos Aires- Madrid. Amorrortu.

Dussel, I. y Caruso, M. (1999)a invencién del aula. Una genealogia de las formdas
ensefiar Buenos Aires. Santillana.

Litwin, E. (2008).El oficio de ensefiar. Condiciones y conteXid. edicion). Buenos Aires.
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Sanjurjo, L y Vera, T. (1994)Aprendizaje significativo y ensefianza en los nsvetedio y
superior. Rosario. Homo Sapiens.
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Campo de |3 Prictica
Profesional



CONSIDERACIONES ACERCA DEL CAMPO DE LA PRACTICA

En términos generales, toda la estructura del disefricular se orienta a la formacion para la
practica profesional, en términos de capacidadedefinicion y organizacion del trabajo
docente. Los campos de la formacion general y @gmeacomparnan esta intencion a partir de
la integracion de los mismos promoviendo una peemi@narticulacion entre teoria y practica.

El campo de formacion en las practicas profesienadamstituye el espacio curricular especifico
destinado al aprendizaje sistematico de las capdesd para la actuacion docente en las
instituciones educativas del nivel secundario,exsratn contextos reales.

De esta forma, el campo de la practica constituyeje integrador vinculando y resignificando
los conocimientos de los otros dos campos de fafma través de la incorporacion progresiva
de los estudiantes en los distintos contextos edaicativo desarrollando la accién desde el
analisis, la reflexion y experimentacion practmantextualizada.

Se inicia desde el comienzo de la formacion, envidades de campo (observacion-
participacion-cooperacion en las escuelas y la oimad, incluyendo la sistematizacion y
analisis de la informacion), asi como en situagod&lacticas prefiguradas en el aula del
instituto (estudio de casos, analisis de experencimicro-clases) y se incrementa
progresivamente en practicas docentes en las aulbsinando en la Residencia pedagdgica
integral.

La relacién con otras instituciones pone en jubego vinculos entre sujetos sociales con
historias particulares y trayectoria diferentes.

Se incorpora asi, el concepto de escuela asociat@no aquellas instituciones que se
constituyen en un campo de aprendizaje del estigd@mvirtiéndose en co formadoras en las
diferentes instancias del trabajo de campo quietojal Instituto formador debera observar de
manera agil y armoénica una relacion que facilitegro de los objetivos previstos en todas las

etapas de la practica y residencia.

9.- 4.- Unidad Curricular: PRACTICA DOCENTE |
Formato: Taller

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Primer afio

Carga horaria semanal (para el alumno)4 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 128 horas catedra
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Carga horaria total horas reloj: 85 horas reloj
Finalidades formativas

El proposito del siguiente espacio es facilitar ymianera insercion de los estudiantes en el
campo socio-comunitario. Para el mismo se profiardizn la apropiacion de las herramientas
tedricas, practicas y metodologicas de la invesibga para luego propiciar el primer
acercamiento del estudiante a la escuela asociada.

La propuesta combina actividades de taller conbajeade campo en forma simultanea, de
manera tal que ambas dimensiones se refuercereggen.

Las actividades consistiran en la aplicacion deherramientas metodoldgicas propias de la
investigacién - recoleccion y tratamiento de losogasistematizacion, analisis y disefio de

propuestas alternativas - que permitan interrogaieerogarse sobre sus propias experiencias en
el trabajo de campo en la comunidad.

En este momento metodologico de la Practica esriauie proponer una secuenciacion y
articulacion entre las actividades en el aula yr&bajo de campo, a fin de capitalizar la
experiencia propia y el trabajo en equipos, esamib asi, la capacidad de intercambio, la
busqueda de soluciones originales y la autononmigrdpo.

Objetivos

- Profundizar el conocimiento de la realidad soct@ipnomica y cultural del contexto
donde se encuentra inserta la institucion formadora

- Asumir una actitud investigativa apropiandose deameientas teodricas, practicas y
metodoldgicas de la investigacion.

- Valorar la diversidad como rasgo distintivo dedalidad socio-cultural.

- Iniciar un proceso de acercamiento a la institu@éoolar que genere y profundice un
compromiso como futuro docente en la comunidadediepencia.

Contenidos
Abordaje Socioeconomico y Cultural de la Comunidad.
Practicas educativas como practicas sociales sisuad

Dimensiones de la institucion escolar pedagdgidaactica — administrativa — organizacional —
comunitaria. Contexto socio — geografico.

Realidad social, econdmica y cultural del contéatal.
La institucion escuela como objeto de indagacidempos. Espacios.

Métodos y técnicas de investigacion para el trabbajoampo.
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Herramientas para el trabajo de campo

Para el tratamiento de estos contenidos se aplideaamientas tedricas metodoldgicas de la
investigacion: observacion, entrevistas, regiseocdmpo, encuestas, analisis de documentos,
relatos de vida.

La realizacion de trabajos de indagacion en terrpeamitirda al estudiante realizar la
contrastacion de marcos conceptuales y conocimientcambitos reales y el estudio de
situaciones, asi como el desarrollo de capacidpdes la produccion de conocimientos en
contexto.

Se prevé la incorporacion de recursos tecnologico@maras digitales — filmadoras — y otros
recursos que permitan documentar experiencias pguas y la vida cotidiana institucional.

Para el desarrollo de ésta se sugiere:

- Participar de précticas en terreno y de trabajosatigpo como experiencias formativas
en la que el estudiante se vincule con diferergpaa@os de la comunidad que incluyen a
jovenes y adultos en practicas relacionadas astaptina, a fin de conocer su campo de
accion.

- Incluir el uso de blogs, foros, blusquedas en la \Webherramientas de produccién
colaborativa para realizar actividades que promuepeocesos de indagacion y
produccion pudiendo realizar intercambio y colabidracon otras instituciones.

Taller Integrador: Escuela-comunidad

Este taller tiene por finalidad generar un espaaanteraccion entre la comunidad, escuelas
asociadas y el Instituto.

Se abordara a través de la participacion de actierésstintos sectores.

Se invitara a profesionales relacionados con leiglisa - para la cual forma el Instituto - donde
se abordaran teméticas de interés para los estesligmue fueron incorporadas a través de sus
experiencias en el trabajo de campo para luegaptdafar a través de la lectura y el debate con
material bibliogréfico.

Los distintos actores podran presentar, sus ingiest expectativas y demandas, instancia que
sera utilizada para el debate.

A la vez que se informaran acerca del funcionaruielet la Institucion terciaria respecto de la
dimensién académico-curricular, su relacion condmunidad y con los docentes orientadores
como co-formadores de los estudiantes.

Sera organizado por temas, con una frecuenciablaneflexible durante un cuatrimestre.
Evaluacion: De caracter promocional

A los efectos de la acreditacion de la unidad cular los estudiantes deberan realizar informe
escrito sobre las conferencias y/o debates trabsjad el taller. Como asi también sobre la
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experiencia de trabajo en el campo, instancia deemaluacion como una construccion
reflexiva que se realizara con el grupo clase.

El equipo de préactica elaborara una ficha de seagabm y evaluacion en la que se ira
contemplado la evolucién de las capacidades quadoadesarrollando los estudiantes durante
el proceso. Valorar la posibilidad del estudiarggamar aportes, sugerencias reformulacion de
propuestas, sus éxitos y pertinencia de las aczi@adizadas.

Bibliografia

Ardoino, J. (1997). Pensar la educacion desde urslanepistemoldgicéerie Los documentos
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9.-5.- Unidad Curricular: ELEMENTOS DE LA ARITMETIC A Y DEL
ALGEBRA

Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Primer afio
Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
Finalidades formativas

Esta unidad curricular considera los diferentespmmumeéricos como objeto de reflexion, y
recupera su origen en relacion al tipo de problembs que dan respuesta, en la busqueda de
mayor comprension. Propone rescatar el significe® los estudiantes han construido acerca
de las operaciones sobre los campos numéricosjsetmayectorias formativas previas. En este
marco, la resolucion de ecuaciones algebraicasaognipugar principal.

Desde esta perspectiva, el trabajo sobre lo numérito aritmético cobra sentido con las
posibilidades de formalizacidén y abstraccion quappne el tratamiento algebraico, a la vez que
se promueve la reflexion y el analisis acerca deplapiedades elementales de los diferentes
conjuntos nuMericos.

Los ejes de contenidos sugeridos para esta unugaitudar deben leerse como el punto de
partida de un recorrido que se inicia con el pasajelo numérico" y "lo aritmético" a "lo
algebraico", y que se continla y complejiza eneflg I, Il, y III.

Objetivos

- Resignificar los conceptos construidos hasta el eminacerca de las operaciones en los
conjuntos numéricos, analizandolos en diferentea@bnes.

- Comprender con mayor profundidad cada conjunto nem@ través de problematicas
historica y epistemologicamente relevantes, eroteedturso propicio para el acceso al
conocimiento algebraico.

- Acceder a la problematica de la organizacion deduatel conocimiento mediante el
uso de la argumentacion y comunicacion, y el lejegoetematico apropiado.

- Utilizar modelos matematicos para resolver situzesoproblematicas analizando sus
potencialidades y limitaciones para la descripciériendmenos variacionales.
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Contenidos
Los Lenguajesde la Matematica

El uso del lenguaje algebraico como medio de cooawitn y como herramienta para pensar.
El lenguaje grafico. Nociones de conjunto, relagiduncion.

Uso de simbolos y propiedades para la resoluciérprdblemas y justificacion de pasos
realizados. La conjetura matematica y el procespstdicacion y la validacion en torno a la
resolucion de problemas.

Los Conjuntos Numeéricos

Propiedades de los numeros que se conservan ytmoséican al cambiar de conjunto
numeérico. Las propiedades de las operaciones da cadjunto numérico. Algunas
herramientas algebraicas: propiedades de la pamanj extraccion de factores de un radical.
Los conjuntos numéricos y sus operaciones en 6elaa la resolucion de ecuaciones
algebraicas.

Los nameros enteros. Divisibilidad en Z. Algoritrde la division entera: El problema de la
existencia y de la unicidad. Su relacién con \asihilidad. MCD - Algoritmo de Euclides, y su
relacion con la resolucion de ecuaciones diofastidéimeros primos como base para la
descomposicion multiplicativa de los enteros. Temefundamental de la aritmética. La
congruencia. Su estudio como relacién y como téagnéra resolver problemas aritméticos.

Los nameros racionales. Distintas representaciddpsraciones con fracciones y con numeros
decimales: conveniencia de sus usos. Redondemgamiento de numeros y aplicacion en la
resoluciéon de problemas. Densidad e incompletiteldcdnjunto de los numeros racionales:
consecuencias.

Los numeros reales: El céalculo de la longitud ddi¢gmonal de un cuadrado de lado 1. Raz6n
entre la longitud de la circunferencia y su diamell rectangulo aureo: construccion. Uso de
los numeros irracionales. Determinacion de la ior@madidad de algunos niumeros. Necesidades.
Los numeros reales y su representacion en la meictgrica Propiedades de los niUmeros reales.
Operaciones con numeros reales. Propiedades dpdeaciones incluida las de logaritmo.

Relaciones y funciones entre conjuntos

Las relaciones en un conjunto: propiedades. Relasioentre conjuntos. Funciones.
Clasificacion de funciones: inyectiva, sobreyectwdiyectiva. Las funciones y sus graficas
aplicadas a la modelizacion de situaciones prokieasa

Orientaciones para la ensefanza

En esta unidad curricular es necesario crear ladiciones necesarias para que los alumnos
puedan reconstruir propiedades, definiciones yraigos relacionados con las operaciones en
los diferentes conjuntos numeéricos, para que lusg@ncuentren en condiciones de realizar
conjeturas, refutaciones y demostraciones, entos procesos basicos del trabajo matematico.

51



En este marco se proponen las siguientes cuestgpureegpermitiran guiar el trabajo en esta
unidad curricular:

» ¢Cudles son las razones en Matematica que movisasucesivas ampliaciones de los
campos numeéricos?

* ¢A qué tipo de problemas responden cada uno a®hjgntos numericos?

« ¢Cbmo y por qué cambian o no las propiedades dellmeros y de las operaciones en
cada conjunto numérico?

* ¢Qué contextos dejan al descubierto el o los #igulibs de estas relaciones, de estos
conceptos, de estos métodos, que se pretendernaehggfiuales ayudan a comprender
sus diferencias y similitudes?

* ¢Qué procesos dialécticos tanto intra como intghalinares permiten cambios vy
evolucion de significados de los objetos estudiados

Estas cuestiones pretenden orientar la busqueda dero propdsito para la ensefianza de esta
unidad curricular, que es construir un sentido ménso de las operaciones elementales en los
conjuntos numeéricos, en torno al cual se reorgadizéos significados que los estudiantes
tienen apropiados a lo largo de los afios de trasjolar en la escuela secundaria.

En otras palabras, se propone en este nivel estiadiaperaciones aritméticas como objetos
matematicos en si mismos. La generalizacion, puastancionar especificamente en los
contextos numerico y aritmético, nos permite detgmmcomo nodos problematicos de este
nacleo, tanto al estudio de los conjuntos numérigosle las operaciones elementales,
consideradas relaciones definidas en tales corguotono meétodos propios de trabajo, tal es el
caso del razonamiento por recurrencia.

Es de vital importancia que los alumnos constanéeneecalicen actividades en torno a la
resolucion de problemas de diferente indole quedgueser resueltos por la Matematica.
Situaciones donde se los obligue a poner sus cor@wos previos en juego y les permitan
acercarse a la solucién de las mismas, por difeseceminos, como ser, de confrontacion y
debate entre alumnos en torno a una determinadarende resolver una situacion, analizando
las ventajas y desventajas de un método sobre otro.
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9.-6.- Unidad Curricular: ALGEBRA |
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestrh

Ubicacion en el Disefio Curricular:Primer afio

Carga horaria semanal:7 horas catedra

Carga horaria total horas catedra:112 horas céatedra
Carga horaria total horas reloj: 75 hors reloj
Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene por objetivo dotar skntido algebraico a las operaciones
elementales de los campos numéricos consideraddsesnentos de Aritmética y Algebra,

procediendo a su estudio como objetos matematinosi anismos. Mediante el estudio de
relaciones vinculadas a las operaciones aritmétisaspropone abordar el camino de los
métodos algebraicos propiamente dichos, poniendo fusitionamiento el proceso de

generalizacion en un contexto numérico.

Desde esta perspectiva, el estudiante se introdndas problematicas que han permitido la
construccion y evolucion de los conceptos y lasités propias del Algebra, valorizando su

potencial como herramienta de validaciéon y regaladurante el proceso de modelizacion. El

trabajo en esta unidad curricular enfrenta al ésihiel con experiencias orientadas a descubrir
entes formales y manipularlos siguiendo reglassiitas.

Se privilegia la recuperacion de experiencias deef@@nza que contemplen la diversidad de
actividades que configura el trabajo algebraicarabmiento de lo general, la formulacion y
validacion de conjeturas, la exploracion y la pitisiéd de resolver problemas de otras areas.

Se promueve la recuperacion de problematicas qle)aago de la historia, estructuraron los
desarrollos centrales de la teoria de numerosepmiando fundamentalmente las relaciones
matematicas que condujeron el proceso de algeiizde la Aritmética.

Objetivos

Conocer desde una perspectiva operacional e wrad#iteoria de conjuntos.

- Reconocer las distintas estructuras algebraicampdio de las propiedades definidas
en los conjuntos numéricos.

- Valorizar la perspectiva historica y epistemolégioano una via de acceso apropiada

al conocimiento algebraico.

Representar y analizar situaciones utilizando siostbpmétodos algebraicos.

- Conocer y aplicar resultados vinculados con polioesncon coeficientes de distintos
conjuntos NUMEricos.

- Analizar en diferentes campos numeéricos la exisgepcniumero de soluciones de

situaciones problematicas propuestas.
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- Utilizar la logica proposicional para fundamentar justificar el razonamiento
matematico.

Contenidos
Elementos de Légica Formal

Logica elemental de proposiciones. La légica comuento de la matemética. El problema de
“lo verdadero” en una teoria matematica. Propos&soy operaciones proposicionales. Leyes
l6gicas y contradicciones. El significado de unaplicacion: condiciones necesarias y

suficientes. El problema de la validez de un ramoeato. Funciones proposicionales:

caracteristicas, su cuantificacion, circuito logico

Principio de Induccion completa.

Conjuntos coordinables, finitos y numerables. Rpiocde Induccion completa. La funcion
factorial. Propiedades del orden de los numerosralas: el método de descenso infinito, el
buen orden y el principio de induccion. Los proseszurrentes. El simbolo de sumatoria y sus
propiedades. El paso a lo infinito a través detairrencia

Anéalisis combinatorio

Numero combinatorio. Permutaciones, variacione®mlgnaciones con y sin repeticion. La
generacion de férmulas vinculadas al problema agacoAlgunas herramientas: diagrama de
arbol, principio de adiciéon y multiplicacion.

Los numeros complejos

Procesos historicos que le dieron origen. Distifta®as de un numero complejo y sus usos. El
problema de existencia de raices de polinomiogstrauctura algebraica en torno a las raices de
la unidad. Los cuerpos algebraicamente cerrado$ Jeerema Fundamental del Algebra.
Consecuencias.

Los polinomios y su aritmética

Construccién y aritmetizacion de los polinomiose€jgiones basicas y propiedades en relacion
a los operadores aritméticos. Teorema de Ruffiebrdma del resto.

Polinomios irreducibles y el problema de la desoosigidn de un polinomio como producto de
polinomios. Factorizacion de polinomios.

Orientaciones para la ensefianza

Durante la formacion inicial de los estudiantes gebfesorado deberian estar presentes
actividades donde se fomenten la intuicion, la fdation de conjeturas y el razonamiento de
tipo inductivo como elementos indispensables deadtividad matematica. Esto permitira
encontrar el camino de construccion de los siguiis y comprender la forma en que se
generan los conocimientos algebraicos, lo cualleeswecesario para que el futuro profesor
comprenda y oriente el aprendizaje de sus estadiant
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Es por ello que se sugiere que los primeros cargagpie los estudiantes tengan con el Algebra
se relacionen con las nociones algebraicas quedratruido en sus estudios secundarios, y que
a partir de alli, se enriquezcan y profundicemad dotar de nuevos significados a los objetos
algebraicos.

Consideramos que la apropiacion y comprension slediucturas algebraicas como objeto de
estudio requiere de un trabajo previo sobre lapipdades de las operaciones en diferentes
campos, reconociendo aspectos comunes de modoeateestementos que sean generalizables en
lugar de presentar contenidos como casos partesuthe una estructura general a la que no se le
puede asignar significado. Por ello, en primer dugh estudio de los diferentes conjuntos
numeéricos y de la necesidad de su creacion, comarabién lo relacionado a las operaciones y
propiedades, aportara una vasta experiencia gueetenitira abstraer y poder asi incursionar en
el Algebra.

La necesidad de comunicar la Matematica por medlolahguaje simbdlico es uno de los
aspectos que adquiere relevancia por la especifiaii@ mismo. Cabe sefalar, que el lenguaje
contiene una doble funcion: es un elemento pahaunicacion y un elemento para pensar.
Disponer de un lenguaje y poder ponerlo en usoigsgae cierto convencimiento y confianza
que incluye comprender, que ese lenguaje comumcirena acertada las relaciones que se
quieren sefalar.

En base a lo expuesto anteriormente, se hace mecesantar la ensefianza del espacio a los
siguientes interrogantes:

o ¢Por qué es necesario formalizar algebraicamest&daiones de funcion, ecuacion,
operacion, entre otros?

* ¢Qué técnicas y/o herramientas conviene emplealaeresolucién de ecuaciones
polinbmicas?

» ¢Cuales son las necesidades que llevan a la anedeidlos diferentes conjuntos
numericos y por qué con el conjunto de los nimeomsplejos se resuelven todas las
ecuaciones polinémicas?

* ¢Qué es lo que permite decidir la validez o nordeproposicién y como juega la légica
simbdlica en todo este proceso?

* ¢Cual es el poder del algebra como herramientaodmirticacion y de pensamiento
dentro de la matematica?

A partir de estos interrogantes sugeridos, algacégidades que se podrian implementar con
los alumnos en esta unidad curricular son:

* Realizar actividades de reconocimiento de patroaes secuencias numéricas o
geométricas que permiten la generalizacién y lanfibecion mediante expresiones
algebraicas.

* Formular conjeturas y emplear la argumentaciépruaba, la refutacion, el ejemplo y el
contraejemplo para su validacién o rechazo.

* Resolver problemas que permiten la induccion apnétacion de las propiedades de las
operaciones y de identidades algebraicas en uexdonjeomeétrico.

* Modelizar distintas situaciones y fendmenos empleaexpresiones algebraicas y
ecuaciones, interpretar los resultados obtenidos enntexto en que surgen y analizar
su validez atendiendo al dominio de definicion faletibilidad de los resultados.
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* Analizar producciones algebraicas en las cualedgrudetectar errores y obstaculos en
la manipulacion de expresiones algebraicas.

» Analizar situaciones que permitan percibir lasréifieias entre el enfoque aritmético y
algebraico en la resolucién de problemas y recanlosepuntos de apoyo y de ruptura
entre la aritmética y el algebra.

Bibliografia

Gentile, E. R. (1988)Notas de Algebra I’ 4° edicién. Buenos Aires. EUDEBA.
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9.-7. - Unidad Curricular: GEOMETRIA |
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Primer afio

Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 192 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 128 horas reloj
Finalidades formativas

Esta unidad curricular introduce al estudio dedbjgtos geométricos mediante un recorrido que
se inicia en las construcciones geométricas paggoluavanzar sobre la argumentacion, la
validacion y las conjeturas; tomando como punt@alida la recuperacion y revision de los

conocimientos adquiridos por los estudiantes deéNsuperior en sus trayectorias formativas.

Se incursiona en el tratamiento y caracterizac&tad figuras planas, desarrollando un lenguaje
con niveles crecientes de formalizacion que acompah proceso de argumentacién y

validacion; se promueve contextualizar el conterggométrico en su dimension historica y

epistemoldgica.

Mediante la construccion de estas figuras geonastrise accede a formas de razonamiento
propias de la Geometria; a partir de la exploraddentificacion, elaboracién de conjeturas y
validacion de sus propiedades.

Se propicia la produccion de un trabajo argumerdatentrado en dos aspectos diferentes: la
demostracion de la validez de una propiedad y $argeeion de los lugares geométricos donde

56



ésta se cumple. Esta unidad curricular se enriqoecsdos aportes historicos de la Geometria
euclidiana, referidos a la organizacién del condano en un sistema axiomatico, y al impacto
gue este tipo de construccion légica reviste edititas areas de la Matematica.

Objetivos

- Utilizar modelos involucrando conocimientos geomés que permitan desarrollar un
lenguaje con niveles crecientes de formalizacion.

- Reflexionar sobre las potencialidades de las tadsasonstruccion para abordar el
estudio de las relaciones matematicas presentelsobjeto geoméetrico.

- Desarrollar la capacidad de argumentar deductiveeriarvalidez de propiedades de los
objetos geométricos a través de las demostracioagmmaticas.

- Introducir como recurso didactico el software edivoaaplicado al estudio de la

geometria.

Contenidos
El lenguaje geométrico

Construccion de figuras geométricas a partir depsogiedades. Nociones y propiedades de las
figuras geométricas: segmentos, angulos, vértpaslelismo, perpendicularidad, criterios de
congruencia y semejanza.

Las construcciones geométricas

Los instrumentos geomeétricos para la construccefigliras, cuerpos y lugares geometricos:
relaciones con las propiedades geométricas d@lam$. Restricciones de los instrumentos para
la construccion de figuras.

El sistema axioméatico

Caracterizacion de axiomas, postulados y teorebemostraciones de teoremas La importancia
del sistema axiomatico en la comunidad matematiza [ comunicacién del conocimiento.
Los postulados de Euclides.

Medicién
Angulo: distintas concepciones. Clasificacion. Sisas de medicion de angulos.

Medicion de areas: area de una figura. Calculordasade poligonos. Calculo de volimenes de
prismas.

Medidas invariantes por transformaciones del pléswnetrias.
Andlisis historico-epistemoldgico de la Geometriauglidiana

La geometria euclidiana. Primer acercamiento ardarozacion de un contenido matematico.
Los axiomas (postulados) y su implicancia en lsstroigcion de nuevas geometrias.
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Orientaciones para la ensefanza

En esta unidad curricular se pretende que a mhertios conocimientos iniciales del estudiante,
logre desarrollar demostraciones de tipo deductjue le permitan arribar a determinadas
conclusiones sobre los entes geométricos.

Asi mismo, el estudiante lograra argumentar lazation de pasos secuenciales, lo que le
permitira realizar construcciones geométricas segadiciones establecidas previamente.

A partir de lo expuesto anteriormente, se propoiasnsiguientes preguntas que permitirdn
orientar la ensefianza en esta unidad curricular:

* ¢ Qué propiedades y/o elementos son invarianteleajas condiciones?

* ¢ Qué invariancias o regularidades caracterizadilesentes objetos?

* ¢ Qué espacios geométricos se definen a partictaglinvarianzas?

* ¢Qué restricciones teodricas imponen los instruns@ntgQué figuras y lugares
geometricos son construibles con ciertos instruasemfeométricos y/o software de
geometria dindmica?

 ¢Cudl es la importancia de las demostraciones dggleductivas en relaciéon a las
propiedades de las figuras geométricas? ¢ Cualelasarentajas y limitaciones de las
construcciones geométricas frente a las argumemasideductivas?

A partir de estos interrogantes se sugiere:

* Iniciarse en el tratamiento de la Geometria paittiedie los conocimientos adquiridos en
trayectos formativos previos.

» Partiendo de la construccion de figuras geométrieiexionar sobre sus limitaciones
conceptuales y la necesidad e importancia de upmajtraargumentativo para un
conocimiento sistematico.

* La utilizacién de estrategias inductivas y dedadipara arribar a generalizaciones o
demostrar propiedades geométricas respectivamente.

* El estudio de las transformaciones del plano paracterizar objetos geométricos y
propiedades invariantes, simetrias y semejanzas.

« El uso de recursos y aplicaciones informaticas tg@oe educativo) que incluye
simulaciones y/o su disefio sobre el desarrollordegsos de modelizacion matematica.

Bibliografia
Antonio Esteban, M. (2004)Problemas de geometria Badajoz Espafia. Fespm.

Clemens O" Daffer Cooney, (1998¥s€ometria con aplicaciones y soluciones de prob#ma
Addison Wesley Longman.

Londofio Santamaria, J. (2008keometria Euclidiana’” Colombia. Editores Ude@. Medellin.
Puig, A. (1973)'Curso de geometria métrica | y II'Madrid. Biblioteca Matematica S.L.

Reddn Gomez, A. (2000)Geometria paso a paso’Volumen 1. Editorial Tébar.
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9.-8.- Unidad Curricular: INTRODUCCION A LAS TIC
Formato: Taller

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio

Carga horaria semanal: 6horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj

Finalidades formativas

Es una realidad que el mundo en el cual nos ermops8 cambia constantemente y se
caracteriza por la velocidad con la que sucedenatmsitecimientos y las transformaciones
implicitas en los mismos.

La ciencia y la tecnologia en todas sus formashzaraa un ritmo vertiginoso e impactan en
todos los sectores sociales. Esta sociedad dekioiemto, que se caracteriza por el titanico
volumen de informacién circulante necesita desamoén las personas, mecanismos de
comprension y validacion de esa informacion y fiemnsarlas en conocimiento.

El dmbito Educativo no esta exento de este incesam@ince y exige a los docentes la
actualizacion y perfeccionamiento constante enaudscla excelencia pedagogica. Los nuevos
ambientes de aprendizaje conciben al mismo como astimidad social. El estudiante no
aprende solo de lo que imparte el profesor enlal @apor el libro de texto, también a partir de
multiples agentes: los medios de comunicaciéncengpafier@s, la sociedad en general.

Integrar las TIC (Tecnologias de la InformaciorayComunicacion) en el desarrollo de la tarea
habitual del docente implica reflexionar sobre jmepias practicas, exige adquirir nuevos
saberes que van mas alla de la propia disciplindreger en la ensefianza, abordajes coherentes
con los cambios que las nuevas tecnologias provecarondiciones de produccion cientifica,
pertinentes en relacion a los problemas globabespnales y provinciales.

En consecuencia, es imperativo prepararlos parander durante toda la vida, que se
caractericen por un pensamiento critico, pocdpacidad de poder trabajar en grupo y con
amplias posibilidades de comunicacion.

En este sentido, cobran relevancia dos aspectatarugntales en la formacion inicial. El
primero tiene que ver con el conocimiento de comsepundamentales de las TIC y las
habilidades en el uso del hardware y del softwakrsegundo, esta relacionado con el uso y la
produccion de los contenidos de la informaciontatam la Web como en los medios digitales
en general.

Desde esta unidad curricular se pretende ensefianhentas conceptuales y procedimentales
para hacer frente a los nuevos escenarios y sujetaprendizaje del Nivel Superior.
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Objetivos
- Reflexionar epistemoldgica y pragmaticamente acdedas TIC.

- Reflexionar sobre el impacto de los nuevos esaehale ensefianza a partir de la
inclusion de las TIC.

- Conocer y comprender el funcionamiento de los miageinformaticos y comunicativos
de uso masivo en la actualidad.

- Conocer y utilizar las herramientas utilitarias destares para la gestion y la
comunicacion.

- ldentificar, evaluar y gestionar el uso de los reos informéaticos para la
implementacion en el aula.

- Reconocer las principales caracteristicas de ltwsreys virtuales y reales de Ensefianza.

Contenidos
La Sociedad de la Informacién y el Conocimiento.

La sociedad del conocimiento y la informacion carontexto de desarrollo social y econdmico.
Variables sociales, politicas y econdmicas queigordn nuevos escenarios para la educacion.
Nuevos paradigmas y conceptos de la revolucionotégita. Brecha digital, nativos e
inmigrantes digitales.Tecnofilia y Tecnofobia. Telogias emergentes.Ciberculturas juveniles.
Las TIC como rasgo de la cultura y los codigosataunicacion de los jovenes.

Introduccion a la Tecnologia Informéatica

Definiciones: Computadora. Informatica. ¢Difereaciaonceptuales? TIC, NTIC, NNTT
¢Refieren a lo mismo? Conceptos de dato, informactdnocimiento. Historia de la
computadora. Tipos de computadoras.Componentesiwdes. Software. Sistema operativo.
Software de Sistemas, de Aplicacion. Periféricosiert®ds. Medidas de capacidad de
almacenamiento de la informacion. Dispositivos d@aaenamiento.Memorias principales.
Virus. Antivirus.

Habilidades técnico-pedagdgicas en TIC para el docte de hoy.

Instalacion de la computadora. Uso de las funcionésicas del sistema operativo. Los

utilitarios socialmente conocidos: el procesadoted#os, las planillas Excel, las Bases de datos,
los sistemas de presentacidon multimedia. Conexiémared. Internet. Los navegadores y
buscadores en internet. Busqueda critica de infoidna Validacion de recursos. Servicios.

Correo electronico, WEBs, Foros, Chat. Portalescaiitns. Uso de dispositivos: camaras

digitales de fotografia y video. Instalacion y agoproyectores y pizarras digitales interactivas.
Publicacion de documentos en lineas. Servicioa 8&db 2.0. Normas de proteccion de datos y
derechos de autor.
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Utilidad pedagdgica de recursos TIC.

Competencias digitales del docente. Estrategiadctighs: weblogs, webquest, c-maps, wikis.
La web 2.0.Circulos de aprendizaje. Portfolios tebemicos o e-portfolios. Paginas web.
Fundamentos, criterios y herramientas para elsisdle programas.

Proyectos colaborativos.

Juego y TIC: su aporte a la ensefianza, posibilglgdienitaciones. Juegos de roles; simulacion;
videojuegos tematicos.

Evaluacion de la practica pedagogico-didactica ingporando las TIC

La evaluacion de herramientas y entornos multimesk#rategias para analisis critico de las
herramientas con TIC.

Plantillas para evaluar software educativos (Beag8fbs).

Utilidad de las Rubricas durante el proceso defearsm-aprendizaje.
Nuevos entornos educativos

Educacién a distancia. Nuevos entornos. E-learfrgarning.
Redes de recursos.

Proyectos complejos.

Entorno de aprendizajes dinamicos. Definicion. Fjes.

Diferencias entre aula virtual y digital. Ventajde desventajas en su aplicabilidad.

Orientaciones para la ensefanza
Para el desarrollo de esta unidad curricular seeseig

* Analizar y comprender que las TIC en educacionnest@nsformando las formas de
produccion y reproduccién de la cultura en los eigigaescolares, lo que genera la
necesidad de la reformulacion del proceso educatboe nuevas bases epistemologicas
y metodoldgicas, en donde se modernicen criticaentod viejos aprendizajes y se
combinen con las nuevas formas educativas de emsef@prendizaje.

e Asumir que la educacién para el cambio tecnoldgipara el uso de los nuevos medios
educativos, debe ser un proceso democratico eredsmgrioricen los valores humanos
y el pensamiento critico, incluyendo los aspec&dacionados con la vinculacion de la
educacién con los sistemas productivos y mercaedasalajo.

» Construir saberes referidos a la inclusion de lasvas tecnologias en educacion,

incorporando la formacion de investigadores eduosatien la que se reflexionen
elementos para estudiar este proceso como pasie fdemacion basica.
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» Reflexionar acerca de:
1. ¢Cuédles son los origenes de esta tendencia editativ
2. ¢Cuales son sus fundamentos epistemolégicos?

3. ¢Qué es lo que realmente estd cambiando con lgparecion de las nueva tecnologias
en educacion?, y ¢qué es lo que no ha cambiadeegitemos refuncionalizar?

4. ¢Por qué un porcentaje importante de nuestrosgumefe y estudiantes no utilizan las
TIC a pesar de tener posibilidades materiales desaca ella?

5. ¢Qué hacer en el campo de la educacién ante algom@yuede ser ajeno a nuestras
vidas, como las TIC?
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Marqués Graells, P. (2000valuacion y seleccion de software educati@omunicacion y
Pedagogial66, pp. 103-117. Barcelona.
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9.-9.-Unidad Curricular: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION
ARGENTINA

Formato: Asignatura

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio
Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene como propésito priatipresentar un conjunto de sugerencias y
herramientas que acompafien a los docentes respemsiah dictado de la materia Historia y
Politica de la Educacion Argentina para la Formaécente, en el armado de la propuesta de
ensefanza.

Esta presentacion plantea un recorrido por lafigstola politica de la educacion argentina a fin
de poner en relieve la relacién sociedad-estaddugazion en la conformacion del sistema. En
consonancia con la propuesta de los aportes padesarrollo curricular para esta unidad
elaborada por Pablo Pineau para el Instituto Natiole Formacion Docente optamos por
centrar el analisis en el rol del Estado como [palcagente educativo. En consecuencia, la
organizacion de los contenidos mantiene la estracta las etapas sugeridas por el documento
nacional, pero con la incorporacion de contenides ltacen referencia a las especificidades de
la provincia. Consideramos que la inclusion derdiftes escalas en el analisis de los procesos
permitira el abordaje que explicite la complejidim la realidad social, al mismo tiempo que
posibilitara comprender cémo los actores se haopauto o resistido las transformaciones a lo
largo de la historia de nuestro pais.

Objetivos

- ldentificar los procesos fundamentales en la comd@ion y desarrollo del sistema
educativo argentino.

- Analizar y reconocer los fundamentos ideoldgicgsoliticos presentes en los marcos
normativos del sistema educativo nacional y prasiren las distintas etapas.

- Propiciar el andlisis critico sobre el rol socialld educacién en las diferentes etapas de
la historia de la educacion.

Contenidos

Estado, politica y educacion.

La nocién de “agente educativo”. Los grandes dabateapel del Estado.
La situacion educativa previa a la consolidacion déstado Nacional
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La educacion en tiempos de la colonia.

Las primeras propuestas de sistemas en el cordextas luchas por la Organizacion Nacional.
Estudio de casos concretos (modelo rivadaviano,moselos impulsados por caudillos de
distintos lugares del pais, etc.)

Educacion y proyectos de Nacion en la Generacib8™HeEl debate Alberdi-Sarmiento.
La conformacion del sistema de instruccidon publicaentralizado estatal (aprox. 1853-1905)
La educacion en la formacion del Estado nacionadeB constitucionales del sistema educativo.

La consolidacion de una pedagogia hegemonica. podes del liberalismo y de la llustracion.
El positivismo y su traduccion educativa. La “edaueadicional”. El corpus legal: la Ley 1420,
la Ley Avellaneda y la Ley Lainez.

La construccion de los sistemas educativos prosiiesi El sistema educativo en el Territorio
Nacional de Formosa.
La consolidacion del estado nacional como principagente educativo (aprox. 1905-1955)

La ampliacion y masificacion del sistema. Los nuesgogetos politico-educativos y sus
alternativas de inclusion. Los primeros intentosederma.

Consensos, disputas y nuevos equilibrios entreagntes educativos en el periodo de entre
Guerras.

El mayor despliegue del Estado nacional: los doegyps gobiernos peronistas. Las diferentes
concepciones de educacion en la propuesta pero8issaalcances en el Territorio Nacional de
Formosa.

La crisis del Estado nacional como principal agenteducativo (aprox. 1955-1992)

El agotamiento del modelo fundacional. El crecirtoestel sistema en manos de las provincias y
de los agentes privados: el caso particular de &sam

La consolidacion de los organismos internacionabeso agentes educativos.

El repliegue del Estado nacional: derogacion deehaLéinez y transferencias de servicios. La
situacién en la provincia de Formosa.

Los actuales mapas educativos (aprox. 1992 a lalieg
El agotamiento del Estado benefactor. Neoliberaligristado post-social.

La Reforma educativa de la década del 90. El avdades modelos mercantilistas. El mercado
como regulador del sistema. Los nuevos “concepteages”: calidad, equidad, competencias y
gestion.
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El actual sistema educativo nacional: Redefinicsote las politicas educativas y de los agentes
educativos. Politicas de inclusion social. Amplactle la cobertura y afios de escolaridad.

El sistema educativo provincial: redefinicioneslae politicas educativa. Nuevo estatuto legal
del sistema. Redefiniciones de los agentes edwsatRoliticas de inclusion social. Ampliacion

de la cobertura y afios de escolaridad. La educa&cida provincia, las Modalidades Rural, EIB,

Permanente, Especial y Técnica, objetivos y pdatiitlades. El Mapa educativo actual.

Orientaciones para la ensefianza

El desarrollo de los contenidos propuestos requpEaeEs Su mejor comprension de una
contextualizacion a diferentes escalas, que indioyaspectos econémicos, politicos y sociales
que caracterizan a cada periodo.

Es necesario abordar las tematicas sociales y thgano como situaciones inevitables de
origen espontaneo, sino como procesos enmarcadtsrgoralidades que den cuenta de su
artificialidad, contingencia y arbitrariedad. Ests, se precisa pensarlos “histéricamente”,
entender cémo han ido variando a lo largo del temse han ido modificando, analizar sus
diacronias y sincronias, y establecer comparacients ellos.

Bibliografia

Braslavsky, C. (1980).a educacion argentina (1955-80). El Pais de logeftinos. Buenos
Aires. Centro Editor de América Latina.
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Anuario de Historia de la Educacion N°Buenos Aires. SAHE/Prometeo.

Puiggros, A. (dir.) (1989-1997). ColeccidtHistoria de la Educaciéon en Argentinafocho
tomos). Buenos Aires. Galerna.
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Paginas web
Sociedad Argentina de Historia de la educacion: wsate.org.ar
Museo Virtual de la Escuela (Universidad NacioralLdjan): www.unlu.edu.ar/~museo/

Catedra de Historia Social de la Educacion (Unidads Nacional de Lujan):
http://histedunlu.blogspot.com/

Catedra de Politica Educacional (UBA): http://poéieducacionaluba.awardspace.com/
Instituto de Investigaciones Pedagdgicas “MarineVihttp://www.ctera.org.ar/iipmv/
Sociedad Argentina de Estudios Comparados en Eiducduttp://www.saece.org.ar/

Documentos

Ley 1470 de Educacion Provincial.

Resolucién CFE N° 119/10 “La Educacion Intercult@iéingle en el Sistema Educativo
Nacional.

9.-10.- Unidad Curricular: SOCIOLOGIA DE LA EDUCAC ION
Formato: Seminario - Taller

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio

Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 48 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 32 horas reloj

Finalidades formativas

La sociologia de la educacién es una disciplinaujiliea los conceptos, modelos y teorias de la
sociologia para entender la educacion en su didersdcial. Su finalidad es aportar los

elementos analiticos y tedricos para comprenddneeho educativo y contribuir a formar

educadores con capacidad critica y reflexiva.

De las variadas corrientes teoricas desde lase@aealizo el fenomeno educativo, dos de ellas
fueron de influencia decisiva. Por un lado, losiésts realizados por Michel Foucault en 1960
y 1970

La mirada de Foucault acerca de las relacionesoderp-entendiendo el poder no bajo una
forma Unica, sino plural y presente en el compaeato cotidiano del individuo- fue novedosa
en relacion a sus antecesores. Sus estudios agmrdn a comprender el rol disciplinario que
la escuela moderna desempefio en la construcciGujgeb, de la sociedad, del Estado moderno
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y la légica capitalista. Foucault convirtié lo hafail en extrafio, y asi nos dejé herramientas
para entender nuestro presente, aquello que somasgjuello en lo que nos estamos
transformando.

El segundo enfoque teorico imprescindible es ehmleado por Pierre Bourdieu. Continuando
la linea critica de los andlisis foucaultianos, mleeu elaboré un esquema conceptual y
metodoldgico de gran potencia, que aplico con fiercts resultados en los mas diversos hechos
sociales. Su sistema conceptual, indisolublemeaégico y metodologico, basado en las
nociones deampqg habitug/ capital, fue utilizado tempranamente para estudiar el tords la
educacion.

Un Profesorado busca la mejor formacion posibldatentes en un area de conocimiento. Por
lo que la asignatura “Sociologia de la Educacian’pretende dotar de técnicas de investigacion
en educacion, sino socializar los conocimientositaios en investigaciones realizadas, tanto
en nuestro pais como en paises extranjeros. Lodeapque la materia “Sociologia de la
Educacion” selecciona de ese vasto corpus de aoi@tio construido a lo largo de su historia,
tienen relacion directa con aspectos centralefedéimeno educativo local. De tal manera, este
espacio curricular se propone transmitir saberea pamprender el mundo de la Educacion
actual, que el alumno pueda utilizar como herratagenitiles de analisis de la institucion y
autoanalisis de su profesion. Ante los interroganige le surgen al profesor en su vida laboral
(ya sean cuestiones directas como el accionarsdalsmnos o sus directivos, o temas generales
como el sentido de reformas curriculares o prestptias), la blusqueda de respuestas debe
evitar el facilismo de los preconceptos, y en giatundagar en elementos objetivos que aporten
comprension y explicacion al hecho. Incorporar elmmde pensar cientifico significa priorizar
el conocimiento de lo verdadero, de qué es lo gaknente esta pasando y por qué. Significa
ser curiosos, abiertos, flexibles, honestos; esttoecontrario de ser estructurado, inflexible,
obstinado, malicioso. Asi mismo, debe aprender aber diferenciar, en las diversas
situaciones del mundo de la educacién, aquellagipnses que promuevan espacios genuinos
de participacion e igualdad. Los contenidos seteados son organizados en tres bloques, en
una secuencia que resulta analoga con el ordenuenuq novel profesor se topa con las
contingencias del mundo de la educacion.

Objetivos
- Comprender el desarrollo de las principales cae®rocioldgicas.
- Analizar los marcos conceptuales de la sociologika @ducacion.

- Aplicar conceptualizaciones sociologicas para éllisis del contexto educativo en el
nivel secundario.

Contenidos
Nociones basicas de Sociologia

Marcos conceptuales: principales autores del peesaon sociologico: Marx — Weber —
Durkheim. Desarrollo de la Sociologia de la EdumacBourdieu — Foucault.

Sociologia y educacion
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El curriculum: presente y oculto. Capital simbolicaddigos linglisticos. Funcion politica del
curriculum. Violencia simbdlica y reproduccion saici

El estado como educador

El papel del estado en la educacion. El docenteocagente de cambio social y autoridad
moral. La funcion social de la escuela secunddries. relaciones sociales en el aula y su
incidencia en el aprendizaje. Resistencia, sub@dty contraculturas juveniles. La escuela
como agente de inclusién social.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular seseig

e Introduccién de documentos de actualidad, articudes periédicos o revistas de
divulgacion, documentacion relativa a debates pablen la actualidad.

» Coloquio y discusién en grupo para incitar a léeseédn y al analisis critico individual y
colectivo de los alumnos

» Estudios de casos vinculados a la practica doaguepermitan pensar la diversidad
sociocultural en las sociedades contemporaneadaserscuelas de nivel secundario en
particular.

* Realizacidn de escritos breves en forma de ensayimmnes, sobre temas y problemas
relevantes vinculados a las tematicas desarrolldasu lugar en la escuela.

Bibliografia
Apple, M. W. (1997)Teoria critica y educaciérBuenos Aires. Mifio y Davila.

Ball, S. (2002). “Grandes politicas, un mundo péguelntroduccidbn a una perspectiva
internacional en las politicas educativas”, en Navesky, M.

(comp.)Nuevas tendencias en politicas educatiBagnos Aires. Granica.

Bernstein, B. (1988)Clases, codigo y control. Hacia una teoria de laansmisiones
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Bourdieu, P. y Passeron, J.C. (1988 reproduccionBarcelona. Laia.

Bourdieu, P., Chamboredon, J.C. y Passeron, JOO3}J2EI oficio del soci6logoMadrid Siglo
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9.-11.- Unidad Curricular: EPISTEMOLOGIA
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio
Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
Finalidades formativas

Esta unidad curricular propone el abordaje de dsoyiconceptos propios de la epistemologia
gue posibilite una perspectiva critica sobre soblpmas clasicos y actuales, promoviendo una
vision de las ciencias como construccion socioohist-cultural y filosofico que tensione las
concepciones simplificadas y reduccionistas detiaidad cientifica.

Se orienta a la formacion de un profesor que spazcde ensefiar el conjunto de contenidos
aceptados en un determinado momento dentro de® aerhinio cientifico, y de transmitir la
riqueza de la dimension metodoldgica de la ciendia. docente que pueda explicar, por
ejemplo, por qué una proposicion se considera tjasala, la razon por la que vale la pena
conocerla y como ésta se relaciona con otras pioposs dentro o fuera de la propia
disciplina, tanto en la teoria como en la practica.

La Epistemologia presenta un especial aporte arhaaicion del profesor de Matematica. No se
puede hacer matematica de manera aislada del torgexio-politico, de manera que es
necesario vincular y hacer funcionar los elemet#0scos de la epistemologia para interpretar
ciertos fenomenos didacticos que contribuyan aflaxion sobre la ensefianza de la misma.
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Objetivos

- Comprender a la ciencia como una practica socistotica cultural y posibilitar el
andlisis de problematicas fundamentales afrontadiak comunidad cientifica.

- Propiciar una perspectiva critica acerca de lastipes cientificas en la actualidad.

- Desarrollar su capacidad de abordar problemassesitlzaciones concretas de su futura
profesion con un enfoque sistematico y metodico.

- Afianzar el trabajo colectivo e interdisciplingricomo mecanismo de construccion y
socializacion del conocimiento.

Contenidos

Introduccion a la epistemologia

Epistemologia o filosofia de las ciencias. Intradde a la historia de la filosofia del
conocimiento cientifico. Identificacion de las etapde las ciencias: Antigua y Moderna.
Cosmologias precientificas. Corriente Aristotélica. astronomia Ptolemaica. Las tradiciones
cientificas, su incidencia en los principales exgrdes de la revolucion cientifica. Las etapas de
la revolucion cientifica: Kepler, Galileo. Surgimte del método experimental. Empirismo:
observacion, induccion y objeto

La ciencia y sus producciones

Descartes: Discurso del Método. Geometria Analitieamecénica newtoniana. El positivismo
Logico: sus propuestas sobre la estructura, métantbsrios de demarcacion y objetivos del
conocimiento cientifico. La critica de Popper y @dticas al falsacionismo. Propuestas de
Lakatos, T. Kuhn la Ciencia normal, paradigmas yolgciones cientificas. Feyerabend.
Bachelard, G Obstaculos epistemoldgico.

Construccion del conocimiento cientifico en Matemaéta

Transicion de la fisica clasica a la nueva fisied slglo XX: relatividad, fisica cuantica.
Distintas perspectivas de la actividad cientifiS&stemas axiomaticos formales. Sistemas
axiomaticos interpretados. Ciencias formal y féactiGeometria y realidad. Ciencias basicas y
aplicadas. Tesis y cambios en el enfoque de rasalde problemas de Larry Laudan.

El discurso de la Matematica. Sintaxis y semantsdructuralismo y caracteristicas. Modelos
epistemoldgicos en la matemética: Euclidianism@stempirismo y Constructivismo.

Responsabilidad y limites de la investigacion dfeat

Orientaciones para la ensefanza
Para el desarrollo de la unidad curricular se sagie

* Desarrollar un modo articulado de ensefianza depistdinologia que tome en cuenta
referencias histéricas, andlisis de textos cieutsfi planteamientos con referencia a
problematicas educativas desde una perspectiva loca

« Orientar lineas de lectura de la Filosofia y lasEpnologia teniendo en cuenta las
relaciones que se dan entre las distintas lindggedsamiento cientifico.
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* Promover la interdisciplinaridad entre la Epistengdh y otras asignaturas, suscitando
debates acerca de problematicas tecno-cientificampdo énfasis en el valor cientifico
y ético en las argumentaciones.

* Abordar tematicas abiertas invitando a tomar pasantre diversas opciones, ricas en
componentes epistemoldgicos y centradas en lostaspéticos, politicos, econdmicos y
tecnoldgicos implicados.
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Campo de |3 Prictica
Profesional



9.- 12.- Unidad Curricular: PRACTICA DOCENTE Il
Formato: Taller

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio

Carga horaria semanal:4 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 128

Carga horaria total horas reloj: 85 horas reloj

Finalidades formativas

Este eje tiene la finalidad de establecer una paraproximacion del estudiante con los niveles
de concrecién del curriculo, centrando el foco dglisis en la normativa curricular,
institucional y jurisdiccional.

En el plano institucional se efectuara un abordamparativo de las diferentes propuestas
curriculares de las escuelas asociadas. En fornnalefzg los estudiantes se inician en
actividades tendientes al desarrollo de capacidéddgadas con la planificacion - disefio de
unidades completas de trabajo de distinta duracignevaluacion, es decir el dominio de
técnicas y procedimientos de evaluacion en dis@plespecificas que hacen a su formacion.

Se aplicara como estrategia didactica el dispasitey micro clases el mismo tiene el objetivo de
poner en contacto al estudiante con diferenteddaaiel “saber hacer” vinculado con el oficio
de ensefiar. Haciendo uso de este dispositivofwaiofdlocente disefara, desarrollara y evaluara
micro clases en su propia aula. Estas experiesei@ registradas en diversidad de soportes,
soporte mecanico (videos), diarios de ruta y egpeias. Lo que se convertira en insumos para
generar espacios de reflexion que permitan coatragtacticas con encuadres teorico-
metodoldgicos, retroalimentando posteriores interianes.

Objetivos
- Centrar el analisis en los procesos y documentesgganizan la vida escolar.

- Elaborar registros que den cuenta de la planificagiejecucion de clases en el marco de
la técnica de micro ensefianza.

- Acompafar a los alumnos del nivel secundario aéfrale tutorias que favorezcan el
mejoramiento de sus aprendizajes en algunas dislaplinas de la especificidad.

- Producir informes que retomen las anotaciones derdgistros, y permitan analizar,
desde marcos tedricos apropiados, las experiemotigiduales y colectivas de los
estudiantes.

- Participar en espacios de socializacion y debatgesproducciones generadas en
pequefios grupos que favorezca procesos de format&nsubjetiva, al final de cada
etapa y al final del dispositivo.
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Contenidos

La dimension pedagogico-didactica

Niveles de concrecion del curriculo: nacional,gditcional e institucional.
Normativa curricular institucional.

Planificacién anual. Planificacién de la clasebelacién y analisis.
Dispositivo de micro-ensefianza.

Disefio, desarrollo y evaluacion de micro-clases.

Elaboracion de registros. Produccion de informes.

Socializacion y debate de producciones individuales

Este eje tendra una duracion de un cuatrimestre.

La totalidad de estas acciones requieren del apdgaontencion de un marco multidisciplinar
que sera realizado por un equipo de practica comkii por docentes generalistas y
disciplinares.

Las actividades inherentes al dispositivo de m@&rsefianza favorecera la complejizacion de la
planificaciébn y la evaluacién desarrollando las amaglades para la gestion de la clase
(organizacion de tareas uso de tiempos y espaatbsjdades, metodologias) y la dinamica

grupal (utilizacion de técnicas que colaboren eovida de la clase como grupo).

Taller integrador: Articulacion interniveles — Instancia de tutorias.

Este taller posibilitara llevar a la practica umaguesta a partir de los aprendizajes incorporados
desde la formacién, mas alla de la propuesta qudoetnte de practica pueda proponer y
garantizar. Pretende profundizar el dialogo imioian la Practica | con las escuelas asociadas.

Asume la finalidad de construir un relato comudn temo a cuestiones académicas y
organizativas que favorezca el proceso de artidiia@ intercambio de demandas y
expectativas, de manera tal que ambos niveles denmu capital cultural que retroalimente y
enriguezca las practicas de los estudiantes siir dibracteristicas particulares.

Para ello se prevé que el estudiante del profesgradicipe en la escuela asociada en instancias
de tutorias, lo que le va a permitir insertarséaedinamica de la escuela secundaria y en los
diversos momentos de su estancia en la misma stder®do crear lazos de solidaridad entre el

instituto y la escuela asociada orientado a ureatiormativa comun.

Para ello el estudiante debera disefiar propuestaacdmpafiamiento de ensefianza y auto
estudio, a efectos de atender aquellas dificudtajlee los adolescentes presenten en alguna
disciplina, apoyando el trabajo del docente origmtay al grupo de alumnos, ayudando a
prevenir el fracaso y/o desercion.
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En estos colectivos los estudiantes analizararetpnofesor de practica, las caracteristicas del
grupo de alumnos, lo que le permitira tener un gEma y ponderar estrategias que podra
impulsar desde su rol como docente en formacion.

Esta intervencion en la escuela asociada impli@ posicion interviniente, acompafiando el
desempeiio académico de los alumnos en el espacdiareabordando diferentes problematicas
vinculadas al aprendizaje y al rendimiento comoaésgia de acompafiamiento escolar y de esta
manera aprender a ensefiar en el contexto real.

Seré organizado con una frecuencia variable ybilexiurante un cuatrimestre.

EVALUACION: De caracter promocional

A los efectos de la acreditacion de la unidad cular los estudiantes deberan realizar informe
escrito sobre las conferencias y/o debates trabsjad el taller. Como asi también sobre la
experiencia de trabajo en el campo, instancia deemaluacion como una construccion
reflexiva que se realizara con el grupo clase.

El equipo de practica elaborara una ficha de sdgabm y evaluacion en la que se ira
contemplado la evolucion de las capacidades quédeatiesarrollando los estudiantes durante
el proceso. Valorar la posibilidad del estudiarggamar aportes, sugerencias reformulacion de
propuestas, sus éxitos y pertinencia de las aczi@adizadas.
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el enfoque de desarrollo de capacidades y escalaion plena.

Felman, D.Treinta y seis capacidades para la datividocente en escuelas de educacion basica.
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Formacion Especifica



9.-13.- Unidad Curricular: ALGEBRA Il
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio
Carga horaria semanal: 7horas catedra

Carga horaria total horas catedra:112 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 75 horas reloj
Finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda un conjunto de cdiesep técnicas desplegados en torno al
problema de la resolucion de sistemas de ecuac®nescuaciones lineales de una cantidad
arbitraria de variables, centrdndose en su potemo@delizador, de extrema utilidad vy
trascendencia para la Matematica y otros campasmgcimiento.

Se promueve el abordaje de situaciones que pong@mego la intuicion y permitan formular
conjeturas usando la argumentacion y validacionuatradas en las leyes del lenguaje formal-
durante los procesos de modelizacion. Se aporfaheasmientas conceptuales que permiten
dotar de sentido a fendmenos que puedan describitsgvés de magnitudes que varian de
manera lineal.

Esta unidad curricular se constituye en un espatiilegiado de observacion de la vinculacion
entre lo algebraico y lo geométrico, a través debiservacion y estudio del conjunto formado
por las soluciones de ecuaciones, inecuacionegensas de ecuaciones.

Objetivos

- Plantear y estudiar los problemas basicos del gdgéheal, establecer métodos y
algoritmos para su solucion.

- Utilizar herramientas conceptuales para reconocenogelar fendbmenos que puedan
describirse a través de magnitudes que varian denmaéneal.

- Adquirir conocimientos especificos sobre los dedias tedricos que emergen frente a la
resolucion de ecuaciones lineales de una o maggnitas.

- Desarrollar la capacidad de utilizar los conceptelsAlgebra para resolver situaciones
problematicas utilizando el lenguaje simbdlico adelo.

- Reconocer los métodos algebraicos como herramiapiagpiadas para el abordaje de
cuestiones geométricas.

Contenidos
Los Sistemas Lineales y Modelos Matematicos

Sistemas de m ecuaciones e inecuaciones lineatea aumognitas. Clasificacion de Sistemas
segun distintos criterios. Aplicaciones en lasiudlias areas del conocimiento. Significado,
propiedades e interpretacion geométrica del coajdatsoluciones.
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Los vectores en el plano y en el espacio, los glamoel espacio. Operaciones con vectores en
forma grafica y analitica. El lenguaje vectorials Imagnitudes asociadas que contribuyen a su
estudio y su representacion.

Las Matrices

Lenguaje, significado y operaciones elementalesr&pria de matrices y sus propiedades.
Técnicas, conceptos y resultados relativos al @styda solucién de sistemas lineales. El
determinante de una matriz, propiedades y aplioasi@l calculo de la inversa de una matriz.
Regla y teorema de Cramer. Rango de una matriz.

Los Espacios Vectoriales

Espacios vectoriales: algunos modelos de espa@ownales: polinomios, vectores, reales,
complejos, matrices. Dependencia e independemaalliBase y dimension.

Transformaciones Lineales

Definicion y propiedades. Su significado geométgdormas de representacion. Las relaciones
entre movimientos en el plano, las matrices, ladmode determinante y las transformaciones
lineales.

La optimizacion lineal

Los modelos de decision deterministicos y la ide@aptimizacion. La nocion de objetivo y las
variables relevantes. La nocion de restriccion.

Programacion lineal: su solucién geométrica. Eladétsimplex.

Dualidad. Software de programacion lineal. Grafizad de funciones.

Orientaciones para la ensefanza

Es innegable la potencia que tiene el Algebra llimeala modelizacion y la resolucion de
situaciones tanto intramatematicas, como extrandteas.

Aungue en sus comienzos las ecuaciones no linealeson un rol relevante en el Algebra, con
el tiempo aparece la necesidad de resolver sistel@ascuaciones lineales con cantidades
arbitrarias de ecuaciones y de incognitas. Estalgona un desarrollo de técnicas y nociones
especificas con tanta utilidad que se dio origenaanueva rama: el Algebra Lineal.

La utilidad de esta nueva rama no solo se dio tatior de la Matematica sino en mdultiples
aplicaciones a otros campos, como ser la teorigjuelgos o la Economia, por mencionar
algunos. Es por ello que es indispensable aceusaolgietos de estudio desde la resolucion de
problemas que impliquen el uso de variables enddimneal.

Por otro lado, es importante que los estudiantesgdgn acercarse a los conceptos de vectores,
matrices y espacios vectoriales desde su utilina@iioto como objetos matematicos, posibles de
ser estudiados en si mismos y como herramientasalbelo que permitirdn un abordaje
diferente.
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Para el desarrollo de esta unidad curricular seegiglantear formas de trabajo que:

» Favorezcan la exploracion, actividad sustancialladeactividad de produccion en
Algebra, que ocupa un lugar central en el razonatmigplausible o conjetural" (Polya
G.), generando leyes de naturaleza distinta a &adadlogica y el razonamiento
deductivo, aunque complementarias y fundamentalesqd trabajo matematico.

« Permitan revisar, desde una perspectiva histopesteamoldgica, cada uno de los ejes
sugeridos, dando cuenta de la evolucion del leegugtematico hacia mayores niveles
de formalizacion.

» Doten de sentido a los conceptos centrales vinoalatlAlgebra lineal, considerando su
importancia como herramientas de modelizacion yaedo los abordajes puramente
técnicos 0 excesivamente tedricos.

* Promuevan la mecanizacion de secuencias del pratsoodelizacion recurriendo a
herramientas que faciliten el trabajo.

» Eviten la excesiva carga de notacion formal enelscdpcion de las técnicas de trabajo
con matrices y priorizar su tratamiento para la ma@msion de las propiedades
vinculadas a lo lineal.

» Habiliten espacios formativos que propicien conmgtu explicar, contrastar,
experimentar, formular y verificar, apoyado pougb de recursos adecuados, entre otros
los informéticos, que favorezcan los procesos delefimacion, mostrando nuevas
formas de representacion y enriqueciendo los $igwibs de los objetos matematicos.

En base a estas cuestiones planteadas se hacarizece®ntar la enseflanza de la unidad
curricular a los siguientes interrogantes:

* ¢ Qué tipo de problemas pueden resolverse utilizarslemas de ecuaciones lineales y
cuales no?

» ¢ Qué implica que los sistemas de ecuaciones Im&aigan o no una o varias soluciones
y qué implicancias geométricas surgen de esto?

» ¢ Qué operaciones se pueden definir entre vectoeatrey matrices y qué propiedades se
mantienen o0 no de un conjunto a otro?

« ¢Cuales son las relaciones existentes entre ebsdeneal, la Geometria y el Analisis
Matematico?

« ¢Cuadles son las caracteristicas del Algebra queiteer comprenderla como un
instrumento de modelizacion matematica?

A partir de estos interrogantes se sugieren lasesites experiencias para desarrollar durante el
desarrollo de la presente unidad curricular:

* Resolver problemas que permiten la induccion apnétacion de las propiedades de las
operaciones y de identidades algebraicas en uextorgeomeétrico.

* Interpretar geométricamente las ecuaciones y guitm solucion de un sistema de
ecuaciones.

» Utilizar software informético con distintos prop@s: resolucion de ecuaciones y
sistemas de ecuaciones, optimizacion lineal, etéte

» Aplicar los conceptos, propiedades y técnicas bagiel Algebra Lineal a la resolucion
de problemas de diversas areas, especialmentotadhéa y el Analisis Matematico.

« Utilizar los conceptos, propiedades y técnicas dadsidel Algebra Lineal en la
elaboracion de modelos matematicos adecuados pardaa situaciones problematicas
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de diversas areas intra y extramatematicas.

* Analizar ejemplos variados de espacios vectorigle®conoce la potencia de esta
estructura para englobar entes matematicos diverquera sistematizar la Geometria
elemental.

« Reconocer transformaciones lineales y utiliza tosceptos y propiedades asociados.

Bibliografia
Grossman, S. I. (199@)gebra LinealMcGraw-Hill, 5ta.Edicion
Hitt, F. (2002)Algebra Lineal Pearson Educacion de México.

Kozak, A. M.; Pastorelli, Sonia P. yVardanega, P(ZB07)Nociones de Geometria Analitica y
Algebra LinealMc Graw Hill. Buenos Aires.

Lay, D. (2001)Algebra Lineal y sus AplicacioneBearson Educacion de México.

Nakos, G. y Joyner, D. (1999Algebra Lineal con aplicacionesMéxico. International
Thomson Editores.

Strang, G. (1980AIgebra Lineal y sus aplicacione2? Edicion. México. Addison-Wesley.
9.-14.-Unidad Curricular: TRIGONOMETRIA

Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio
Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
Finalidades formativas

El estudio de la resolucién analitica de triangudesremonta a la antigua Grecia, donde se
fundaron las bases de lo que hoy en dia llamamgeniometria. Su nacimiento fue causa de la
busqueda de métodos indirectos de medicion y denamziento puramente ldgicos, para

resolver distintas situaciones problematicas, refeclas en sus inicios con la geometria.

Con la invencion del calculo las funciones trigodtmcas fueron incorporadas al analisis
matematico, donde todavia hoy desempefian un inmpempapel tanto en las matematicas puras
como las aplicadas.

La potencia modelizadora de fenomenos periédicmsparte de las funciones trigopnométricas,
como asi también, el constituirse como una esieatdg calculo, es imprescindible para tener
una vision ampliada de la unidad curricular coroesiiente a geometria I.
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Objetivos

- Ampliar las posibles alternativas de resolucionlidoa de situaciones propuestas
referidas a triangulos rectangulos y oblicuangulos.

- Identificar y caracterizar las funciones trigononoats teniendo en cuenta sus diferentes
representaciones.

- Demostrar los diferentes teoremas relacionadodactnigonometria plana aplicada a la
resolucién de problemas.

- Relacionar las funciones trigopnométricas para usnmmi angulo y diferentes tipos de
angulos.

Orientaciones para la ensefanza

La trigonometria surgié de problemas que implicalzaresolucion analitica de triangulos,
sobre todo de triangulos rectangulos. Por ello esesario propiciar actividades que estén
fuertemente relacionadas con conceptos basicogaeairia, tales como angulos, triangulos,
cuadrilateros, entre otros; de tal forma que aldiahte logre comprender la trigonometria a
través de la resolucion de problemas.

Estas situaciones deberian permitir al estudiantecantar su abanico de herramientas de
resolucién de problemas.

Por ello se plantean los siguientes interrogantespegrmiten orientar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en esta unidad curricular:

» ¢Cudles son las relaciones entre la trigonometldaygometria plana y de qué manera se
utilizan los objetos geométricos como soporte phestudio de la Trigonometria?

» ¢ Qué relaciones trigopnométricas se ponen en jugigdablisqueda de la solucion a una
situacion problemética tanto extra como intramateaa

« ¢De qué manera se utilizé la trigonometria parardsolucion de situaciones
problematicas que impliquen el uso de triangulotargulos y oblicuangulos?

« ¢En qué medida los fendmenos periodicos puedermseelados a través de las
funciones trigonométricas, que ventajas y limdaes se presentan?

Las cuestiones planteadas anteriormente nos pg&mibrientar la enseflanza en esta unidad
curricular hacia dos caminos distintos pero relz@ims entre si.

Por un lado, se propone enfrentar a los estudiamesactividades que le permitan poner en
juego las relaciones geomeétricas y trigpnométmerasituaciones que impliquen la resolucién, la
confrontacion de ideas, la argumentacion, la demcshn de otras propiedades y/o relaciones,
la graficacion, el andlisis, la conjetura, entrast

Por otro lado, el andlisis de las funciones trignétrsicas, la determinacion de maximos,
minimos, raices, periodos, intervalos de crecimigntlecrecimiento, le permitiran al alumno
tener una vision mas amplia de las funciones mdteasdy su relacion con el andlisis funcional.
Para ello, ser4 necesario, plantear situacionegmplEjuen la busqueda de relaciones entre este
espacio curricular y el espacio de Analisis Matérnat

Por lo tanto, y en base a lo expuesto se sugierdoguestudiantes resuelvan actividades ligadas
a:
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» La exploracion y generacion de leyes de naturathgdnta a las de la logica y el
razonamiento deductivo, aunque complementarias nglaimentales para el trabajo
matematico.

* La revision desde una perspectiva histérico-epistégica, de cada uno de los ejes
sugeridos, dando cuenta de la evolucion del leegugtematico hacia mayores niveles
de formalizacion y de la matematica hacia dives#asciones problematicas.

« La atribucion sentido a los conceptos fundamentalesulados a la Trigonometria,
considerando su importancia como herramientas dkielizacion y de calculo.

* La apropiacion de secuencias del proceso de mad#liz recurriendo a herramientas
que faciliten el trabajo.

* La habilitacion de espacios formativos donde puedameturar, explicar, contrastar,
experimentar, formular y verificar, apoyado pougb de recursos adecuados, entre otros
los informaticos, que favorecen los procesos deefization y muestran nuevas formas
de representacion y enriquecen los significaddsslebjetos matematicos.

* La resolucion de situaciones problematicas utlitadiversas formas para llegar al
resultado, argumentando la conveniencia de los assie acuerdo a la situacion y al
tiempo que se dispone para resolverlos.

 El uso de recursos y aplicaciones informaticastswe educativo) que incluyen
simulaciones y/o su disefio sobre el desarrollordegsos de modelizacion matematica.

Contenidos
Las funciones trigonométricas

La Circunferencia trigopnométrica. Funciones Yy ra&montrigonomeétricas: definicion.
Representacion geométrica o segmentaria de laphesctrigonométricas. Relaciones entre los
valores de las funciones trigonométricas y sugprecas para un mismo angulo y distintos tipos
de angulos. Propiedad fundamental. Identidadesrtoigpétricas. Signos de las funciones en los
cuatro cuadrantes.

Variabilidad de las funciones

Variabilidad y graficos de las funciones seno, nosg tangente. Graficos y valores entre los
que varian las funciones secante, cosecante ygasten Relaciones circulares inversas.

Resolucion de Triangulos y teoremas

Tridngulos rectangulos: distintos casos de proldermaorema del seno. Teorema del coseno.
Teorema de las tangentes. Transformacion en proddet la suma de las funciones

trigonométricas de dos angulos. Transformacionredyzto de la diferencia de las funciones

trigonométricas de dos angulos. Férmulas relatieatas funciones trigopnométricas del angulo
duplo y mitad Fdérmulas de la superficie del tgidlo: Clasica, con dos lados y el angulo

comprendido, formula de Herdn. Triangulos oblicudag: distintos casos de problemas.

Bibliografia
Baldor, A. (2004)‘Geometria y trigopnometria México. Editorial Patria Cultural.

Puig Adam, P. (1965) Curso de Geometria Métrica Il}/. Madrid. Ediciones Gomez.
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Ferraris, C. (1991)Espacio: Geometria Métrica’Universidad Nacional del Comahue

Alsina, Burges y otros. (198%ateriales para construir la Geometridadrid. Edit. Sintesis.
Coleccion Matematica, Cultura y Aprendizaje. N°.111

Coxeter Hsm/ Slgreitzer. (1994El retorno de la Geometria'Madrid. La Tortuga.

Smith, Stanley A. y otros (1999Algebra y trigonometria”. Buenos Aires. Addison Wesley
Longman.

9.-15.- Unidad Curricular: ANALISIS MATEMATICO |
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio

Carga horaria semanal:5 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 160 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 107 horas reloj

Finalidades formativas

A partir de conceptos y resultados de otras cisneia especial la Fisica, surgi6 la necesidad de
extender conceptos y resultados del Analisis Matiemd esto favorecio el desarrollo de la
Matematica, al facilitar la generacién de nuevosesss 0 permitir nuevas aplicaciones de
conceptos ya desarrollados, el vaivén entre Maiemgtlas otras ciencias, permitio avances en
ambas direcciones.

En esta unidad curricular se aborda el estudi@asl@dciones centrales del Analisis Matematico
a partir de las problematicas que les dieron origerculadas a procesos de modelizacion de
fendmenos de variacion, especialmente en el campe Eisica.

A lo largo del trayecto formativo propio de esteeh curricular, se establece un hilo conductor
que parte de las ideas de razon de cambio y caadnimulado, avanzando progresivamente
hacia los procesos de formalizacion.

Desde esta perspectiva, los conceptos principkgle€alculo Diferencial e Integral pueden ser
introducidos de manera temprana y simultanea, medliana secuencia de problemas referidos
a la aproximacion de una magnitud que varia a $rdeéun procedimiento numérico.

Objetivos

- Analizar fenbmenos extra-matematicos como via desaica los objetos matematicos y
sus relaciones.

- Reconocer el sentido de las construcciones matessagn relacion a los procesos
historicos que las generaron, y a las probleméatieatales a las cuales dieron respuesta.
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- Utilizar modelos matematicos analizando sus po#dideides y limitaciones para la
descripcion de fendmenos variacionales.

- Adquirir conocimientos especificos relativos al pamreal y aportar herramientas
conceptuales que permitan fundar deductivamergpadisis.

- Formar en los alumnos capacidades de analisishtdsis comprensiva y de formulacion
de generalizaciones para aplicar los conocimiesdgsiiridos en otras asignaturas.

Contenidos
Fendmenos variacionales

Problematicas en las ciencias relacionadas cofela@menos de variacién. Representaciones
simplificadas de estos fendmenos y su potencialefigatior. Las nociones de razén de cambio
promedio y cambio acumulado en el fenbmeno del miavito rectilineo y en otros fenémenos
de variacion. Un acercamiento a lo infinitamentquagio.

Modelos matematicos del Andlisis

La funcion como herramienta de modelizacion. Tipascipales de funciones, propiedades
bésicas y gréfica. El logaritmo. Concepto. Propieda Tipos de logaritmos (llevar a algebra).
Funcion Logaritmica. Caracteristicas. Representasio

Nociones de limite y continuidad. Fendmenos consnel significado de los distintos teoremas
del célculo Integral.

Los conceptos centrales de derivada e integral

La derivada como razon de cambio, interpretaci@mgdrica y aproximacion a las técnicas de
calculo. El problema geométrico del area y su ¢adlcamo aproximacion de sumas. La integral
como cambio acumulado y como area bajo la curvaodds de Integracion y Propiedades. El
significado del Teorema Fundamental del Calculo.

El problema de la organizacion logico-deductiva

Los inicios del Célculo y el proceso de formalizaciDiscusion sobre las definiciones formales
actuales de los conceptos centrales: Sucesionesergencia, concepto de limite. Teoremas
relacionados al célculo Integral. Funciones inv&gsaus derivadas.

Orientaciones para la ensefanza

La riqueza del lenguaje matematico nos permitgimferedecir y explicar fendmenos naturales,
fisicos, quimicos, entre otros a través de un nopdekdiante el cual, podemos interpretar su
comportamiento.

Andlisis Matematico se considera como la columneebeal que mediante su estructura
analitica sostiene a otras disciplinas, ya queages del estudio de funciones, brinda las
herramientas fundamentales para poder modelizaplicar una situacion concreta.
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Desde los procedimientos generales se planteaes@acligado a las posibilidades e intereses de
cada uno, a la forma de trabajo propia de estaieiedestacando la comprension conceptual,
mostrando la multiplicidad de usos y la presentacion distinto grado de abstraccion de los

contenidos a estudiar, y el gusto por hacer matemat

El desarrollo de estos temas, el acceso a la caegin historica de algunos de ellos, y su
tratamiento y utilizacidén en diferentes ambitoseydiferentes maneras, se realizara en relacion a
la resolucion de problemas con variedad de estestegtendiendo especialmente a los procesos
de modelizacion, que incluye generar el modelo mateo, resolverlo y validar su solucion en
la situacion original, analizando las limitaciomes$ mismo y permitiendo hacer predicciones.

Para ello se proponen los siguientes interrogagtespermitiran guiar el trabajo en esta unidad
curricular:

» ¢Cudles fueron las razones que motorizaron en ifasemtes ciencias, la idea de
procesos variacionales?

» ¢Cudles fueron las razones historicas/epistemal®gipie dieron origen al Calculo
Infinitesimal?

« ¢Qué tipo de argumentaciones son propias del pésgamtipico del Andlisis
Matematico y como reconocer Yy diferenciarlos denhmglos de pensamiento algebraico
y aritmético?

» ¢ Cudles son las ventajas y limitaciones de analizasolver una situacion a través de un
modelo matemético?

» ¢ Qué aportes significativos se concretan entrenaligis Matematico y otras ciencias y
de qué manera esto redunda en beneficio de ambas?

El tratamiento de los contenidos propuestos debesissentado por un trabajo que apele a
modos de comprension dinamicos, de naturaleza gmoaj con lo cual se supera una
perspectiva tecnicista y formalista, y se centraténcion en la construccion de significados a
partir de objetos conocidos y el tratamiento destruevos.

Por lo expresado anteriormente se sugiere paresalllo de esta unidad curricular:

 El abordaje de problematicas historica y epistegiofinente significativas para
acompanfar los desarrollos graduales de los core@jptdamentales propios del Célculo
Diferencial e Integral.

« EIl tratamiento de las nociones centrales de lind@rjvada e integral de manera
temprana y simultdnea, a través de una secuenq@eotiiemas referida a la prediccion
en el fenbmeno del movimiento.

» La representacion de los procesos variacionalesirgiieyan el lenguaje natural, los
gréficos, la aproximacion numeérica, el uso de mmsirinformaticos y el lenguaje
algebraico.

» La exploracion de los lenguajes y herramientassguetilizaron a lo largo de la historia
para expresar las ideas del analisis, antes dghsiento del concepto de limite.

» La recuperacion los diferentes sentidos de lostabjeel Analisis matematico mediante
argumentaciones Yy justificaciones provisorias qaifezcan la construccion de otras,
con mayor nivel de precision.
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9.-16.-Unidad Curricular: SUJETO DE LA EDUCACION SE CUNDARIA
Formato: Seminario - Taller

Régimen de cursadaAnual

Ubicacién en el Disefio Curricular:Segundo afio

Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se centra en la problemé@kckns sujetos y en los vinculos que se traman
al interior de las instituciones educativas deld\secundario.

Centrar la mirada sobre estos indicadores condestsarvira para marcar etapas de un proceso
gue no siempre tienen la misma significacion erglopos y en los tiempos historicos.
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Las instituciones se enfrentan hoy a situacionesggmeran complejas realidades internas en las
organizaciones y en los sujetos y que obliganartredlar una multitud de cuerpos tedricos, no
siempre complementarios entre si, para dar cuengstds nuevos problemas.

Esta unidad se propone ademas, profundizar y anadizcaracter colectivo, grupal, de las
organizaciones sociales, en tanto éstas se comstitlen un espacio privilegiado de
socializacion, de encuentro con el otro y de idieationes.

Las nuevas culturas juveniles con sus particuleaeacteristicas, influenciadas por una sociedad
multicultural, convulsionada con el avance cieatifiecnolégico, principalmente de las nuevas
tecnologias de la comunicacion y de la informacidmfigura un panorama complejo, que
obliga a un reposicionamiento disciplinar a finadéaborar en la educacion de los adolescentes
y jovenes.

Se pretende trabajar marcos conceptuales para eodgr e intervenir responsable y
creativamente frente a los conflictos que se genenda cotidianeidad de las escuelas de Nivel
Secundario.

Esto permitira a los futuros docentes tomar cowigedel rol que debemos cumplir como
adultos, encargados del acompafiamiento en larooogin del proyecto identitario de los

jovenes, del cuidado, de la formacion, del desarrgl de los limites, desde una posicion de
autoridad legitima y responsable frente al grupo.

Objetivos

- Reconocer y comprender las configuraciones doisidricas, culturales y psicoldgicas de las
adolescencias, juventudes y de la adultez.

- Incorporar conocimientos que permitan recondeessingularidad de los procesos de
constitucién subijetiva, y la construccién de idéadies en contextos culturales diversos.

- Problematizar la construcciéon de la convivenicilegrando aportes conceptuales que
permitan pensar el lugar de la autoridad y de tenacen el orden institucional.

- Adquirir una formacion integral que posibiliteaalisis critico acerca de concepciones, ideas
previas, mitos, prejuicios y mensajes que se coranry se transmiten sobre la sexualidad.

- Asegurar los conocimientos pertinentes, confmbjeactualizados sobre distintos aspectos
involucrados en la Educacién Sexual Integral.

- Desarrollar habilidades para el tratamiento daasiones de vulnerabilidad de derechos:
maltrato, abuso sexual, y trata de adolescenté@genées.

Contenidos
Perspectivas psicologicas y socioantropologicas ks adolescencias y juventudes

Introduccién al estudio de la adolescencia. Vaeslgjue la determinan.
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Puntos de vista cronoldgico, biolégico, antropatdgi psicosocial. Modelos teoricos de
comprension de la adolescencia. Posmodernidad.obdi@én posmoderna. Analisis desde
diferentes ambitos de la cultura: arte, cienciatospi ética y vida cotidiana. El enfoque
sociocultural sobre juventudes.

Adolescencia e identidad. La construccion de lasntidades adolescentes y juveniles.
Adolescencia y familia. La adolescencia en relacgbrentorno socio — cultural e historico
actual: incidencia del mismo en la trama familiar.

Pensamiento

Desarrollo cognitivo. Caracteristicas del pensatoiéormal. Aspectos generales, estructurales
y funcionales. El alcance al pensamiento formal.

La Adolescencia y la juventud como categorias comatdas socialmente

Las culturas juveniles hoy y su impacto en los esgafamiliares, escolares y mediaticos. Los
productos culturales dedicados a la adolescencraentud.

Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, lesjareferencias, inscripciones. La
adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidedas poblaciones escolares y el mandato
homogeneizador de la escuela.

Adolescencia y relaciones vinculares

La construccion de vinculos en las institucionesoleses. La incidencia de los espacios
virtuales en la construccion de la subjetividads lrestituciones y sus matrices vinculares. Los
sujetos en las Instituciones: el vinculo docenteralo, adulto- adolescente/joven. El cuidado y
la confianza, condiciones necesarias para los djaes. EI grupo como matriz socio -
cultural: grupo de trabajo — grupo de amigos.

La construccion de la convivencia escolar.

Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad esoleiedad. La cultura institucional y el lugar de
la autoridad en la escuela. La norma como orgaaizimdtitucional en un marco democréatico.
Andlisis de los dispositivos disciplinarios en eivé Secundario. Acuerdos escolares de
convivencia y consejos escolares de convivencitorias. Comunicacion y dialogo.

Orientaciones para la ensefianza

Para el desarrollo de esta unidad curricular senmeanda:

Lectura y analisis critico de material bibliografic
* Exposiciones de marcos teoricos.

» Andlisis de diferentes producciones y practicaslemdentes y jovenes: linguisticas,
literarias, musicales, corporales.

» Analisis de casos que remitan a la problematicéeadente.
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+ Anadlisis de testimonios.

» Deteccion, abordaje y resolucion de situacionesblpnoaticas vinculadas con la
convivencia institucional.

* Reconocimiento, identificacion y analisis critice dtros agentes socializadores que
participan en el proceso de construccion y recooeitbn de las representaciones sobre
la sexualidad: medios audiovisuales, radio, inteymaedios graficos.

* Andlisis de manifestaciones culturales destinadas adolescentes, jévenes y adultos y
a la identificacién de sus dimensiones psicologipadagdgicas y sociales.
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9.- 17.- Unidad Curricular: DIDACTICA DE LA MATEMAT ICA |
Formato: Asignatura
Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Segundo afio
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Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
Finalidades formativas

En esta unidad curricular se abordan cuestiongsgzale la problematica de la ensefianza de la
Matematica en la escuela, y en el Nivel Secundaroparticular, desde una perspectiva que
contempla diferentes enfoques y tradiciones destigacion y ensefianza.

Las lineas de investigacion predominantes considarda Matematica como una actividad
humana a la que todos pueden acceder y comprehdendamento de la ensefianza de la
Matematica, asi como el de los sistemas didactiesgecificos (docente, alumnos vy
conocimiento) y particularmente comprometida corel@boracion de teorias Su finalidad
altima: mejorar la ensefianza y el aprendizaje dédeematica.

La Didactica de la Matematica aborda la ensefiaeda Matematica con una mirada
multidimensional que no sélo requiere poner lactemen el objeto matematico a ensefiar, sino
también, atender a las dimensiones cognitiva, iméeatultural y linglistica, del contexto, y de
los sujetos implicados.

El eje de su desarrollo se encuentra en la pradecansefianza, en tanto es: capacidad para
idear, planificar, organizar, dirigir y realizar éasefianza de la Matemética, teniendo en cuenta
las transformaciones que sufre un saber cientfmo el fin de ser ensefiado (transposicion
didactica). Esto conlleva: crear un rico especteosiduaciones de ensefianza aprendizaje y
desarrollo de capacidades; determinar, selecciprtaear materiales didacticos; motivar a los
estudiantes; discutir los planes de estudios figest las actividades de ensefianza de los
estudiantes.

Los temas de la unidad curricular dan lugar altelarmle algunas cuestiones: ¢Como se da la
evolucion de la didactica de la matematica, teroesnd cuenta las sucesivas ampliaciones de la
problematica didactica? ¢Cudl es la estructuraodecbnocimientos matematicos de los
alumnos? ¢ Como debe modificar el profesor las ipe&ctradicionales de ensefianza para hacer
evolucionar el conocimiento matematico del alumpGuales son las leyes que rigen la génesis,
el desarrollo y la difusion del saber matematiceleseno de una institucion didactica?

Objetivos

- Analizar las teorias fundacionales de la Didaafieda Matematica en forma critica para
la construccion de los marcos tedricos correspaoiese

- Conocer el estado actual de la investigacion yymoidn en Didactica de la Matemética
en la Republica Argentina.

- Interpretar fendmenos de la ensefianza de la matanadpartir de los diferentes aportes
conceptuales de la Didactica de la Matematica

- Analizar criticamente las diferentes dimensiondsdeocimiento matematico desde las
diferentes propuestas de Didactica y Educacion iviatiea.

- Analizar trabajos de investigacion, desarrollo yagtica pertenecientes a diferentes
enfoques de la ensefianza en matematica.
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- Reconocer la importancia de la resolucion de prohfey de la modelizacion
matematica en la ensefianza de la disciplina.

- Reconocer los distintos niveles de concrecion cdeliculum de matematica y analizar
sus componentes en relacion con las teoriastdidacue subyacen en los mismos

- Contribuir a la produccion de proyectos de ensedianstentados en el analisis de las
producciones didacticas y adecuadas a diversosxdostde implementacion.

Contenidos

Educacion Matematica - Didactica de la Matematica

La identidad del campo de conocimiento. Su vingalacon la Didactica General y con las
teorias del aprendizaje. Principales lineas destigacion. La Educacion Matematica y la
Didactica de la Matematica: investigacion, des&rrplpractica.

Su evolucion como disciplina cientifica. La Escuéleancesa: Teoria de la Situaciones
Didacticas-TSD (G. Brousseau). La Teoria Antropimiégde lo Didactico TAD (Yves
Chevallard) Teoria de los Campos Conceptuales- [&@C/ergnaud)- Juego de Marcos: (R.
Douady). Teorias Cognitivas: Registros de represén semiotica (Duval). Los estudios de
Berteloth y Salin. Aportes de C. Laborde.

Aportes en la Argentina: Las investigaciones dé-i2gona y el trabajo de G. Gélvez. Aportes
de P. Sadovsky, C. Parra, H. Itzcovich y C. Broitma

La Matematica Realista: H .Freudhental. El Modedaazonamiento geométrico de Van Hiele.
Educacion Matematica Critica y Etnomatematica

Ambientes de aprendizaje: ejemplos. La zona dgagieSducacion Matematica Critica de Ole
Skovsmose. Aportes de la aproximacion socioepidtegita (Farfan —Cantoral) a la
problematica generada por la construccion soclata®cimiento matematico.

El problema del lenguaje en la constitucion delooimiento. Alfabetizacion matematica.
Democracia y educacién en matematica. Matematibecyologia. Planificaciéon de un enfoque
tematico: analisis de un proyecto.

La Etnomatematica. Origenes y consideraciones ctriDiferentes dimensiones de la
Etnomatematica: conceptual, social, cognitiva, ativa.

La Resolucién de Problemas y Modelizacion

Resolucion de problemas y modelizacion: el sendieléa actividad matematica. La matematica
como la ciencia de logatterns(modelos).La resolucion de problemas: diferentdmidenes
del significado de la actividad. Resolucién de pgotas y la produccion de conocimientos.
Polya y la heuristica. Fases de la resolucion delgmas. Criticas. Modelizacion matematica
como estrategia pedagogica: perspectivas asoci&tapas del proceso de modelizacion.
Enculturacién y cognicion: aprendizaje de la matiaaomo actividad inherentemente social.
Algunos estudios antropoldgicos. Comunidades detipea

El Curriculum de Matematica
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Referencias historicas. Diferentes tendencias alaies en las ultimas décadas. Documentos
Curriculares de Matemética para el nivel secunddfines para la ensefianza, fundamentos
tedricos, contenidos: organizacion y alcance. Debar de capacidades en la educacion
secundaria. Diferentes niveles de concrecion auatc

Orientaciones para la ensefanza
Para el desarrollo de esta unidad curricular seestener en cuenta:
* la consideracion como ejes reguladores para etrddleade una actividad matematica:

El razonamiento plausible o conjeturah la etapa de exploracién de los problemas ylen e
proceso hacia la demostracion matematica que feemtaborar, contrastar y transformar el
conocimiento matematico y la toma de concienciaiame la reflexion sobre lo que se dice y lo
que se hace, como condicion necesaria para congrgradorgar significados a la construccion
de un sistema conceptual organizado.

La reorganizacion deductiva del conocimiento matecoatacompafadas por la logica y el
lenguaje, herramientas en la produccion individyaén la produccion del conocimiento
socialmente compartido.

La dualidad exactitud-aproximacion del trabajo matéic@ para observar, interpretar y leer la
“realidad”.

La utilidad de los conocimientos matematigds contextualizacion de sus construcciones.

Ejes que permiten una comprension apropiada detmbjatematico y toman en consideracion
que quien aprende es un futuro profesor de Matemadl modo de aprender los objetos
matematicos se dara en consonancia con las exgiasate aprendizaje vividas en la formacion.

« El analisis de la practica de la enseflanza conmireda integrada, desde la didactica
general y la didactica especifica.

* EIl analisis de la particularidad del lenguaje cogemerador de nuevas relaciones
matematicas, a partir de su utilizacion como heeata en la produccion individual y
en la produccién de conocimiento socialmente cotitjuar

» Los objetos matematicos vinculados con el contligtrico de creacion y desarrollo,
analizando las situaciones que se constituyeranaor de avance dentro del campo de
conocimientos en donde se incluyen, y las herra@adematematicas que surgieron en
consecuencia.

 El andlisis de los documentos pertenecientes arediies niveles de concreciéon
curricular: documentos nacionales, jurisdiccional@®yecto curricular institucional,
programas de la materia, unidades didacticas, s;lasgpetas de alumnos, libros de
texto, entre otros.

* El uso de herramientas tecnoldgicas en la educamidmatematica estableciendo sus
implicancias en la ensefianza.

» El disefio, implementacion y evaluacion de experénde practicas de ensefianza de la
Matematica atendiendo a las particularidades defezto y sustentando las ideas en el
andlisis de diferentes fuentes de investigacion.
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9.-18.- Unidad  Curricular:  ANALISIS DE LA  REALIDAD
SOCIOCULTURAL DE FORMOSA

Formato: Seminario - Taller

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio
Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
Finalidades formativas

Analizar la realidad social, implica comprendec@inplejo entramado en el que interactian dia
a dia hombres y mujeres que son parte de la sagidmlajue ellos y ellas construyen. Esta
realidad siempre se lleva a cabo en un “aqui” yuerahora”, por lo que las dimensiones

espacial y temporal resultan insoslayables al mtonele tener que iniciar su estudio,

conjuntamente con la de los sujetos sociales quelldeforman parte, con historia, cultura,

tradiciones e instituciones que han construido dalgo del tiempo para satisfacer sus
necesidades y han logrado generar rasgos de iddmgice los diferencian y hacen unicos.

En esta unidad curricular se pretende abordar ptoge procedimientos que permitiran a los
estudiantes, conocer e interpretar la realidad elmen para asi intervenir activamente en ella
cuidando o modificando situaciones, segun las mdss, en un marco de respeto y
solidaridad hacia el otro. La misma forma parte laleécormacién General de los futuros

docentes, profesionales con capacidad para intensativa y responsablemente en los

diferentes &mbitos de desempefio.

Dada la complejidad del mundo social, el analiggurere la concurrencia de diferentes
dimensiones (historica, social, espacial, politieapnomica y cultural) y el uso de las
herramientas provenientes de diferentes ciencigiales que posibiliten interpretar la realidad.
Es por ello que la organizacion de la unidad es efjganizadores ha sido planteada desde una
vision interdisciplinaria, articulada y complemerda

El desarrollo de los Ejes no implica un desarrdithe@al de los contenidos, sino que deben
considerarse en una articulacion y complementadigrcional que produzca respuestas
histdricas, politicas o econdmicas a las diverg@amaones o0 problematicas que se aborden
durante el ciclo.

Dadas las caracteristicas antes enunciadas, éldgmnfesponsable del desarrollo de esta unidad
curricular requiere de un docente formado en algui® los campos del conocimiento que
componen las ciencias sociales, y que acreditecoomentos para abordarla desde un enfoque
integral que considere los diversos aspectos gmalmlad social. Se sugiere que el mismo posea
una formacion de posgrado que le permita identifiaa diferentes teorias sociales vigentes y
analizar los procesos sociales en toda su comatkegchistoricidad.
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Objetivos

- Propiciar la comprension de la diversidad como biaskla identidad formosefia.

- Aportar herramientas conceptuales y metodologicas @nalizar la realidad social
formosena.

- Generar espacios y estrategias que permitan priaamdibs debates acerca de las
problematicas que emergen de la realidad.

- Propiciar la comprension de la realidad socialréimpdel andlisis critico de las diferentes
etapas y procesos socio-histéricos de Formosa.

- Desarrollar actitudes de respeto ante las diveisiasas de pensar e interpretar la
realidad, favoreciendo el andlisis critico y lauangntacion como herramienta para la
construccion de conocimientos.

Contenidos

La diversidad como base de la identidad

Cultura. Identidad multiétnica y pluricultural.

Conformacion actual de la sociedad: poblacion, omgg y rasgos socioculturales
predominantes. La dinAmica de poblamiento a tradels tiempo. Pueblos originarios y
corrientes migratorias posteriores.

El estado provincial y las politicas publicas delusidon social en la actualidad. Género, los
jovenes y los espacios de participacion social.

Producciones y manifestaciones culturales conteamears.

Las transformaciones del espacio geografico formase

Caracteristicas naturales de la Provincia. Us@natide los recursos hidricos.

La dindmica de la naturaleza y la naturaleza rdogda por la sociedad para instalarse y
producir. Problemas ambientales locales y globales.

El desarrollo local, sustentable y sostenido. La®cesos de cambio tecnoldgico vy
organizacional en la produccion rural.

Cambios y permanencias en los espacios ruralesagestes involucrados: Estado, empresas,
productores. Trabajadores rurales, producciondgiomales.

Los procesos diferenciales de crecimiento de psehldoalidades y ciudades.

Economia y regiones socio-productivas formosefia

Caracterizacion del sistema productivo: Las regopeductivas. Diversificacion productiva:
actividades ganaderas, agricolas, forestales, titass hidrocarbonieferas, industriales.
Participacion de la economia formosefia en el cemrexgional y nacional.

Explotacion de los recursos naturales

Formosa en el estado nacional: una relacion cambit:

Formosa originaria:

Los pueblos indigenas y la sociedad provincialnsi@maciones a travées del tiempo. El
reconocimiento de los derechos. La participacidmiao

Formosa Territoriana:

Ocupacion efectiva del espacio: fundacion de Foampsotras ciudades; construccion del
ferrocarril; las migraciones. La accion privada stagal en la economia. El ejercicio de la
ciudadania en el territorio: la Ley Saenz Pefasye$eictos en Formosa.
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Avances en la institucionalizacion. Creacion de Mipios. La integracion al mercado nacional
y la sustitucién de las importaciones.

Formosa Provincia: 1955 a la actualidad.

Avances en la institucionalizacion. Formosa erntdg@a de la dictadura militar. El rol de Estado
desde la recuperacion de la democracia. Politichticas, desarrollo econémico- social. Las
nuevas relaciones con el Estado Nacional. La refgaristorica.

Orientaciones para la ensefianza

Para el desarrollo de esta unidad curricular seieeg| llevar a cabo una revision y lectura de
bibliografia especifica acerca de la provinciap8sende desarrollar el manejo y la aplicacién
de marcos conceptuales interpretativos y valoratd® las Ciencias Sociales desde un enfoque
sOocio critico.

La ensefianza concreta que reciben los futuros tkxcdebe dar cuenta ademas de los avances
disciplinares, de las herramientas que permitarpcender y analizar la realidad, pensadas éstas
en un espacio de produccion de proyectos y resolwdg conflictos, con analisis de supuestos y
justificacion de la postura adoptada.

El estudio de la realidad social local no pueddiza@e desde una vision totalmente localista
sino que necesita del andlisis de la realidad nadlimacional y mundial.

El proceso formativo debe basarse en la probleawéim de situaciones del contexto inmediato
y de la vida cotidiana de los estudiantes conab@sito de resignificar y transformar la realidad

social. En este sentido, la reflexion en la ace@mentiende como una construccion colectiva de
la experiencia, incluyendo la comprension de laggexios en los que ocurren las acciones, de
los significados de estas, de los sujetos invollasa incluyéndose a si mismos; y en la

comprension de los supuestos ideoldgicos implicaddas mismas.

Esto implica reconocer la diversidad socio-cultgegde las diferencias sociales y de los sujetos
y desde la singularidad de los problemas y sitm@sipfavoreciendo su comprension y analisis a
partir de marcos explicativos e interpretativogasgedisciplinas y que permiten poner en dialogo
la mirada de lo comun y lo diverso, de lo particylale lo universal, del saber cotidiano y del
conocimiento epistemologico, de la construcciénagede la construccion académica.
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Favaro, O. (1996) “Realidades contrapuestas a kiades provinciales: los territorios
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Buenos Aires.
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Provincial”, Formosa.

Sarasola, C. M.(2010)De manera sagrada y en celebracion. ldentidad, cession y
espiritualidad en los pueblos indigen@sienos Aires. Biblos.
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de la Nacién. El Chaco Centrdduenos Aires. Editorial Universitaria de Buenosesir
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9.-19.- Unidad Curricular: EDUCACION SEXUAL INTEGRA L
Formato: Taller

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio

Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 48 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 32 horas reloj

Finalidades formativas

Con la aprobacién de la Ley 26.150/06 que crear@jrBma Nacional de Educacion Sexual
Integral, el Estado establece su responsabilidadjagantizar el derecho de nifios, nifias y
jovenes a recibir Educacién Sexual Integral (ESI)tedos los establecimientos educativos
publicos de gestion estatal y privada de nuestriddgo.
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El desarrollo de este taller en la formacion dedféorado de Educacién Secundaria abarca
"aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afesty éticos" e implica considerarla en forma
integral como una de las dimensiones constitutieals persona.

En este sentido, la Educacién Sexual supera @ pstudio de la anatomia y la fisiologia de la
sexualidad asi como cualquier otro reduccionisrean ®£stos de caracter bioldgico, psicoldgico,
juridico, filoséfico, religioso o socioldgico.

El desarrollo de esta unidad curricular ofrecesa floturos profesores, la posibilidad de alcanzar

una sélida formacion integral a través de la réblexy problematizacion de sus saberes vy

representaciones sobre la sexualidad. Permite angrension de la salud en todas sus

dimensiones, del rol que la escuela debe propycael docente en tanto orientador de diversos

procesos de aprendizaje, con estrategias metodaigpropiadas para atender al sujeto de la
educaciéon secundaria.

Objetivos

- Comprender el sentido de la responsabilidad datlestn Educacion Sexual.

- Reconocer los derechos de los adolescentes arreettiicacion sexual integral sin
discriminacion alguna.

- Analizar la complejidad de los procesos de conetbmc de la sexualidad y sus
expresiones a lo largo de la etapa pubertad-adwies; desde los aspectos bioldgicos,
fisiologicos y psico - sociologico y reproductives torno a la sexualidad humana.

- Revisar, ideologias, valores y actitudes implgciem la sexualidad para revalorizarla
desde la identidad de género.

- Abordar desde una perspectiva transversal en laanma@cion didactica las
particularidades de cada grupo etario.

Contenidos
Introduccion a la Educacion Sexual Integral

Marcos normativos de la Educacion Sexual Intedral.sexualidad como una construccion

historica, social y cultural. Nuevas perspectivastadas en el respeto por la diversidad, la
concepcion de salud integral y los derechos humabosensiones de estudio: biologica,

psicolégica, socioldgica, juridica y ético-politida construccion de la subjetividad.

Adolescencia, sexualidad y derechos

La infancia y adolescencia como construccion soeidlistorica. Paradigmas en juventud.
Adolescencia y contextos. Resiliencia, riesgo ygpe$idad. Relaciones inter — generacionales:
roles y mutaciones. Momentos del desarrollo cotporgacto en lo educativo y cultural.

El abordaje de la sexualidad a partir de su vincalo la afectividad, el propio sistema de
valores y creencias. El encuentro con otros, amigaseja. EI amor como apertura a otro. El
cuidado mutuo. La Valoracion y el respeto por elgry la intimidad propia y la de otros.
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Cuidado y prevencion para una salud sexual inteyfatodos anticonceptivos, VIH o sida e
ITS. Sexualidad y género.

Educacion Sexual en la escuela secundaria

El enfoque de derecho desde la practica cotidiamdadescuela. La sexualidad como eje
transversal en el Nivel Secundario. El lugar deplag/ectos en la Educacién Sexual Integral.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de este taller se sugiere:

» Lectura, analisis y esquematizacion de la legi&magy documentos de trabajo sobre
ESI.

* Analisis de casos y reflexion, sobre la posiciéhfdturo docente frente a la tematica.

» Seleccidén de musicas, video clips, peliculas, itescmoticias para debate y analisis.

» Lecturay discusion de bibliografia pertinente.

» Conferencias y paneles a cargo de expertos.

» Elaboracion de proyectos de trabajo de la comidaa curricular.

» Estudio de incidentes criticos y propuestas dedsraiternativas de actuacion docente.

Bibliografia
Constitucion Nacional: Art. 19; 33y 75.
Declaracion de Posicién sobre el Uso del Preseva2004). UNFPA — OMS — ONUSIDA.
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Fainsod, P. (2006). Embarazo y maternidad adoléscam la escuela media. Buenos Aires.
Mifio y Davila.

Fridman, C. (2004) Educacion sexual: politica, umalt e ideologias»Revista Novedades
Educativas Afio 15 (150). Buenos Aires. Centro de PublicaesoBducativas y Material
Didactico.

Gogna, M (coord.). (2005Embarazo y maternidad en la adolescencia. Estgrestevidencias
y propuestas para politicas publicduenos Aires. Cedes.

Greco, M. B. y Ramos, G. (2007). «Andlisis de caddsa perspectiva institucional», en
Educacion sexual en la escuela. Perspectivas exiethes.Buenos Aires: Direccion
General de Planeamiento, Ministerio de Educaci@®B&.

Ley Nacional 23.592: Antidiscriminatoria.
Ley Nacional 23.798/ 90: Ley Nacional de SIDA y3ecreto Reglamentario 1244/ 91.

Ley Nacional 25.673 de creacion del Programa dedS8kexual y Procreacion Responsable.
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Ley Nacional 26 150: Programa Nacional de EducaSixual. 2006.

Ley Nacional 26.061: Proteccién Integral de losdgbps de las nifias, nifios y adolescentes.
2005.

Margulis, M. y otros (2003). Juventud, cultura ysaidad. La dimension cultural en la
afectividad y la sexualidad de los jovenes de Bsékites. Buenos Aires. Biblos.

Ministerio de Educacion de la Nacion. PresideneidadNacion. Programa Nacional Educacion
Sexual Integralll Curso Virtual de Educacion Sexual Integral eedauela.

Ministerio de Salud de la NacidWlanual de apoyo para el trabajo de los agentes aladsy
educadoresMateriales del «Programa de Salud Sexual y Prodme&esponsable».

Ministerio de Salud de la Naci6Bexualidad y cuidados: reproduccién, anticoncepcld® y
VIH. Sida, Material de apoyo cara a caréljnisterio de Salud de la Provincia de Buenos
Aires, Secretaria de Salud de la Ciudad de Bueires,Aoviembre 2005.

Morgade, G. (2001)Aprender a ser mujer, aprender a ser var&uenos Aires: Novedades
Educativas.

(2001) ¢ Existe el cuerpo (sin el género)? Apusiase la pedagogia de la
sexualidad. En: sexualidad y educacion. Coleccidsakos y Experiencias N° 38. Buenos
Aires. Noveduc.

9.- 20.- Unidad Curricular: DEFINICION INSTITUCIONA L |
Formato: Seminario - Taller

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio

Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra 48 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 32 horas reloj

Finalidades formativas

La obligatoriedad de la escuela secundaria abmeuexo horizonte que nos convoca a repensar
la formacién de sus profesores con una perspeatimamas desafiante que la que sin dudas se
impone hace afios en muchos paises preocupadoksfiamaso en el aprendizaje de los jovenes,

la rigidizacion de las formas de ensefiar, la olsselgcia de algunos contenidos y la pérdida de
sentido de este ciclo para docentes y estudiabée$ormacion de profesores de las ciencias

exactas se da en un contexto multicultural con sidad de atencion a particularidades de las

instituciones formadoras.

Se destacan en la geografia provincial de mangshcga zonas de diferente conformacion
étnica, productiva y social que al decir de MarigaBano (1996): “En esta geografia no se
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puede hablar de una sola identidad cultural, potgymblacién actual tiene su origen en tres
corrientes perfectamente diferenciadas: la culjuranitica proveniente del Paraguay, los que
descienden la cultura saltefia-santiaguefia del Oekig que provienen de la cultura chaquena-
correntina de la zona sur”.

Las instituciones formadoras del nivel superiohakan insertas en esta realidad multiétnica y
por tanto con una diversidad cultural que debe cemsiderada en lo formativo para una
adecuada practica del futuro profesor.

Igualmente coexisten instituciones de gestidon @&stan las privadas de o6rdenes religiosas o de
asociaciones civiles que poseen caracteristictintias.

La unidad curricular de opcién institucional hatdenbién de cierta autonomia institucional en
la priorizacion de ciertos contenidos a definir,doe perfila en parte la identidad de los
Institutos. “La autonomia es un requisito necespa@ cumplir las misiones institucionales a
través de la calidad, la pertinencia, la eficienteEnsparencia y la responsabilidad social”.

No menos significativo sera que este espacio dad@pastitucional pueda dar cuenta de
contenidos que sera necesario implementar condralees cambios culturales y en el respeto de
la identidades juveniles. “Se recomienda consideagstiones que exceden los marcos
disciplinarios y den cuenta de problemas de ladaaleducativa y cultural donde los futuros
profesores deberan desempefarse”.

La practica remite entonces a la tension entre goaepal estudiante para que pueda
desempenarse eficazmente en ella y a la vez peedasagente cambio de aquellos aspectos
gue requieren ser modificados.

Objetivos

- ldentificar conceptualizaciones y practicas ennaasan las identidades institucionales.

- Integrar los contenidos trabajados en la multreationalidad del proceso de ensefar y
aprender.

- Valorar la apertura institucional a contenidos quenplementan y particularizan la
formacion de los docentes.

Sugerencias de tematicas a tratar

a) Educacion Rural

b) Contextos de Encierro

c) Educacion de Adultos

d) Educacién Hospitalaria y Domiciliaria

e) Lenguas Diversas

Orientaciones para la ensefanza

Para el desarrollo de este seminario se sugiere:
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Analizar bibliografia para contextualizar la probbgica seleccionada

Relevar informacion a nivel provincial sobre el @lage de estas tematicas en las
instituciones educativas.

Cada institucion seleccionara las teméticas que deanterés para su tratamiento.
Realizar trabajos de campo para confrontar la mémion relevada con la situacion real.
Produccion de andlisis de materiales, escritosyales.

Andlisis de casos y proyecciones audiovisuales.

Conferencias de especialistas.
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9.-21.- Unidad Curricular: PRACTICA DOCENTE I
Formato: Taller

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio

Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 192 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 128 horas reloj

Finalidades formativas

El proposito de este eje es propiciar un espacioetlexion; que el estudiante recupere las
producciones individuales y grupales elaboradasegiundo afio - bitacoras, notas de campo,
informes, videos de micro clases entre otras -i¢éemes a objetivar las propias practicas y
convertirlas en objeto de analisis a la luz den@scos tedricos aportados por las unidades
curriculares de los campos de la formacion geryeeapecifica.

La contrastacion de las producciones de los esttgiacon encuadres tedricos permitira, en un
proceso de complejizacion creciente “descubrir ngeterritorios, revisar los supuestos que
sostienen las acciones y decisiones y fundamemééneenjugar el pensamiento y la accion.

En esta etapa los estudiantes del profesoradaaeati otras incursiones orientadas al disefio y
desarrollo de clases en las escuelas asociadas.

Para estas acciones contaran con el asesoramistenisio del equipo de Practica Profesional.
Objetivos

- Aplicar la técnica de micro ensefianza como dispositidactico que posibilite la
planificacion y ejecucion de clases en el mardadetexto social e institucional.

- Reconocer los diferentes modos de relacion conoebamiento a partir de los
significados otorgados al contenido a ensefiar.

- Reflexionar sobre el rol profesional partiendo alehlisis y la resolucion de problemas
sobre sus practicas aulicas, junto a sus pares
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Contenidos
La reflexion sobre la practica y las practicas reas en la escuela

Reflexion en y sobre la practica. La practica coobjeto. La teoria y la practica desde un
enfoque dialéctico.

Andlisis multidisciplinar —incorpora marcos te6scp metodoldgicos de las diversas disciplinas
de los campos de formacion general y especifiealesldiferentes documentos que dan cuenta
de las practicas realizadas en 2° afio en el marta aplicacion del dispositivo de micro-clases

y tutorias.

Ayudantias pedagodgicas: elaboracion de materialcticb, correccion de diversas producciones
de los alumnos, acciones de andamiaje, entre otras.

Primeras practicas: disefio, ejecucion y evaluadérclases en las escuelas de nivel medio
asociadas de distinta modalidad. Registro de exp&as.

Taller integrador interdisciplinario

Este es un espacio que permitird a los alumnogatiter con los profesores de Instituto y de
las escuelas asociadas, promoviendo andlisis ytetelsobre las diversas situaciones y
problematicas (pedagdgicas, convivencia - disapéa e institucionales) que se presentan
durante el transcurso de las primeras practicaseeano, lo que favorecera instancias de
evaluacion en y sobre las practicas.

Sera organizado con una frecuencia variable ydlexdurante el un cuatrimestre.

Evaluacion: de caracter promocional

A los efectos de la acreditacion de la unidad cular los estudiantes deberan realizar informe
escrito sobre las conferencias y/o debates trabsjad el taller. Como asi también sobre la
experiencia de trabajo en el campo, instancia deemaluacion como una construccion
reflexiva que se realizara con el grupo clase.

El equipo de préactica elaborara una ficha de sdagabm y evaluacion en la que se ira
contemplado la evolucién de las capacidades quadoadesarrollando los estudiantes durante
el proceso. Valorar la posibilidad del estudiarggamar aportes, sugerencias reformulacion de
propuestas, sus éxitos y pertinencia de las aczi@adizadas.

Bibliografia
Jakson, P. H. (1994). La vida en las aulas. Espafa.

Diaz Barriga, A. (1994). Docente y Programa. Ldifnsional y lo didactico. Buenos Aires.
Paidos.

Litwin, E. (1998). La evaluaciéon de los aprendizagn el debate didactico contemporaneo —
Paidos.
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9.-22.- Unidad Curricular: ANALISIS MATEMATICO II
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio

Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 192 horas céatedra

Carga horaria total horas reloj: 128 horas reloj

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se aborda la potencidldiel Calculo Diferencial e Integral como
herramienta modelizadora de fenGmenos variaciordlage intervienen una o mas variables,
propios de distintas ciencias, atendiendo que vah@ del conocimiento en general y de la
Matematica en particular, permitio diversificar ¢antidad de objetos matematicos a ser
estudiados y junto con ello, operaciones, propieslgdsus aplicaciones en contextos tanto intra
como extramatematicos.

Se propone, ademas, el descubrimiento de nuevdgleserpara los objetos del Analisis,
considerandolos instrumentos privilegiados pa@taprension de problematicas de diferentes
areas del conocimiento.

Esta herramienta puede complejizarse a través denaralizacion y el desarrollo de técnicas
apropiadas para propiciar el abordaje a fendmendados. Se recorre, entre otros topicos de
interés, el estudio de problematicas relacionadadageométrico y lo numérico, las funciones
y las sumas infinitas, con el aporte de nuevosgerE® para su conocimiento.

Por otro lado se profundizan conceptos del Anassematico I, aplicandolos a situaciones
qgue involucren a mas de una variable independigmtemoviendo el uso de recursos
tecnolégicos como Software graficadores o procesadsimbdlicos, al tiempo que el uso de
plataforma informaticas especifica permitira trabapoperativamente.

El tratamiento de estos contenidos debe ser sadt@mor un trabajo que apele a modos de
comprension dinamicos, de naturaleza provisoriay ko cual se supera una perspectiva
tecnicista y formalista, y se centra la atenciéraeoconstruccion de significados a partir de los
objetos matematicos tratados en Analisis Matemdtico

Objetivos

- Conocer las herramientas propias del Calculo Difget e Integral en varias variables
reconociendo su potencial para la resolucién deleneéaticas de distinta indole.
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- Utilizar modelos matematicos analizando sus po#dideides y limitaciones para la
descripcion de fendbmenos variacionales en el espadimensional.

- Examinar diferentes sustentos teoricos propiosAdeélisis Matematico n-dimensional
para abordaje de probleméaticas de campos intréra Eatematicos.

- Abordar probleméticas de naturaleza geométrica,éngmy otras, relacionadas con los
conceptos de funcidn e infinito, utilizando herranmtas propias del Calculo n-
dimensional.

Contenidos

Aportes del Andlisis al estudio de distintas probimaticas

Méaximos, minimos, su aplicaciéon en problemas denopacién y la obtencion de poder
predictivo. El uso de los limites y las derivadagapanalisis de las graficas de funciones.
Técnicas basicas de derivacion y su uso paraailoale antiderivadas.

La integral como herramienta para abordar problemasgeométricos

El problema de la longitud de una curva, del aeamh figura y del volumen de un sdélido en
revolucidn. Integrales en varias variables y sicapion.

Los métodos analiticos para el abordaje de lo infito

La idea de area de regiones no acotadas del planintegral impropia. La idea de suma
infinita, un recorrido histdrico y sus paradoja:in€epto de serie numérica. Convergencia y
suma de una serie, sus métodos y criterios basicos.

Modelos vectoriales y multivariables

Vectores y curvas en el plano y en el espacio.af@antas del Analisis que permiten abordar
fendmenos modelizables con vectores y que varipenditendo de mas de una variable.

Orientaciones para la ensefanza

El desarrollo de este espacio permite profundizer ¢ontenidos trabajados en Analisis
Matematico | ampliando el concepto de funcioresakares y su estudio, a campos escalares,
hasta funciones y campos vectoriales en espadiosensionales.

Los aportes que Analisis Matematico realiza a atf@ascias son innumerables, sobre todo a la
fisica, como por ejemplo interesa a veces la viémade los valores de una funcion a lo largo de
una curva plana orientada, para el cual se dedimkelivada en la direccién y sentido del versor
tangente a la misma en un punto.

La aplicacion del célculo de integrales para laepbibn del area de un recinto se extiende al
espacio de tres dimensiones para hallar el voluderun cuerpo a partir de célculos de
integrales dobles.

Para ello se proponen los siguientes interrogagtespermitiran guiar el trabajo en esta unidad
curricular:
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* ¢ Cbmo el Andlisis Matematico | contribuye a dedlaride esta unidad Curricular?

» ¢Qué problematicas historica y epistemoldgica pgesran el desarrollo del Analisis
Matematico n-dimensional hasta el definitivo estaiphiento del lenguaje del calculo?

e ¢Cbmo la amplitud y diversidad de la Modelizaciéatéinatica, estara condicionado por
las problematicas abordadas en esta asignatura?

« ¢Cbomo las herramientas informaticas, en particstdétware de graficacion y calculo,
contribuyen a la comprension de los procesos deslizadion?

 ¢Qué experiencias permiten valorar el potenciallade herramientas del Andlisis
Matematico en relacion a las pertenecientes a otwgpos?

Bibliografia
Rabuffetti , H. T.(2002).Analisis Matematico (Catul). Bs. As. Argentina. El Ateneo.

Rey Pastor, J. P; Calleja, P; Trejo, C .A. (198Walisis Matematico-Volumen | y I, Bs. As —
Argentina. Kapeluz.

Murray Spiegel, R. (2011Andlisis Vectorial (22 Edicion). Ciudad de México — México.
Editorial Mc Graw Hill

Leithold, L. (1998).El Calculo (7° Edicion). D.F. México — México. Oxford Univésdress-
Harla.

Demidovich, B.P. (2007%.000 problemas de analisis matemat{®d Edicion 42 Reimpresion).
Madrid —Espafa. Thomson Editores SpainParainfd, S.

Thomas, Jr. G.B; Finney, R.L. (1.999Falculo Varias Variableg92 Edicion). Ciudad de
México- México. Pearson Educacion

Garcia Venturini, A.E. (1995Analisis Matematico 282 Edicion). Bs As Argentina. Secretaria
de Cultura — CECE — UBA

9.-23.- Unidad Curricular: TIC APLICADA A LA MATEMA TICA
Formato: Taller

Régimen de cursada: Qatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio

Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj

Finalidades formativas
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La importancia de las Tecnologias de la Informagida Comunicacion (TIC) en la ensefianza
se retoma en el texto de la nueva Ley Nacionaldie&cion (2006), que propone garantizar el
derecho de todos y de todas a conocer y dominded¢amlogias de la informacion. Este es el
motivo fundamental por el cual los futuros docentsben desarrollar los conocimientos,
habilidades y actitudes que se requieren del pédidente para el ejercicio de una practica
educativa innovadora.

La inclusion de las diferentes herramientas tegio&s han modificado y seguiran modificando
la ensefianza en general y en particular, la ensafael aprendizaje de la Matematica, dado
que los potentes y versatiles recursos TIC queemala actualidad, ofrecen la posibilidad de
tener un laboratorio en la clase, favoreciendolelcer Matematica”.

Partir de la reflexion epistemologica y pragmasocére las herramientas TIC para utilizarlas
apropiadamente permitira a los y las estudiantdspd#fesorado construir su aprendizaje
indagando, describiendo procesos, conjeturandaynaggtando, desarrollando actividades en
forma colaborativa, articulando y comunicando ide@s confrontarlas con los demas.

Para que el proceso formativo sea el adecuadogeessario reorganizar los escenarios de
ensefianza y aprendizaje, con propuestas educati@sdoras, donde los y las estudiantes se
conviertan en agentes activos, participantes parstruir su estructura de conocimiento a
través del trabajo cooperativo entre pares, padocpor la tecnologia y donde las situaciones
didacticas se convierten en escenarios de apréagizaecimiento individual y colectivo.

Es sumamente importante remarcar aqui, que l@sd€ben potenciarse como herramientas
fortalecedoras de la capacidad de los y las estigdigpara crear, desarrollar y perfeccionar sus
habilidades metacognitivas.

Objetivos

- Reconocer las ventajas y desventajas del uso de&sosc TIC en las clases de
Matematica evaluando diferentes softwares y magsreducativos digitales.

- Disefar problemas matematicos con recursos TICegtimulen el trabajo colaborativo,
la generacion y verificacion de hipotesis y de eturps, la busqueda de modelos y el
desarrollo del pensamiento estratégico.

- Profundizar el desarrollo de estrategias pedagégitasadas en la resolucién de
problemas, el disefio de actividades de aula y &uawion del desempefio de los
estudiantes cuando existen recursos tecnologispsiibles.

- Incorporar en el recorrido del desarrollo profesiodocente, lautilizacion de las
novedades y avances tecnolbgico-educativapie se propician desde la politica
educativa nacional y provincial y que favoreceretsefianza y el aprendizaje de la
Matematica (netbooks y softwares especificos etc.)

- Incorporar la investigacion (personal e instituaiprcomo herramienta de construccién
de conocimiento para el disefio de estrategias Kigpsale aplicacion de TIC.

Contenidos
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Utilidad pedagogica de recursos TIC.

Disefio y aplicacion de proyectos colaborativos quelucran la utilizacién de estrategias
didacticas con TIC como ser: weblogs, webquestapanwikis, portfolios electronicos o e-
portfolios.

Analisis pedagégico-didactico de paginas WEB y mpaoms educativos especificos
(Matematica, Logica, Geometria, Algebra, Estadistimalisis, otros)

Evaluacion de lpertinencia de las herramientas y entornos multimedia paggp8oacion en el
aula: estrategias para analisis de herramientas TIC

Aplicacion especificade Softwares Educativos:

Andlisis, pertinencia Yy aplicacidbn de programastemticos especificos (Dr. Geo, Euler,
Scilab, Gantt Proyect, Maxima, Khi3, WinplotGraphita Ex elLearning, GeoGebra,
Modellus).

Uso de calculadores graficos programables, herrdasede software y modelos interactivos.
Software de uso general: planillas de calculo yebade datos. Uso avanzado de planilla
electronica de célculo. Calculadoras, calculadgradicas, software para analizar y graficar
datos, software de célculo numérico y simbdlicagualizacidon y manipulacion de datos,
gréficos y objetos, simulaciones y animacionesn&xs en Internet.

La utilizacion de amplificadores cognitivos en nmaética (MATHEMATICA). Caracteristicas
de este tipo de programas. Su aporte a la ensefianza

Introduccién al uso de Graficadores y Editores Siliabs.

Representaciones de los sistemas de geometria idmaResolucion de problemas mediados
por las TIC.

Micromundo: definicion. Componentes. Objetos y Herientas internas. Ejemplos.

Orientaciones para la ensefianza

La profundizaciéon de conocimientos matematicos (guéocente desarrolle un marco tedrico
apropiado), la reflexion sobre lo que son las materas; pero sobre todo el cuestionamiento a
la practica educativa (el papel de la actividademgtica en la escuela, la razén de ensefar
matematicas, etc.); el cuestionamiento del papdadecnologia en la formacion matematica,
son tematicas a desarrollar en esta unidad cuaricul

De igual modo, se pretende ampliar la indagacidmmesta estrecha relacion entre la evolucion
de la cultura, la tecnologia y la cognicion; ehgpipio de mediacion instrumental; la cognicién
situada; la ejecutabilidad de las representacitew@®ldgicas; y la dindmica entre la exploracion
y la sistematizacion, como base para la constroa@dconocimiento matematico.

El desarrollo de habilidades tecnologicas paraolasttuccion del saber matematico es una
condicidn necesaria, pero no suficiente. Es un marpara problematizar la fundamentacion
pedagogica, epistemoldgica y didactica del docemie,va a ser la que sustente el uso de la
herramienta tecnologica.
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Es necesario no perder de vista que se pretendar lgge el estudiante del profesorddgre
desarrollar las capacidades de dominio sélido pdea vida cotidiana, productiva y de
formacién permanent®

Para el desarrollo de esta unidad curricular seseig

» Reflexionar sobre el mejoramiento de la practica educativalees, reconceptualizar a
la matematica que se sabe y ensefia desde el areaamplando la apropiacién del
marco teorico, la planificacion de actividadessistematizacion de observaciones y la
comunicacion de resultados.

» Utilizar las posibilidades de las TIC para proveer mukifitgmas de representacion del
conocimiento, presentando los contenidos matenstiem multiples formatos,
permitiéndole a los estudiantes de profesorado apmaximacion diversificada a los
contenidos y demandando diferentes formas de paotento de la informacién de
manera coordinada para promover la construccionatecimiento.

e« Tomar concienciade que el uso de las TIC en cualquiera de susafmrmo puede
comprometer toda la atencién del estudiante, desptio la propia reflexion
matematica, sino que son recursos potencialmemgpeafisativos a disposicion del
docente para facilitar tanto la ensefianza comprehdizaje.

Los siguientes interrogantes pueden orientar lafe&arza de esta unidad curricular:

» ¢Los recursos informaticos aportan capacidad dealiimcion matematica? ¢Ayudan a
la exploracion? ¢Facilitan el cambio entre distintsistemas de representacion
posibilitando la activacion de relaciones entreetidg matematicos?

* ¢Qué herramientas tecnoldgicas necesita manejeafomd estudiante para lograr
manipular los objetos matematicos?

* ¢Cbomo detectar en determinadas situaciones deaszseila relevancia y la pertinencia
de softwares educativos especificos para aplicamsks clases de matematica? ¢Qué
criterios debe tenerse en cuenta?
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9.-24.- Unidad Curricular: PROBABILIDAD Y ESTADISTI CA
Formato: Taller.

Régimen de cursadaCuatrimestral.

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio

Carga horaria semanal: 6horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
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Finalidades formativas

En esta unidad curricular se propone la introducdi@ conceptos basicos de Estadistica
descriptiva, Probabilidad y Estadistica inferencrakdiante el abordaje de situaciones que
posibiliten el ejercicio de diferentes tipos deorsamiento: plausible, analdgico e hipotético-
deductivo.

En la actualidad, el uso de la Estadistica y ldb&udidad se ha ampliado a casi la totalidad de
areas del conocimiento facilitando métodos y tasarientadas a la recoleccidon y analisis de la
informacion, la prediccidn, la estimacion y la todeadecisiones en contextos de incertidumbre.
De alli la importancia de que los futuros profesosean capaces de interpretar datos, y de
adquirir un pensamiento critico que vaya mas aldadapropiacion de técnicas mecanicas del
Célculo matematico.

Se intenta proporcionar una cultura estadisticag e refiere a dos componentes
interrelacionados: a) capacidad para interpretarayuar criticamente la informacion estadistica,
los argumentos apoyados en datos o los fenOmeriosasticos que las personas pueden
encontrar en diversos contextos, incluyendo losiosede comunicacion, pero no limitandose a
ellos, y b) capacidad para discutir 0 comunicar gpisiones respecto a tales informaciones
estadisticas cuando sea relevante.

En cuanto a la formalizacibn matematica, se sugegeperar la interpretacion y el analisis de

informacion estadistica, se propone trabajar eut@lde probabilidades desde problematicas de
la experimentacion estadistica y de aquellas vattad al juego, con el fin de dotar de sentido al
calculo para luego construir el modelo formal.

Se trabajara con la importancia y aplicabilidadatelisis combinatorio.
OBJETIVOS

- Modelizar fendmenos intra o extra-matematicoszatildo conceptos probabilisticos y
estadisticos, con el fin de resolver problemasdmsan estudios de procesos aleatorios
y en la descripcion del comportamiento de variables

- Usar las técnicas y métodos estadisticos pardemtan organizar, resumir, procesar y
presentar informacion de la manera mas adecuadapeder obtener conclusiones.

- Leer y analizar de manera critica la informacionegada a partir de herramientas de la
Estadistica y la Probabilidad.

- Explorar situaciones aleatorias mediante experiaogdt y simulacion, para poder
comprender las caracteristicas de los fenOmenawalas y conjeturar propiedades.

- Participar en el disefio y desarrollo de invesi@aes con diversos fines: descriptivos,
inferenciales clasicos, explicativos, predictivos.

Contenidos

Estadistica Descriptiva
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Nociones de muestreo y recoleccion: distincioneemtuestra y poblacion, obtencion de datos de
una muestra representativa, alcances y limiteadie ttjpo de muestreo.

Presentacion e interpretacion de datos: significkdatos recabados, formas de presentacion y
resumen de datos. Medidas de tendencia centrghoslieion, de dispersién y de la forma.
Andlisis de datos: necesidad y pertinencia. Forrdaspresentacion de datos: Graficos
estadisticos.

Probabilidad

Nocién clasica de probabilidad: diferentes fuenteprocesos aleatorios, resultados igualmente
probables para medir la incertidumbre, calculo mbabilidades.

Probabilidad frecuencial: estimacion en términosfréeuencia relativa, como limite de una
razon, la regularidad estadistica.

Probabilidades de la union de eventos, aplicac&téchicas de conteo.

Probabilidad condicional e independencia de evendamificado y distincion de eventos
independientes.

Teorema de Bayes.
Distribucién de probabilidad

Distribucion de probabilidad: variable aleatoriadgsviacion estandar, grafica de la funcion
densidad de probabilidad, relacion entre distribicle probabilidad e histograma.

Distribucion discreta o binomial.

Distribucién continua o normal: tablas normalesicué de percentiles en términos de la
distribucion normal estandar.

Andlisis bivariado
Asociacion o correlacion entre dos variables: ®ld® contingencia, graficos bivariados,
medidas de asociacion para datos nominales y dedinaruebas Q, rs de Spearman, analisis e

interpretacion del coeficiente r de Pearson, caciéh lineal y no lineal. Coeficiente de
determinacion: R

Orientaciones para la ensefanza
* ¢ Qué métodos se pueden utilizar para estimar dmg#ro a partir de una muestra?

* ¢Cbomo convertir los datos en informacion estadigiara que tengan significado y sean
faciles de interpretar basandose en una muestra?

 ¢Cual es la medida que representa mejor los datperyite la comprension e
interpretacion de los mismos?
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« ¢En qué contribuye la estadistica para intepretainformacion de los medios de
comunicacion, de la practica docente o de investgas cientificas para la toma de
decisiones?

* ¢ Qué ventajas o desvesventajas presentan lamntieefiniciones de probabilidad?
* ¢Cbmo se valida estadisticamente una hipotesis?

» ¢Qué caracteristicas debe tener una situaciongeareepresentada por medio de un
modelo probabilistico?

» ¢Cudles son las etapas que se deben seguir paai@daion de un modelo que permita
describir una situacion aleatoria?

» ¢ Existe una relacién casual o asociacion entrealidables en estudio?
« ¢ Cbmo se puede predecir el valor de una varialpecbadiciones de incertidumbre?
Para el desarrollo de esta unidad curricular seeseig

 El uso de técnicas y métodos estadisticos paraleman organizar, resumir,
procesar y presentar informacion de la manera rdésuada para poder obtener
conclusiones.

* ElI desarrollo de disefios e investigaciones con rsidge fines: descriptivos,
inferenciales clasicos, explicativos, predictivos.

« El tratamiento simultaneo de dos variables mediaepgesentacion grafica, para
finalmente arribar al modelo matematico que reslamelacién entre variables.

e Un andlisis historico y epistemolégico como medaraprecuperar los distintos
sentidos de los objetos estadisticos y probalitisti

* El uso de recursos tecnoldgicos para realizar sionuhes consistentes en sustituir
un experimento aleatorio por otro equivalente, lcapmodelos estadisticos para la
organizaciéon de datos.

* El reconocimiento acerca de la insuficiencia deXploracion y la simulacion para
validar propiedades, seleccionando métodos de angiaTion y validacion
sustentados en desarrollos tedricos adecuados.

Bibliografia

Pimentel Gomes, F. (1979niciacion a la estadistica experimentaEd. Hemisferio Sur,
Buenos Aires

Pimentel Gomes, F. (1978Curso de estadistica experiment&d. Hemisferio Sur, Buenos
Aires, Argentina

Spiegel, M. R. (1991)Estadistica.2 da. Edicion, Mc Graw Hill/Interamericana, Espa(iza.
Ed. 1970, Serie Schaum).

Toranzos, F. (1982Y.eoria estadistica y aplicaciondsd. Kapelusz, Buenos Aires, Argentina.
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Batanero, C. (2001 Didactica de la estadisticaGrupo de investigacion en educacion
estadistica, Universidad de Granada.

Wayne, D. (1981)Estadistica con aplicaciones a las Ciencias Sosiglea la Educacion
.MacGraw-Hill. Latinoamericana.

9.-25.- Unidad Curricular: DIDACTICA DE LA MATEMATI CAIl
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio

Carga horaria semanal: 6horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj

Finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda tedrica e instrumergiate la matematica en relacién al trabajo

didactico en probleméticas particulares de laf@sea en los campos: Numeérico, Algebraico,

y de la Probabilidad y Estadistica, focalizandoestlidio de los problemas didacticos en cada
una de ellos y en la produccion de secuencias tiiddc para la ensefianza en la escuela
secundaria.

En este sentido, la Didactica de la Matematica It@nstituye en un “laboratorio didactico”,
donde se abordan experiencias de disefio, desareslfdisis y evaluacion de practicas de
ensefianza de la matematica, en particular aquetlasionadas a los campos tematicos
mencionados. Esta instancia posibilita la consiéucde conocimientos acerca de los procesos
de ensefiar matematica y, por lo tanto, del sentid@nificado de la intervencion didactica
como practica situada. El estudio de los procesosndefianza y aprendizaje del conocimiento
matematico proporciona elementos sobre las difides y obstaculos en su aprendizaje,
interpretaciones posibles del origen de los mismoaspcimientos que los alumnos usan en una
situacion en forma implicita y explicita, relacisngue establecen o no entre conocimientos y
gue movilizan en la resolucibn de problemas. Serdaban investigaciones didacticas
terminadas y en curso sobre las tematicas selexasn

La inclusion de esta unidad curricular en la forilacdocente favorece el tratamiento
conceptual y practico del conjunto de problematmrapias de la enseflanza de la matematica y
pretende responder a las preguntas ¢Qué enseRara, qué ensefar?, ¢ Como ensefar? ¢Qué
significa hacer matematica? ¢ Cual es el sentidargtamiento del error en el aprendizaje de la
matematica?, entre otras.

Objetivos

- Adquirir herramientas conceptuales que les permitalizar andlisis criticos de
practicas educativas, de propuestas didacticasigvestigaciones pertenecientes a este
campo.
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- ldentificar problemas relevantes de la ensefiardel gprendizaje de la matematica para
un estudio exhaustivo y sistematico que permitaradstinformacion para su tratamiento.

- Incorporar aportes de la Didactica de la Matematima reflexionar acerca del sentido
de los conocimientos matematicos en el estudio adéritmética, el Algebra, la
Probabilidad y la Estadistica.

- Realizar un andlisis reflexivo del error y de soplicancias para la ensefianza de la
matematica.

- Comprender la importancia del dominio y uso sigatiivo del lenguaje matematico.

- Desarrollar proyectos de ensefianza sustentaddsaealisis de la produccion didactica,
y adecuados a diversos contextos de implementacion.

Contenidos
Uso de la escritura en la ensefianza de la Matematic

El conocimiento matematico y la escritura. Escriibses y narrativas. Escrito expresivo y
escrito transaccional en la produccion de textogosl de escritos: el escrito libre: tipos y
finalidades; diarios de aprendizaje: finalidadearid de a bordo; relatos de entrada multiple;
portafolios.

La ensefanza de la Matemaética en el aula

La formacion de un sistema didactico. La teoritadesituaciones didacticas. Situacion didactica
y situacion adidactica. Variables didacticas. Nocite medio didactico. Ingenieria Didactica
desde la TAD: nocion, fases, producciones.

Estructura de las praxeologias matematicas y laseptogias didacticas: tarea, técnica,
tecnologia y teoria.

Seleccion, planificacion y evaluacién de los comtesn mateméticos que se ensefian en la
escuela secundaria: elaboraciéon de secuenciadidatac

Anélisis de errores en Matematica

Nocion de obstaculos y errores. Caracteristicagodeerrores cometidos por los alumnos.
Consecuencias relativas a la ensefianza y el apagadie la matematica. Uso constructivo de
errores, taxonomia.

Andlisis did4ctico de la Aritmética
La teoria de campos conceptuales. Campos conceptaitivo y multiplicativo.

El nimero natural, el nimero racional, el nUmerteren y las operaciones aritméticas en los
tres campos numéricos Criterios de divisibilidaéloGlos y algoritmos.

Errores, dificultades y obstaculos asociados a difsrentes campos numéricos y a las
operaciones.
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Analisis didactico del Algebra
El lenguaje en la Aritmética y el Algebra: la rugtiritmética-Algebra.

La ensefianza del Algebra en el sistema escolaaladtas distintas funciones del Algebra
Elemental. Problemas didacticos del pasaje de lamética al Algebra. La generalizacion.
Produccion y validacion de férmulas en los dissntwampos numéricos. El signo igual.
Expresiones algebraicas: sentido e interpretackincontexto geométrico para validar la
equivalencia de diferentes escrituras.

La cuestion del rigor y del rigor matematico. Eesrdificultades y obstaculos asociados al
aprendizaje del Algebra.

Andlisis didactico de las estadisticas, probabilidies y combinatoria

Fundamentos epistemoldgicos. La Estadistica commenimo interdisciplinario. Errores y
dificultades en la comprension de los conceptadésticos fundamentales. Génesis de las ideas
probabilisticas. Evolucién del razonamiento comturia. Las TICs como recurso para su
ensefianza. El uso de las hojas de célculo.

Fendmenos aleatorios: dificultades de su ensefibazensefianza de Probabilidad y Estadistica
en el nivel secundario..

Errores, dificultades y obstaculos asociados adaabilidad y a la Estadistica.

Orientaciones para la ensefanza
Para el desarrollo de esta unidad curricular seestener en cuenta:

* EIl analisis de la particularidad del lenguaje cogemerador de nuevas relaciones
matematicas, a partir de su utilizacion como heigata en la produccion individual y
en la produccion de conocimiento socialmente cotitmar

* La vinculacion de los objetos mateméaticos con eltexto historico de su creacion y
desarrollo.

* El analisis de las situaciones que se constituyeromotor de avance dentro del campo
de conocimientos en donde se incluyeron, y lasaheentas matematicas que surgieron
en consecuencia.

* El uso de herramientas tecnolédgicas en la educamioNMatematica estableciendo sus
implicancias en la ensefianza.

» El disefio, implementacion y evaluacion de expeiénde practicas de ensefianza de la
Matematica, en particular en las areas de Aritragtidlgebra, y Probabilidad y
Estadistica, sustentado las ideas en el anald&tito: la seleccion de tareas propuestas
en relacion al contenido a ensefiar, posibles ieteiones del docente, momento de
confrontacion e institucionalizacion.
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« Los documentos pertenecientes a diferentes niveles concrecién curricular:
documentos nacionales, jurisdiccionales, proyeataaular institucional, programas de
la materia, unidades didacticas, clases, carpetadudnnos, libros de textos, vinculados
a la Aritmética, el Algebra y Probabilidad y Estditia.

e La contextualizacion de las propuestas de inteiéenen las caracteristicas y
problematicas propias de los sujetos que asisteivellsecundario.

* EIl analisis de las practicas de la ensefianza \elases implicados con la misma,
relacionados con los contenidos de la Aritméiiled,Algebra, de la Probabilidad y la
Estadistica, teniendo en cuenta que la formaciomaematica requiere un tratamiento
articulado con la Didactica y la Practica Docente.

Bibliografia

Batanero, C. (2001)Didactica de la estadisticaGrupo de investigacion en educacion
estadistica, Universidad de Granada.

Sadosky P. (2005)Teoria de las situaciones didacticas: un marco ppemsar y actuar la
ensefianza de la matematica. Reflexiones teorices lpaeducacion matematical’ibros
del Zorzal. Buenos Aires.

Chevallard, Y. (199) “La transposicion didactica” Ed. Aique. Bs.As

Salinas, P. Y Alanis, JHacia un nuevo paradigma en la ensefianza del adldahtro de una
institucion educativa”Relime, Vol. 12(3), Noviembre de 2009.

Sessa, C. (2005)rficiacion al estudio didactico del Algebra. Origeny perspectivas’Buenos
Aires: Libros del Zorzal.

Socas M., Palarea, MLas fuentes de significado, los sistemas de reptas®n y los errores
en el algebra escolar,”en: Revista Uno de Didactica de la Matematica, \ial,
Barcelona Grad.

9.- 26.- Unidad Curricular: GEOMETRIA I
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Tercer afio
Carga horaria semanal: 6horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
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Finalidades formativas

Esta unidad curricular brinda la oportunidad ddate@ar en un lenguaje algebraico apropiado
las propiedades y caracterizaciones de los objetoétricos analizados en la Geometria |.

Esta reelaboracion posibilitar4 el acceso a nudgésiciones, el establecimiento de relaciones,
y la exploracion de un modo de argumentacion eadigw por el lenguaje y las propiedades del
Algebra.

Se abordan problemas geométricos proponiendo m®cde modelizacion en contextos
algebraicos, y la consideracién de propiedadesad@liis de curvas que requieren de estos
procesos para su andlisis y representacion.

La trayectoria formativa iniciada en la Geometrizoh el abordaje y la caracterizacion de las
figuras planas, y el desarrollo de un lenguaje miweles crecientes de formalizacion continua,

en esta asignatura, con el reconocimiento deragbtiones y potencialidades que presentan la
Geometria sintética y la analitica, discerniblgsdir del tratamiento de situaciones resolubles
en uno u otro contexto.

Objetivos

- Abordar las propiedades y caracteristicas de |gtasgeomeétricos utilizando lenguajes
de mayor nivel de formalizacion.

- Traducir al lenguaje algebraico para resolver golsls geométricos.

- Comprender la necesidad de introducir el Algebra pasolver problemas y caracterizar
objetos geométricos

- Reconocer la especificidad de los métodos sintéti@nalitico en el estudio de los
objetos geométricos.

- Analizar las potencialidades y limitaciones de hoétodos sintético y analitico en la
resolucién de problemas.

Contenidos
El lenguaje algebraico en la Geometria

El plano euclideo desde una perspectiva algebréosaejes coordenados. Identificacién de
objetos y lugares geométricos como soluciones dactmnes algebraicas.

Curvas en el plano

Estudio de lugares geométricos definidos por un@aaén algebraica: conicas, cuadricas, entre
otros. Uso de métodos analiticos y sintéticos pegsolver problemas geométricos.
Conveniencia, limitacién y posibilidades de cada da ellos.
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El contexto histoérico

Sistemas de referencia, medicion y su importantia eplicacién practica de la Geometria. La
influencia de los avances tecnoldgicos en el dedarde la Geometria analitica. Los dos
problemas fundamentales de la Geometria AnalilevaaP dada la

Ecuacion, determinar su grafica y dada una figexaggtrica o la condicion que deben cumplir
los puntos de la misma determinar su ecuacion.

Geometria analitica del plano

Distancia entre puntos. Ecuaciones de la rectaérbgta, parabola, elipse. Circunferencia.
Cambio de coordenadas. Geometria Analitica delcesp&ectores en el espacio. Plano.
Distancia de un punto a un plano.

Demostracion de propiedades métricas usando edmétalitico.

Orientaciones para la ensefianza

La recuperacion de nociones basicas abordadaseemé®ria | y su redefinicion y re-
significacion desde una perspectiva analitica, gergonstruir un nuevo lenguaje geométrico
con una terminologia algebraica.

Se supone que la geometria analitica presenta taelos algebraicos para las situaciones
geométricas. El estudio de las curvas clasicaga@econicas, etc.) y de las cuadricas. La
caracterizacion y construccion de figuras y lugagesmeétricos desde los puntos de vista
sintético y analitico.

Por ello se plantean los siguientes interrogantespegrmiten orientar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en esta unidad curricular:

¢, Qué figuras y lugares geométricos son construibfgartir de distintos instrumentos?

» ¢Qué diferentes conocimientos geomeétricos solmeolpetos proporciona el método
analitico respecto del sintético?

e ¢COmo reconocer cOnicas y cuadricas dadas pocienea polinGmicas?
» ¢Qué problemas de la Geometria necesitan de udagdanalitico para responderse?

» ¢ Qué posibilidades brinda el uso flexible del lexg (coloquial, grafico, algebraico) y su
doble funcién?

e ¢COmo guiar la reflexiébn sobre los objetos gednusrmediante el uso de figuras de
analisis?

Por lo tanto, y en base a lo expuesto se sugierdoguestudiantes resuelvan actividades ligadas

a.

e La exploracién de problemas de construccion remdo a diferentes instrumentos
(elementos de geometria, software de geometrianittiagt 0 a mano alzada, conjeturan
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propiedades y validan sus conjeturas desplegarideedies métodos de construccion y
de analisis.

La resolucion de problemas geométricos con heergas proporcionadas por los
meétodos sintéticos y analiticos, discutiendo eeatolo la pertinencia y limitaciones de
cada uno en cada problema particular.

El andlisis de posibilidades de descontextuatizacpropia del registro algebraico-
durante el tratamiento de los objetos geométrinwslucrados en la resolucion de un
problema que habilite el tratamiento de las conicas

La observacion y analisis de problematicas hé y epistemoldgicamente
significativas para acompafar los desarrollos gasdude los conceptos fundamentales
de la Geometria analitica.

BIBLIOGRAFIA

Lehmann, C. (1996).Geometria Analitica’ México. Editorial Limusa.

Clemens O" Daffer Cooney, (1998).é@metria con aplicaciones y soluciones de problémas

Editorial Addison Wesley Longman.

Santalo, L (1966). Geometrias no EuclidianasEditorial Universitaria de Buenos Aires.

Anton, H. (1997). Céalculo y Geometria Analitica’™vVol. 1 y 2. México. Edit. Limusa.

Burgos, J. (1993). Algebra Lineal y Geometria Gaatea. 3° edicion. Madrid. Mc Graw Hill.

Di Prieto, D. (1986). Geometria Analitica del Planalel Espacio y Monografia. 5° edicién.
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Cuarto Ano



Campo de I3
Formacion General



9.-27.- Unidad Curricular: GESTION ORGANIZATIVA Y
ADMINISTRATIVA DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato: Taller

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afio
Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 48 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 32 horas reloj
Finalidades formativas

La propuesta de este taller consiste en abordatemidos relacionados a la gestion y
organizacion educativa del nivel secundario dedglomarco normativo del sistema educativo
de la provincia de Formosa.

La historia de la educacion secundaria estuvo desslénicios, vinculada a los cambios socio
econdémico del pais, desde una escuela secundatiaadta para un sector minoritario de la
sociedad y como puerta al ingreso de estudios isupgr simbolos de esta etapa fueron los
Colegios Nacionales. Posteriormente y con un qmimy nacional y popular que favorecio la
presencia de sectores sociales vulnerables estieela, puso la impronta en la educacion y el
trabajo reflejada en las escuelas técnicas quapmbel pais.

Fueron las escuelas secundarias desde sus estsugticon modelos antagonicos las que
marcaron un hito en la construccién de pais, yicdah hoy desde sus aulas formando
ciudadanos libres capaces de saber distinguirgyrela proyecto de vida.

Una institucion se fortalece con un equipo que tape su autoridad en la capacidad de generar
acuerdos, de concretar metas, de hacerse cargoosdeesultados. Pero para que esa
responsabilidad por los resultados exista en ttmosictores de la organizacion escolar, éstos
deben sentirse parte en la toma de decisiones.

La posibilidad de incorporar nuevos actores a lastraccion de una politica educativa es un
pilar de la calidad institucional de la escuela,lae€alidad de la democracia y de la calidad
educativa del sistema.

Los contenidos posibilitaran a los futuros docentemocer los procesos actuales de
transformacién en la reforma educativa Argentindraaés de las normativas que regulan la
Educacién Secundaria; sus fundamentos y critegazglanizacion y administracion escolar.
Objetivos

- Identificar el proceso de transformacion y refouaieda educacion secundaria.
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- Analizar las diversas lineas tedricas acerca de$don administrativa y organizacional
de la Institucion Escolar.

- Conocer las peculiaridades de la organizacion asgobkus procesos en los contextos
especificos en los que se desarrolla.

- Analizar e interpretar criticamente la realidad cadiva del nivel secundario en sus
multiples dimensiones.

- Analizar el rol de los actores y grupos en la aoesion y gestion de los proyectos
institucionales.

Contenidos
Paradigmas de la gestién educativa

Evolucion historica del nivel. Conceptualizacionds la gestion educativa. Criterios de
organizacion y administracion institucional. Funéamos epistemolégicos de la gestion
educativa. Modelos de gestion.

Organizacion y administracion escolar

Organizacion. Estructura. Misiones y funcionesauifq de trabajo. Roles.
Administracion: Circuitos internos y externos. @l@s de comunicacidén. Problematicas y
transformaciones tendientes hacia la mejora dessltados educativos.

Sistema de organizacion escolar

Sistema especifico de la organizacion escolar. &an de Adultos Secundaria, Centro
Educativo Profesional (Escuela- Taller), Educaci@&enica. Centro de estudiantes. Biblioteca.
Laboratorio. Sala de Informatica.

Orientaciones para la ensefianza

Para este taller se sugiere:
e Lecturay analisis de documentos que hacen a Enacion escolar.
» Confeccidén de actas. Circulares. Cuadernos de deauidn. Organizacion de actos
escolares.

» Trabajo de campo. Observacion — entrevista — aresios.
e Andlisis y disefio de de organigramas.
» Elaboracién de informes.

Bibliografia

Braslasky, Cecilia (1980). “La Educacién ArgentinBlienos Aires. Centro Editor.
Ministerio de Cultura y Educacion (1993). “Situatiéducativa Heredada”.

Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. N%26206

Ministerio de Cultura y Educacion de la provinceakbrmosa. Ley N° 1470.

Resoluciones del Consejo Federal de Educacion.

Santos Guerra. (1994). “Entre Bastidores, el lastum de la Organizacion Escolar. Aljibe.
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9.- 28.- Unidad Curricular: ETICA PROFESIONAL Y CIU DADANIA
Formato: Seminario- Taller

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afio

Carga horaria semanal:3 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 48 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 32 horas reloj

Finalidades formativas

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 establed#iqgas universales de promocion de la
igualdad educativa que aseguren las condicionessagas para la inclusién, la integracion y el
logro educativo de todos los adolescentes, jovenadultos en los niveles obligatorios del
sistema educativo, proveyendo los recursos pedeaggiculturales, materiales, tecnolégicos y
econdmicos a alumnos, docentes, familias y escualas necesidades asi lo requieran.

La Resolucion CFE N° 84/09 del Ministerio de Edu@maaca cuenta que la obligatoriedad de la
escuela secundaria representa la promesa y apustgtaca de la sociedad argentina, como en
otros momentos lo fue la escuela primaria, paradsion efectiva en la sociedad y la cultura
de todos los adolescentes, jovenes y adultos.

La finalidad del espacio de Formacién Etica y Cidatda apunta a contribuir con informacion y
practicas relevantes en la formacion del futurdgsar de la educacion media obligatoria.

La ética profesional del educador esta constitygda el conjunto organico de derechos y
obligaciones morales emanadas de la funcion pedzgdgderiva sus finalidades y normas
especificas, de la condicion basica de person#&p @a educador como del educando, en
armonia con los anexos que implican exigenciabidalcomun.

De alli que sea necesario precisar que el margonaiMo o moral esta en directa relacién con el
contexto donde se desenvuelve como miembro deamargdad regida por normativa en torno
a derechos y deberes sociales, los cuales sondatdsncomo conjunto de facultades,
prerrogativas y libertades fundamentales que tisreepersona por el hecho de serlo, teniendo
como fundamento la dignidad humana, independieattactores particulares como el estatus,
sexo, etnia o nacionalidad.

El estado, por medio de ordenamientos juridicdsslestituciones nacionales e internacionales
posibilita la adhesion y la exigencia de su respeto

La ciudadania se define como el derecho vy la disidosde participar en la toma y ejecucion de
las decisiones en una comunidad, entre otras cpsaa, garantizar la extension y correcta
aplicacién de los derechos de las personas.
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Los derechos y su validacion social son una coostyo historica y la ética profesional del
docente esta referida a este marco donde se desanpautas de convivencia y solidaridad
social.

Serd necesario hacer de la experiencia formatimalugar para saber y experimentar los

derechos ciudadanos en un clima democratico estabt® acuerdo, reglas y pautas de trabajo
e intercambios, estableciendo limites éticos, eéwxpmrtando la formacion ciudadana para si
mismos como estudiantes y para la ensefianza cdomodudocentes a partir del conocimiento

de la historia de lucha y conquista de los Derethasanos, las formalizaciones alcanzadas en
las Instituciones, Organismos e Instrumentos existe

Objetivos

- Analizar las conceptualizaciones en torno a laa&t@mo construccion social, historica y
filosofica.

- Analizar el ejercicio de los derechos como maraulaorio de la vida social y las
organizaciones del estado y civiles que contriblofestaculizan su concrecion.

- Valorar la participacion social como espacio daitagion de derechos y deberes
Contenidos
Politica y Educacion

Conceptos centrales: politica, ética, ciudadargducacion. Relaciones entre y 1o publico y lo
privado.

Gobierno y participacion

Autoritarismo. Democracia. Soberania. Ciudadanistahcias de participacion. Familia y
escuela.

Sindicatos. Centros de Estudiantes. Organizacialeesasociacion civil. Partidos Politicos.
Derechos sociales. Acuerdos internacionales. Menyodiefensa de la Justicia.

Ciudadania y profesion docente

La identidad laboral docente. Responsabilidades ereahos. Estatuto del docente.
Sindicalizacion. Perspectivas éticas y politicdgrddajo docente.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular seseig
Para esta unidad curricular se sugiere:
« La utilizacién de herramientas de investigaciorbsesvacion, cuestionario, entrevistas —

que revelen la dinamica social frente a problemas derivan de la vida politica en
diversas instituciones — escuelas, partidos pofitigremios, ONG, otros.
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« El abordaje, memoria y analisis de las violacioades derechos humanos: genocidio,
étnico, racial y politico.

» Lectura de Convenciones para la prevencion y sambab genocidio y toda forma de
discriminacion.

» Lectura y analisis de las normativas instituciosajede los aspectos centrales del
Estatuto del Docente de la Provincia de Formosa.

* Encuentros, jornadas y debates con diferentesesctpemiales.

» Lectura y andlisis de las leyes y normas juridigpas inciden en el campo laboral del
profesor de Educacién Secundaria en sus distimbi@s.

Bibliografia

Constitucion Nacional de la Republica Argentina
Constitucion de la provincia de Formosa

Declaracion Internacional de los Derechos Humanos
Estatuto del Docente — Provincia de Formosa.

Ricoeur P. (1986). Etica y Cultura. Buenos Airesc@ncia.

Zaffaroni, E. R. (2006). "Derechos Humanos en gadal terrorismo
Cullen C. (2004). Autonomia moral, participacionmideratica y cuidado del otro. Buenos
Aires. Ediciones Novedades Educativas.
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9.-29.- Unidad Curricular: PRACTICA DOCENTE IV Y R ESIDENCIA.
Formato: Taller

Régimen de cursadaAnual

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afio

Carga horaria semanal: 10horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 320 horas céatedra

Carga horaria total horas reloj: 213 horas reloj

Finalidades formativas

Es durante la residencia cuando los estudiantégndser capaces de abordar la complejidad de
la practica integrando los distintos saberes eracibn de accion, sosteniendo propuestas de
ensefianza que sean coherentes con los conocimtedtas adquiridos y con el curriculum
vigente. Como espacio de formacién en las practggmsonstituye en lugar de articulacion entre
los saberes disciplinares y didacticos aprendidoarde el cursado, los saberes pedagdgicos
incorporados en las experiencias practicas quesagdiantes han tenido en las escuelas, la
cultura escolar que encuentran en las aulas eneddesarrollan sus practicas y los deseos,
imagenes y representaciones acerca del ser dogamtgortan los estudiant§Bernandez-
Panizza - 2011)

Las practicas intensivas con Residencia implicarisiema que incorpora al estudiante durante
un periodo en el cual asume progresiva y gradudémks responsabilidades del docente
orientador.

Este taller tiene como objetivo fundamental configuun espacio inter-institucional que
favorezca la incorporacion de los estudiantes @nesms reales para vivenciar el trabajo
docente, recuperar los saberes y el conocimientoporado en su trayectoria.

En forma paralela a la concrecion de esta etapesiosliantes asistiran a las clases regulares en
el Instituto a fin de reflexionar, analizar y reali una revisién critica sobre la propia
experiencia, individual y del grupo que ayuden solkeer sus problemas y resolver aquellos
conflictos que pudieran surgir.

TALLER INTEGRADOR - LA PRACTICA EN TERRENO - Disefio y Desarrollo de
Propuestas de Ensefianza.

Objetivos

- Analizar las practicas pedagogicas que favorezaacohstruccion y desarrollo el de
capacidades para y en la accion préctica.

- Organizar dispositivos pedagdgicos que permitaregenproyectos de intervencion,

articulando el conocimiento en contextos realesddaentido a la propia experiencia de
ensefiar para que otros aprendan.
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Contenidos

Pensar la clase para jovenes y adolescentes. @Gaoi@h del grupo clase. Relaciones
vinculares. Normas y valores en la clase.

Disefio de la propuesta para la residencia: Elalibracimplementacion de proyectos de aula—
unidades didacticas — la puesta en escena. Evatuaci

El estudiante practicante planificara la unidadnidades en las que estén contemplados los
contenidos, a fin de fijar los objetivos generajesspecificos y programar las actividades,
desarrollo de la clase y pautas de evaluacién adasdcon el docente orientador.

Deberé realizar un ordenamiento de los diferentm®emtos de cada clase y preparar el material
didactico. La planificacion por unidad tiende arpigir los reajustes necesarios para las clases
sucesivas y que el estudiante se desempeiie comadibg responsabilidad ejerciendo
plenamente su creatividad.

Evaluacion

A los efectos de la acreditacion de la unidad cular los estudiantes deberan realizar informe
escrito sobre las conferencias y/o debates trabsjad el taller. Como asi también sobre la
experiencia de trabajo en el campo, instancia deewmaluacion como una construccion
reflexiva, la se que realizara en el grupo clasel émstituto.

El equipo de practica elaborara una ficha de sdguim y evaluacion en la que se ir4
contemplado la evolucion del estudiante en térndieacapacidades que han ido desarrollando
durante el proceso.

Valorar la posibilidad del estudiante de tomar ggmrsugerencias reformulacion de propuestas,
seleccion, disefio y construccion de recursos datgtinclusion de dinamicas y lenguajes

expresivos como mediadores de la ensefianza, pwitinde los contenidos a desarrollar y las

actividades propuestas en funcién de éstos, ddsade las clases, organizacién de tiempos y
espacios en la gestion de la clase, resoluciopralelemas, la evaluacion en funcion de lo

desarrollado, sus progresos.

Sin descuidar los marcos tedricos, las experiencias expectativas y las dudas acerca de la
evaluacion de la Practica Docente en esta instalecidesidencia, se debe destacar que “mas
alla de la acreditacion” es importante que todoada uno de los estudiantes, futuros docentes,
logren construir aprendizajes flexibles, signifiteas y con sentido para cada contexto
particular, comprender que la auto organizaciérpeipromiso y la responsabilidad impulsan a
la accion vy, por lo tanto, al hacer con otrosdedeo y el compromiso por aprender y para que
otros aprendan.

Bibliografia

. Steiman, J. (2007) ¢ Qué debatimos hoy en la Da@d&ctas practicas de la ensefianza
en la educacion superior. Unsam. Buenos Aires.

. Panizza, G. Fernandez. “El analisis de la pradimeente: del dicho al hecho” —
Documento Instituto Nacional de Formacion Doced@d.1
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Formacién Especifica
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9.-30.- Unidad Curricular: FISICA
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afo
Carga horaria semanal:6 horas catedra
Carga horaria total horas catedra: 96

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj
Finalidades formativas

La Fisica, utiliza como principal herramienta destsoto tedrico y como lenguaje a la
Matematica. Por esta razén es fundamental la incacgn de conceptos relacionados con el
mundo de la fisica.

En este espacio curricular, se pretende desartaanociones basicas acerca de la Mecénica,
respetando los procesos de construccion de cormtiosi de las ciencias naturales, propiciando
el desarrollo de una estructura cognitiva conceépjua brinde una vision mas analitica del
mundo que los rodea y los habilite para modelagrifigar los fenémenos fisicos.

Objetivos

- Utilizar modelos matematicos para la interpretadi@nfendomenos fisicos a través de
situaciones problematicas reales y la utilizaciématursos informéaticos.

- Aplicar el método experimental para verificar feredos fisicos.

- Obtener, registrar y analizar la informacién quenisistran los sistemas fisicos y
técnicos.

- Desarrollar habilidades que le permitan modelar litceanente los fenomenos
mecanicos.

- Interpretar fisicamente los resultados obtenidos reoluciones de situaciones
problematicas.

- Utilizar terminologia adecuada para expresars@ind oral y escrita.

Contenidos

Estatica

Nociones de calculo vectorial.

Fuerza. Sistema de unidades. Analisis dimensi@istemas de fuerzas.
Elementos de la estética.

Momento de una fuerza. Teorema de Varignon.
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Sistemas en equilibrio. Condiciones de equilibrio.
Cinematica
Movimientos. Tipos de movimientos.

Movimiento rectilineo uniforme. Movimiento uniformmente variado. Caida libre y tiro vertical.
Composicion de movimientos. Lanzamiento oblicuo.

Cinemaética vectorial. Movimiento circular.

Dinamica

Principios fundamentales de la dinamica.

Rozamiento. Plano inclinado. Fuerzas en el movitaieincular.
Trabajo. Potencia. Energia.

Impulso y cantidad de movimiento. Choques. Graigtaaniversal.
Hidrostatica e Hidrodinamica

Fundamentos de la hidrostatica. Teorema fundameidala hidrostatica. Experiencia de
Torricelli. Teorema de Pascal. Teorema de Arquirsede

Nocion de hidrodinamica. Tipos de flujo. Caudal.u&wones de continuidad. Teorema de
Bernoulli.

Termodinamica
Temperatura y calor. Propiedades térmicas de larrmaModelo cinético molecular.
Primera Ley de la Termodinamica. Sistemas termadic@s. Procesos termodinamicos.

Segunda Ley de la Termodinamica. Maquinas térmycddgorificas. El ciclo de Carnot.
Entropia.

Orientacion para la ensefianza

La Fisica es una ciencia empirica que usa el métgerimental para explicar fendbmenos
naturales. La observacion de situaciones realdsyriaulacion de hipétesis y los procesos que
implican para su validacién, la realizacion de expentos y el enunciado de las
correspondientes leyes o principios que surjan,aganas de las cuestiones de esta ciencia,
para dar respuestas a las necesidades de la acigddesarrollo de nuevas técnicas y
materiales, y a los problemas que derivan de lesarifenomenos.

A través de modelos matematicos y el uso de resurdormaticos se pueden interpretar,
describir y comunicar las caracteristicas y corngmoientos de estos fenomenos.

La sola presentacion de un problema pone de mstaifiadltiples sensaciones relacionadas con
la teoria y la préactica que, propician la discusi@i debate acerca de los resultados obtenidos.
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Por lo mencionado, se sugiere trabajar con lauegwni de problemas y el estudio de fendmenos
fisicos, realizando experiencias que respeten dagegpdel método cientifico y responder a los
siguientes interrogantes:

* ¢ Cudl es la contribucion de la matematica en l@ue®n de los problemas relacionados
con los fendbmenos fisicos?

* ¢Qué modelos matematicos sustentan la resoluciprobemas de la mecéanica?
» ¢Cbomo se puede traducir matematicamente los piosdipndamentales de la mecanica?

* ¢Qué aportes realiza la matematica a la descripcamprension y prediccion de los
fenomenos fisicos?

BIBLIOGRAFIA

Alonso, M. y Finn, E. JFisica (1995). USA. Addison-Wesley. Iberoamericana.adliccion:
Samaniego, Homero F. universidad Nacional Auténde®éxico.

Bonjorno, J. R. y otrosFisica, Volumen 1, 2 y.3&ditorial FTD. San Pablo. Traduccion:
Gonzélez, E. y otros. Asuncién-Paraguay.

Resnik, R. y otros (2001fisica Vol. 1 Compaiia Editorial Continental, décimo segunda
reimpresion, México.

Resnik, R. y otros. (199%isica Vol. 2 Compafia Editorial Continental, sexta reimpresion
México.

Pozo J. | Aprender y enseiiar ciencia. (2005) Eutah4.

9.- 31.- Unidad Curricular: DIDACTICA DE LA MATEMAT ICA I
Formato: Taller.

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afio

Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96 horas catedra

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj.

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se da continuidad el abert&jrico e instrumental de la ensefianza de la
matematica relacionada con el estudio didactictosleonocimientos vinculados al campo de
la Geometria y del Andlisis Matematico. Su inclasgn la formacion docente favorece el
tratamiento conceptual y practico del conjunto deblematicas propias de la ensefianza de la
Matematica y pretende responder a las preguntas gqsefar?, ¢para qué ensefiar?, ¢,como
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ensefar?, ¢.cual es el sentido y las implicanc@eextucativas de la evaluaciéon en Matematica?
entre otras.

Se dara continuidad a la conformacion de un “latooio didactico” donde se aborden
experiencias de disefio, desarrollo, analisis yuaeabn de practicas de ensefianza de la
Matematica, en particular aquellas relacionadasaahpo de la Geometria y del Analisis
Matematico. Esta instancia posibilita la constrGoale conocimientos acerca de los procesos de
ensefiar Matematica y, por lo tanto, del sentid@wyificado de la intervencion didactica como
practica situada.

El cursado de esta unidad curricular es paral@idigulado con Practica IV
Objetivos
- Incorporar aportes de la Didactica de la Matemateua reflexionar acerca del sentido
de los conocimientos matematicos en el estudia @&ebmetria, la Medida y el Analisis

Matemaético.

- Profundizar el andlisis de los principales problgemelativos a la ensefianza de la
Matematica en el Nivel Secundario, proponiendo rigeciones en orden a su
superacion.

- Comprender la importancia del dominio y uso sigatiivo del lenguaje matemético.

- Reflexionar sobre los diferentes significados asilps a la evaluacion en Matematica y
sus implicancias socioeducativas.

- Desarrollar proyectos de ensefianza sustentaddsaealisis de la produccion didactica,
y adecuados a diversos contextos de implementacion.

- Analizar y disefar distintos instrumentos paralwea contenidos y capacidades
relacionados con la geometria, la medida y el sisatatematico.

- Integrar el uso de las TIC en los procesos defiamza aprendizaje que contribuyan a la
reflexion y desarrollo del pensamiento matematico.

Contenidos
Registros de representacion

Tipos de registros. Representacion, tratamientonyersion entre distintos registros. El papel
de los registros de representacion semiética eensefanza de la Matematica. Concepto y
conceptualizacion.

Pensamiento matemaéatico avanzado

El pensamiento matematico avanzado: caracteristifgss de formalizacion y de registros.
Relacion entre los tres niveles de pensamientoméiteo: el concreto-conceptual, el simbdlico-
proceptual y el axiomatico-formal. Transicion edaenatematica “elemental” y la matematica
“avanzada”.
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Andlisis didactico de la Geometria y la Medida

Anadlisis histérico-didactico de la nocién de medi@éferentes registros en la presentacion y
tratamiento de la informacibn en geometria. De#larralel pensamiento espacial y
visualizacion. La ensefianza de la geometria y levas tecnologias: software de geometria
dinamica.

La problematica de la Geometria escolar. La reta@on el espacio fisico. Los diferentes
registros en Geometria. Las construcciones gearastry los instrumentos de geometria.
Condiciones de posibilidad y cantidad de soluciones

Geometria y modelizacion. La generalizacion. Pruabaonamiento y demostracion. La
demostracion en Matematica como cuestion epistagioaloy didactica. La ensefianza de la
Geometria y la demostracion.

La dimension ostensiva de la actividad matemafpmoximacion didactica al problema de la
medida. Materiales para la ensefianza de la Geamgettdh medida. Errores, dificultades y
obstaculos asociados al aprendizaje de la Geonydaximedida.

Estudio didactico del Analisis Matematico

Evolucién histérica del concepto de funcion. Ladidn como herramienta de modelizacion.
Andlisis del concepto de funcién en los libros detd. Representacion de una funcién en
diferentes registros.

Errores, dificultades y obstaculos asociados asef@anza del concepto de funcion.

El acceso al pensamiento avanzado: problematicaapieindizaje del calculo infinitesimal,
diferentes paradigmas, tendencias actuales. Laniaagadn del campo conceptual del Calculo
en torno a problemas de variacion y aproximaci@roRimaciones intuitivas y experimentales:
el sentido de la razon de cambio y la acumuladids. obstaculos generados a partir de estas
formas de aproximacion a los conceptos formales.

La evaluacion en Matematica

Fines, objetos, sujetos, agentes e instrumentadiniis clases de evaluacion en Matematica.
Evaluacion en el marco de la resolucion de probdefaaaluacion de capacidades. Evaluaciones
Nacionales e internacionales de la calidad edueativia argentina.

Orientaciones para la ensefanza
Para el desarrollo de esta unidad curricular seesaig

» El analisis de la particularidad de las difereritemas de registro y de sus implicancias
en el aprendizaje de la Matematica.

e La vinculacion de los objetos matematicos conoeltexto historico de su creacion y
desarrollo, analizando las situaciones que se itayeston en motor de avance dentro del
campo de conocimientos en donde se incluye, y @éasaimientas matematicas que
surgieron en consecuencia, considerando su axtiénlaon Historia y Epistemologia de
la Matemética.
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* El uso de herramientas tecnolégicas en la educamiONatematica estableciendo sus
implicancias en la ensefanza.

» El disefio, implementacion y evaluacion de expeiénde practicas de ensefianza de la
Matematica, en particular en Geometria y Analisedvhatico, sustentado las ideas en el
analisis didactico: la seleccion de tareas propsesh relacion al contenido a ensefar,
posibles intervenciones del docente, momento daaacion e institucionalizacion.

« Los documentos pertenecientes a diferentes niveles concrecién curricular:
documentos nacionales, jurisdiccionales, proyeataaular institucional, programas de
la materia, unidades didacticas, clases, carpetatudinos, libros de texto, vinculados a
la Geometria y al Analisis Matematico.

e La contextualizacion de las propuestas de inteidenen las caracteristicas y
problematicas propias de los sujetos que asisteivellsecundario.

» El andlisis de las practicas de la ensefianza Yidagos con la misma, relacionados con
los contenidos de Geometria y Andlisis Matemateaiendo en cuenta que la formacion
en matematica requiere un tratamiento articuladol@®idactica y la Practica Docente

e La contextualizacion de las propuestas de interdanen las caracteristicas y
problematicas propias de los sujetos que asisteivellsecundario.

Bibliografia

Artigue, M. (1998 Ensefianza y Aprendizaje del Andlisis Element@ug se puede aprender
de las investigaciones didacticas y los cambiogiculares? México. D.F. Revista
Latinoamericana de Investigacion en Matematica Biier, marzo, afio/vol. 1, nimero
001.

Brousseau, G. (1990);Qué pueden aportar a los ensefiantes los diferemésjues de la
didactica de las matematica¢RPrimera parte). Ensefianza de las Ciencias. V.3, n

Chevallard, Y. (199) La transposicion didacticdBuenos Aires. Aique.

Gascon, J. (2001hncidencia del modelo epistemoldgico de las matEagisobre las practicas
docentes Revista Latinoamericana de Investigacion Materadiducativa Vol. 4 N. 2
129-160.(Disponible en formato pdf)

Itzcovich, H. (2005)niciacion al estudio didactico de la Geometri2e las construcciones a las
demostraciones. Buenos Aires: Libros del Zorzal.
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9.-32.- Unidad Curricular: MATEMATICA FINANCIERA
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afio

Carga horaria semanal: 6horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se propone trabajar a leematica como herramienta que aporta a la
comprension del mundo financiero y econémico dmbkedad en la que vivimos.

El empleo de operaciones y procedimientos mateosgttomo instrumento de resolucion en
problemas del tipo financiero, permitira al futudocente ampliar su vision del campo de
aplicacion de la matematica en un contexto del rmuedl y cotidiano.

Los modelos sirven para poder detectar y desemtrdéagps, informacion y detalles que
necesitamos para identificar un problema, una @iinao un suceso econémico que nos
permitiran obtener beneficios o minimizar pérdidas.

Los modelos son estructuras basicas teoricas aulé@aia un proceso de analisis l6gico para
evitar situaciones, y que, adaptados en mayor oomeredida a casos concretos, seran
herramientas muy utiles para la toma de decisiones.

El buen manejo de la teoria y sus modelos perntdtraprender y entender lo que sucede en el
ambito en que se desempefia, le ayudar a plangeandationes en forma correcta en un mundo
cambiante y encarar con logica los nuevos problemase presentan dia a dia.

Objetivos
- Relacionar conceptos y procedimientos matematioterpretados desde situaciones
financieras
- Modelizar matematicamente procesos variacionalegegmondientes al contexto
financiero.

- Complementar los conocimientos adquiridos pargpfinagion a situaciones reales en el
campo financiero.
- Desarrollar el pensamiento logico para la integmién y/o deduccién de formulas.

Contenidos
Interés

Interés simple: definicion. Formula principal y swferivadas. Procesos financieros:
capitalizacion y actualizacion. Definiciones. Fumccorrespondiente al monto a interés simple.
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Interés compuesto. Definicion. Formulas principalg derivadas. Funcidén correspondiente al
monto a interés compuesto.

Tasas

Relaciones entre tasas: tasa nominal periédicpopcmnal, equivalente y subperiddica. Tasas
efectivas. Descuento: concepto y tipos de descu€dronulas principales y derivadas. Rentas:
concepto y clasificacion. Amortizaciones: concepistintos tipos de amortizaciones. Formulas
principales y derivadas. Empréstitos: conceptoagifitacion. Elementos del empréstito y sus
relaciones.

Orientaciones para la ensefanza

Para el desarrollo de la presente unidad curricgsdasugieren las siguientes cuestiones para
guian las actividades de aprendizaje:

» ¢ Qué procesos caracterizan la capitalizacion yabzagcion de valores?

¢, Qué clases de funciones modelizan los distirpos tie intereses?

¢,Cuadles son las relaciones entre los distintos tipdasas?

¢, Cual es la importancia de una correcta interpgdetdimanciera?

En esta unidad curricular se pretende explorasgéeo instrumental de la matematica en lo
que hace referencia al mundo de las finanzas, kcige con otras disciplinas. Se hace
imprescindible la utilizacion de modelos matem&ipara estudiar fendmenos de la realidad,
correspondientes a otras ciencias para anticipapodamientos variables, o estimar resultados.

Se considera la funcionalidad de los conceptogaatimientos matematicos en el tratamiento
de los problemas extra matematicos. Se trabajéré@ $@importancia de articular la matematica
con otros campos del conocimiento.

Se inducira a la resolucion de situaciones en doautbnoma por parte de los alumnos,
utilizando el razonamiento légico-deductivo y lemocimientos mateméaticos correspondientes.

Bibliografia
Ayres, F. (1998)Teoria y Problemas de Matematicas Financieidéxico: Mc Graw Hill.
Diaz, A. (2008)Mateméticas Financiera@? ed.). México: McGraw Hill.

Hernandez, H., A. (2006Problemario de Matematicas FinancieraBléxico: Internacional
Thomson Editores S.A. de C.V.

Meza, J., J. (2008 Matematicas Financieras Aplicada, uso de las caldatas financieras
practicas con EXCE (32 ed.). Bogota: Ecoe Ediciones.

Villalobos, L., J. (2001)Matematicas Financiera@? ed.). México: Person Educacion.

Mora, Z., A. (2006)Matematicas Financiera€/CD (22 ed.). México: Alfaomega.
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9. 33.- Unidad Curricular: GEOMETRIA llI
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afo
Carga horaria semanal:6 horas catedra

Carga horaria total horas catedra:96 horas catedra
Carga horaria total horas reloj: 64 horas relo;.
Finalidades formativas

Esta unidad curricular incursiona en la Geometréh ekspacio euclideo y no euclideo,
considerando el tratamiento de situaciones mod#ézacon elementos de la Geometria
proyectiva, hiperbdlica y eliptica. Se propone,made, la introduccién de las nociones basicas
de espacios topologicos, abordados desde el pentisth geométrico. Esta unidad curricular
culmina una trayectoria formativa caracterizadagrocesos de mayor nivel de abstraccion y de
complejidad creciente. El estudio del espacio diaio, sus objetos y propiedades intrinsecas,
asi como la dificultad asociada a su representagrafica, requieren haber alcanzado un
desarrollo significativo del trabajo argumentativo.

Ademas, se pretende profundizar en el tratamientanacterizacion de los objetos de la
Geometria propios de espacios euclideos y no eadjdiesarrollando un lenguaje con niveles
crecientes de formalizacion que acompafie el proasoargumentacion y validacion;
procurando contextualizar el contenido geométritsiedimension historica y epistemoldgica.

Finalmente, se propicia una apertura hacia nuewrgdntes de la Geometria, a partir de
ejemplos y aplicaciones de Geometrias no eucligidastratamiento de cuestiones topolégicas.

Objetivos

- Analizar propiedades geométricas que se mantienariantes en las figuras planas y
tridimensionales a partir de la aplicacion de tfamsaciones en el plano y el espacio.

- Afianzar las habilidades argumentativas construidas los distintos espacios de
formacion matematica.

- Complementar los conocimientos geométricos adasridncursionando en los
conceptos propios de la Geometria del espacio.

- Ampliar los conocimientos matematicos mediante studio de Geometrias no
euclidianas y de elementos de la Topologia.

- Reconocer las vinculaciones entre las distintasm@#das y sus condiciones historico-
sociales de emergencia, valorando a las mismas construccion humana-
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Contenidos
Las transformaciones

Estudio de las transformaciones en el plano. Camgia e invariancia por transformaciones.
Puntos fijos y conjuntos invariantes. Caracterizaaile lugares geomeétricos como conjuntos
invariantes por una transformacién. Semejanzas.

La Geometria del espacio euclidiano

El espacio euclideo. Reconocimiento de objetos @&irns del espacio y sus propiedades. El
sistema axiomatico euclidiano. Las transformaciode$ espacio, objetos geométricos y
propiedades invariantes.

Las Geometrias Proyectiva y Descriptiva

Antecedentes historicos y contemporaneos de la geganproyectiva. Métodos de la geometria
proyectiva. Elementos y formas fundamentales dgtametria proyectiva Leyes de la dualidad
en el plano, en la radiacion y en el espacio. Tearele la razon doble de cuatro puntos.
Teorema de Pappus y su dual. Teorema de Desargues ttiangulos perspectivos y su dual.
Teorema de Pascal y su dual (teorema de BriancBafinicion de una cénica en la geometria
proyectiva. Objeto de estudio de la Geometria d#s@. Antecedentes historicos:
caracteristicas. Métodos de proyeccion de Mongprdientacion de un punto, recta y plano en
la geometria descriptiva.

Incursion en la Topologia

Caracterizacion de la Geometria desde una pergadopoldgica: las cualidades de los objetos
geomeétricos. La férmula de Euler y los sélidos@iatos.

Geometrias no euclidianas

Introduccién a Geometrias no euclidianas. El axiomgaralelismo o V postulado de Euclides
y su relacion con otras geometrias. Contextos riust) artisticos y tecnoldgicos relacionados
con Geometrias euclidianas y no euclidianas.

Orientaciones para la ensefanza

En esta unidad curricular se distinguen ejesotéenidos que aproximan a distintos niveles de
abstraccion del conocimiento geométrico, para d¢ratamiento se sugiere:

» El estudio de las propiedades geométricas que sanan invariantes en figuras planas
y tridimensionales luego de aplicar transformacsoer el plano y el espacio.

» El analisis de la no equivalencia de sistemas aXilimws a partir de algunas propiedades
como la suma de angulos interiores de un triangstableciendo comparaciones entre
la geometria euclidea y las geometrias no euclagean

» El desafio a la intuicion para poder incursiosrdiversos ejemplos de Geometrias no
euclidianas, relativizando la validez del V postiola
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Una caracterizacion de las problematicas y axiomiasla Geometria proyectiva,
descriptiva, hiperbdlica y esférica, entre otsas; pretender un estudio exhaustivo de
las teorias matematicas que las sustentan.

El uso flexible de los métodos analitico y sint@tamalizando la conveniencia de cada
uno en la resolucion de problemas geométricos.

El uso y la produccion de recursos digitales, viamdos con el contenido de esta unidad:
documentos, videos, presentaciones multimedialefbware educativo, simulaciones,
entre otros.

Partir de problematicas histérica y epistemolégieat®a significativas para acompaifar
los desarrollos graduales de los conceptos fundahesrde esta unidad.

Preguntas orientadoras:

¢, Qué propiedades y/o elementos son invariantestefas condiciones?

¢,Como se relacionan los instrumentos con ciertapiggdades que se mantienen
invariantes en una figura?

¢, Qué diferentes conocimientos geométricos (nociomexpiedades, representaciones)
sobre los objetos proporciona el método analigspecto del método sintético?

¢, Qué problematicas originaron los distintos tippgeometrias?

¢, Qué vinculaciones pueden establecerse entre $isitak geometrias a partir del
conocimiento de las propiedades que se mantiewvaniantes respecto de las diferentes
transformaciones?

¢ Por qué el V postulado de Euclides no es vakda las geometrias no euclidianas?

¢, Qué propiedades se amplian en los elementos femnt&ies de la geometria elemental,
al considerarlos en las otras geometrias?

Bibliografia

Ruiz Sancho, J. M y otros. (199&eometria proyectivaEditorial Pearson Addison-Wesley.

México.

Santalo, L. (1977)Geometria ProyectivaBuenos Aires. EUDEBA.

Manfredl, L. (2010)Geometria Proyectiva y Descriptiva® edicion Editorial Garcia.

Clemens O" DafferCooney, (1998%eometria con Aplicaciones y Soluciones de Probl&m

Editorial Addison Wesley Longman.

Santalo Luis — Editorial universitaria de Bs As361- 1966- “Geometrias no Euclidianas”

Di Pietro, Donato 1999- Editorial Universitaria Be As - “Geometria Descriptiva’
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9.-34.- Unidad Curricular: ALGEBRA IlI
Formato: Asignatura

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afo
Carga horaria semanal: 7horas catedra
Carga horaria total horas catedra: 112

Carga horaria total horas reloj: 75 horas reloj
Finalidades formativas

Esta unidad curricular aborda desarrollos del Algebpartir de su incursion en cuestiones de
indole puramente matematicas, en las que procllea hearcos de mayor nivel de generalidad,

distanciandose de los problemas practicos querdi@rigen a los primeros conocimientos del

campo.

Un punto de particular importancia es la indagaeitarca de las propiedades estructurales de
las operaciones sobre conjuntos, a partir de l@asteisticas comunes, y posibilitando el acceso
a estructuras mas generales y abstractas a tray@scksos de generalizacion.

El desarrollo y complejizacion del lenguaje forrpale los sistemas axiomaticos permitieron el
establecimiento definitivo de los métodos algelmmicomo herramientas privilegiadas que
sustentan los desarrollos matematicos actuales.

Objetivos

* Representar y analizar fendmenos intra y extra mmieos de mayor nivel de
complejidad profundizando en el uso del lenguajgeedico y en la adquisicion de
herramientas algebraicas.

« Comprender la generacion de estructuras abstractasl Algebra enmarcada en los
procesos histéricos que le dieron origen, y contdidada en la problematica general de
resolucion de ecuaciones

» Comprender el significado de la nocion fundamed&lsomorfismo como herramienta
gue posibilita la identificacion de aspectos retgga por sobre las caracteristicas
secundarias de las estructuras.

Contenidos
El proceso de generalizacion y la generacion ded¢aon de estructura algebraica

Revision y re-significacion de las operaciones istirdos conjuntos y sus propiedades: enteros,
racionales, reales, matrices, vectores, polinontiesplejos, raices n-ésimas de la unidad, entre
otros. La generacion de las estructuras algebraigagpos, anillos, cuerpos, espacios
vectoriales Las subestructuras algebraicas. Relaciones enteestructura algebraica y los
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objetos matematicos: grupos y raices n-ésimas deittad o rotaciones en el plano, espacio
vectorial y matrices, etc.

El concepto de isomorfismo y su utilizacion paranitificar objetos matematicos: reales con
complejos, matrices con complejos, puntos del plamectores de dos dimensiones, entre otros.

Construccion de los conjuntos numeéricos a partirladeocion de clases de equivalencia.
Isomorfismo entre los diferentes conjuntos numérigentajas de su uso. El sistema axiomatico
de Peano. Encaje de intervalos.

Orientaciones para la enseianza

El Algebra nacié a partir de la resolucion de ewmras y en los dltimos siglos, parte de ese
interés se volvid hacia el estudio de estructudgebaaicas abstractas como medio para
identificar y plasmar cuestiones que ofrecen uneagai comun para conjuntos de objetos
matematicos que en apariencia no compartirian nAda.se reconocen en conjuntos de
elementos muy diferentes, propiedades comunesioeétas a las operaciones definidas en
éstos que, solo mediante el uso de un enfoquecaddir puede decirse que comparten una
estructura.

Este interés de indole puramente matematico, nefi@ren grandes avances en el desarrollo
algebraico, en contraposicion a lo ocurrido comelsolucion de ecuaciones, que inicialmente
estaba mas ligada a la resolucion de problemasigng.c

Esta motivacién es la que deberia guiar el traleajoeste espacio curricular, y por ello es
necesario recuperar todas las estructuras yaaddmsgn los espacios anteriores.

Por otro lado, el estudiante cierra su formacidayeladaica con el estudio de los conjuntos

numéricos desde otra perspectiva: la construccigarter de clases de equivalencia. Con esto se
cierra el circulo que empezo con el estudio dedrguntos numeéricos y las propiedades de las
operaciones estudiadas en el espacio de Elementstohética y Algebra de 1° afio.

Es aqui donde el concepto de isomorfismo cobraralevancia importante puesto que nos
permitira identificar objetos matematicos y tradartomo si fueran lo mismo.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, @sago orientar la unidad curricular en base
a los siguientes interrogantes:

» ¢Qué ventajas se obtienen al estudiar las estascaligebraicas que emanan a partir de
asociar un conjunto de objetos matematicos coropaeacion?

 ¢De gué manera se resignifican los objetos matemsagstudiados con anterioridad
vistos desde un punto mas abstracto?

* ¢Qué implica el uso de isomorfismos como herramiguara identificar objetos
matematicos de distintas areas?

« ¢Cbmo se construyen los conjuntos numéricos y glagiones se constituyen entre
éstos?
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Teniendo en cuenta al Algebra como el estudio slestructuras matematicas abstractas, por un
lado y los interrogantes planteados con anteridrid# sugiere que los alumnos realicen
actividades relacionadas con:

* Analizar situaciones intra y extramatematicas qupliguen a conjuntos de objetos y
operaciones definidas en él.

e Comparar y contrastar el conjunto de los niumeratesey sus diversos subconjuntos
respecto a sus caracteristicas estructurales.

» Utilizar los isomorfismos como instrumentos quebiliaan la identificacion de una
misma estructura en conjuntos dotados de operaciooe apariencias muy distintas, a
partir de sus propiedades algebraicas.

e Contextualizar las nociones de grupos, anillos,a@sg vectoriales, cuerpos en el
problema de la resolucién de ecuaciones.

Bibliografia

Rojo, A. (2006)Algebra 1.21° edicion. Buenos Aires. Editorial Magister Eos.

Gentile, E. R. (1988)otas de Algebra 4° edicion. Buenos Aires. EUDEBA.

Herstein, I. N. (1964Y6picos de AlgebraGinn and Company. Massachusetts.
Fraleigh, J. B. (1988) Algebra Abstracta. Edit. Ast-Wesley Iberoamericana. México.
Hill, P. (1977) Curso de Algebra Modern&ditorial Reverté. Espafia.

Bigard, A. y otros. (1975problemas de Algebra Modern&ditorial Reverté. Espaiia.
9.-35.- Unidad Curricular: DEFINICION INSTITUCIONAL I

Formato: Seminarioo Taller

Régimen de cursadaCuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:Cuarto afio

Carga horaria semanal: 6horas catedra

Carga horaria total horas catedra: 96

Carga horaria total horas reloj: 64 horas reloj

Menu de opcionesCinco (05) menues tematicos de definicién institnal
Finalidades formativas

Este Taller se propone como una herramienta @umifra al futuro docente ampliar o
complementar su vision del campo de la matematicsu formacién profesional.
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Quedara sujeto a la eleccién de cada Institutenferde la presente carrera la definicion de la
propuesta a implementar

Para la implementacion de este Taller o Semirsgiproponen cinco menues tematicos
de definicion institucional, que a continuaciérdssarrollan:

= Propuesta l.
HISTORIA Y FUNDAMENTOS DE LA MATEMATICA

Marco orientador

En la presenta unidad curricular se pretende aralas implicancias del contexto sobre los
trabajos matematicos a lo largo de su desarrodisgiel la matematica practica de los babilonios,
pasando por el formalismo axiomatico-deductivo alenlatematica griega hasta llegar a los
avances actuales en matematica y sus principales@pnes a los campos mas diversos de la
ciencia.

Antes de la edad moderna, la difusion del conocitoienatemético salia a la luz solo en unos
pocos lugares, los ejemplos escritos de nuevosrdésa matematicos estaban reservados para
unas pocas sociedades. Con el advenimiento deeta®lbgias, el conocimiento gan6é en
rapidez, difusion, exactitud y en la actualidadangparte de la humanidad tiene acceso al
conocimiento pudiendo aportar su granito de arana lla construccion de la ciencia.

Historizar la matematica no es tarea sencilla,asisa ha tenido algin acercamiento a esta
ciencia, y por ello, luego de que el estudiantesita 3 afios y medio estudiando matematica, es
el momento propicio para poder ver el desarroll@sta ciencia y su relacion con los procesos
historicos que le dieron origen.

El futuro profesor de matematica no puede descorodreo se desarrollé esta ciencia a lo largo
de la historia y sobre qué problemas verso sugliestuasi también no se puede desconocer la
relacion que existe entre la matematica y otrasc@s, como por ejemplo, la matematica y la
fisica, en la explicacién de la teoria de la reidéid, o la matematica y la informatica, en la
explicacion de la trasmision de la informacion, rgstacion de datos y modelado de objetos
matematicos tales como los fractales.

En este marco el estudiante debera resolver siuegique le permitan comprender como los
conceptos matematicos de esas épocas eran utflizaata resolver situaciones problematicas
diversas, cuales eran sus ventajas y desventaj@sg una misma situacion se puede resolver
con menos esfuerzo si se tienen las herramienti@smaticas mas avanzadas.

Por dltimo un lugar importante en esta unidad cular la debe ocupar el analisis de los
fundamentos matematicos, el estudio de los sistewiamaticos, su importancia dentro de esta
ciencia y como diferentes sistemas axiomaticos woer a distintas caras de la matematica
(recordando las geometrias no euclideanas).

Objetivos

- Comprender las relaciones entre los conceptos rasitara y los hechos historicos en
que se originaron.
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- Analizar la ciencia matematica como una construcsidcial y su desarrollo a lo largo
de la historia de la humanidad.

- Resignificar los sistemas axiomaticos como badedte desarrollo matemaético.

Contenidos
La matematica pre-griega.
Los inicios de la Matematica: la matematica inseatal de la prehistoria.

El uso de las fracciones en el Antiguo Egipto. Doentos historicos sobre el uso de la
matematica. Necesidades a los que se atendia. j&ntalesventajas de usar fracciones de
numerador 1. El sistema sexagesimal de los babgoni

Del empirismo a la abstraccién. Grecia y sus pedotla geometria griega. Los Elementos de
Euclides. Los problemas clasicos de la matematiega

La matematica en la Edad Media. Los aportes ofesitahinos, hindles y arabes. La necesidad
del cero.

La matematica de los pueblos originarios de América

Influencia del Renacimiento en la Matematica. Ldgelaristas italianos. El algebra, la
trigonometria y la geometria renacentista. El namito de la geometria analitica y proyectiva.
Grandes matematicos y sus aportes a la ciencia.

La matematica en la Edad Moderna. La revision desletemas axiomaticos en matematica.
Caracteristicas de un sistema axiomatico. El nacitai de las geometrias no euclidianas.
Sistematizacion del Céalculo Matematico.

La matematica en el siglo XX. La teoria de la madi@ Lebesgue. La axiomatizacion de la
Teoria de Conjuntos. Teorema de incompletitud deeGda hipdtesis del continuo y el desafio
a la intuicion. La axiomatizacion de la probabitid&l nacimiento de la geometria fractal. La
demostracion del ultimo teorema de Fermat.

Nuevos horizontes en matematica: matematicos astuafemios para la ciencia matematica.

Orientaciones para la ensefianza

La unidad curricular de Historia y Fundamentos aeMatemética, se propone brindar los
medios y espacios adecuados para que el futurontbooeflexione en torno a la importancia
que ha tenido la ciencia Matematica a lo largoadaistoria, como ha brindado herramientas
para la resolucién de problemas y como se ha ctidoen ciencia l6gico-deductiva.

Por otro lado, se pretende que los estudiantdexi@fien sobre la importancia de los sistemas
axiomaticos y cOmo éstos se convierten en los aitmsesobre los cuales descansa el trabajo
matematico.

Se hace necesario entonces que los futuros prefestmmen contacto con diferentes fuentes
histdricas, analicen las relaciones que existiamtne ciencia, tecnologia y matematica a lo
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largo de la historia. Por ello, serd necesario gaeplanteen actividades en torno a la
investigacién, en andlisis de textos y la resolai® problemas con los métodos usando
historicamente, para analizar ventajas y desventdgalos distintos méetodos. Todo ello le
posibilitara al estudiante comprender como se daiafa ciencia matematica, en un vaivén de
revisiones sobre sus fundamentos.

En este marco se proponen las siguientes cuestouregermitiran guiar el trabajo en esta
unidad curricular:

* (A qué tipo de necesidades responde la cienciamatiba en cada época histérica?

* ¢Qué métodos se utilizaban en la antigiiedad aaealizacion de célculos matematicos
y sobre qué fundamentos matematicos descansarndo®se?

* ¢ Qué importancia tiene un sistema axiomatico paaaenpria matematica?

» ¢Cudles han sido los desarrollos matematicos amfies de cada época y su influencia
en las ciencias?

Estas cuestiones pretenden orientar las actividadéssarrollar en esta unidad curricular en
relacion a la investigacion y el andlisis de prosdsistoricos, que llevaron a la matematica a su
estado actual.

Bibliografia
Eggers lan, C (1995). “El nacimiento de la Mateoggn Grecia”. Buenos Aires. EUDEBA.

Rey Pastor, J. y Babini, J. (2000). “Historia denlatematica. Volumen I. De la Antigiiedad a la
Edad Media.” Espafia. Gedisa.

Rey Pastor, Julio y Babini, J. (2000) “Historialdenatematica. Volumen II. Del Renacimiento
a la actualidad”. Espafa. Gedisa.

Wussing, H. (1998). “Lecciones de historia de lagdvhaticas”. Edit. Siglo XXI.

Georges, I. (1987). “Las cifras: Historia de unangnvencion”. Madrid. Alianza.
= Propuesta Il
APLICACIONES DE LA MATEMATICA.

Marco orientador

La presente unidad curricular pretende analizarmagtiples relaciones que se dan entre la
matematica y las demas ciencias. Esta vision pieéndt futuro estudiante conocer como se
vincula la matematica con otros campos del sabeorgprender que el conocimiento no es
exclusivo de una ciencia, sino mas bien una corgtin colectiva.

Muchos piensan que la matematica es una ciencianquéene nada que ver con otras
disciplinas que no sean las ingenierias.
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La matematica en realidad tiene infinitas aplicae®en todo conocimiento producido por la
humanidad, partiendo de lo relacionado con lasniegis, la economia, la fisica, la astronomia,
las ciencias bioldgicas e incluso en algunas ratebdrea Humanista.

El estudiante, debe tener un panorama amplio deldeslas Ciencias Matematicas en las
diferentes disciplinas, las cuales apuntan a lacgmt de los diferentes problemas propios de su
destino como hombre.

OBJETIVOS

- Analizar las aplicaciones de la matemética a ati@scias, reconociendo sus ventajas y
desventajas.

- Comprender las relaciones entre matematica y oteagias, especialmente, la fisica, la
astronomia y la quimica.

- Resignificar los conceptos matematicos estudiadosganodelos tedricos aplicables a la
investigacion en otras ciencias.

- Apreciar el caracter instrumental de la matematicatanto ciencia que colabora con
otras.

- Valorar el poder de las herramientas matematicess qgdevar, organizar y comunicar
datos para la toma de decisiones.

Contenidos

La matematica y la informatica. Sistema de numéradiinario. Bit y Byte. Unidad de
informacion en informéatica. Sistema hexadecimabli§o ascii

La matematica y la fisica. Uso de la derivadaintegral en fisica. Formulas para la cinematica.
Fuerza y producto escalar. Decibeles. Escala dadridMovimiento circular.

La matematica y la biologia. Ph y los logaritmogedimiento exponencial y bacterias.
Velocidad de reaccidon quimica. Genética y Probdduili Datacion por carbono 14.

La matematica y la astrofisica. Paralaje. La dtaentre los astros. Sistemas de coordenadas.
Magnitud vy brillo de las estrellas. Indice de cojJaemperatura. Edad de las estrellas. Leyes de
Kepler y de Newton.

Modelo Insumo Producto. Matriz de Leontief.

La matematica y las problematicas sociales: la tdiGation de variables sociales. indice de
desarrollo humano. Indice de necesidades bésisatisfechas. Tasas de alfabetizacion. Tasas
de natalidad y mortalidad.

Orientaciones para la ensefianza

En esta unidad curricular se pretende que los iestigs$, conozcan las interrelaciones que se
establecen entre la matematica y las demas ciemgiades permita comprender el estado de la
ciencia y de la busqueda de conocimiento actual.
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Es importante que los estudiantes accedan a inbbidmajue les permitan apreciar como la
matematica viene a resolver el problema de la nzatgbn para muchas ciencias

Vincular a la matematica a la vida y a la busquilaconocimiento es una arista que favorece
aprendizajes, y es por ello de vital importanaia gl estudiante tome conciencia de cémo la
matematica es usada en otras areas.

En este marco, las siguientes cuestiones puederanias actividades a realizar en esta unidad
curricular:

» ¢Cudles son las aplicaciones matematicas quetiafigages conocen, 0 creen conocer?

» ¢De qué manera se utilizan y cuéles son las vendajdos modelos matematicos en las
ciencias actuales?

* ¢Qué ventajas y desventajas se pueden apreciar @ilizacion de la matematica en
relacion a las otras ciencias?

e ¢Cudl es la importancia en la formacion del futdooente a estudiar matematica en
relacion a otras ciencias?

Bibliografia

Carmen Depau, L T y Adelba Cavalchino. (1996). Qcdn3- Editorial Plus Ultra.
Garcia Venturini, A., Kicillof, A. (2000)Analisis Matematico IEditorial Cooperativa.
Sinesio Gutiérrez Valdeon (1993)lgebra Lineal para la Economi&ditorial AC

Moore y otros (2000). El mundo de la Quimica. Cpiee y aplicaciones. 2° edicion. México.
Pearson Educacion.

Villalobos, J. L.y otros. (2001). Matematicas Financieras. Grupo Editoriatdlameérica.
= Propuesta
INTRODUCCION A LA TOPOLOGIA.

Marco orientador.

La Topologia es una de las ramas mas jovenes tatamatica, y por ello, para muchos

profesores desconocida. Esta rama en pocas paladgsaglia una coleccion de objetos

matematicos que poseen una estructura matematiGanbargo, a diferencia del estudio que se
puede realizar en el algebra abstracta, esta ri@ma tucha vinculacion con la geometria, es
por ello que también se la llama la “geometriaadgdgina de goma”.

Informalmente a la Topologia le interesa aquellapipdades de los cuerpos geométricos que
permanecen inalteradas por transformaciones ca@#tjnes decir, niumeros de agujeros,

proximidad, entre otras. Ademas de comparar objetatematicos y clasificarlos, se estudian

otros atributos tales como la conexidad, la congaaty la metrizabilidad.
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Esta unidad curricular pretende dotar al futurdfgsor de las herramientas topoldgicas que le
permitan comprender que el estudio de lo geométiitn se circunscribe solamente a las
geometrias euclideanas ni a la rigidez de sus mentos.

Por otro lado, se pretende que los estudianteglapueeconocer aquellas caracteristicas que
permanecen invariables en los objetos geométritegyjo de aplicar una transformacion
continua (estirar, aplastar, soldar, retorcer) gtasi, poder clasificarlos segun esos invariantes
para que puedan diferenciarlas de aquellas tranafones que conservan las medidas de
angulos, longitudes, areas, entre otras y que stodiadas por la Geometria Euclidea.

Por otro lado, se debe tener en cuenta que la dgj@oke nutre también en buena medida de
conceptos cuya inspiracion se encuentra en el gigatiatematico. Se puede decir que casi la
totalidad de los conceptos e ideas de esta ramamsweptos e ideas topoldgicas. Por ello, el
estudio de esta rama, permitira al estudiante tenarvision mas general de las ideas que ha
estudiado en las unidades curriculares de An@isitematico | y Il, aportandole abstraccion y
mayores niveles de generalidad a sus conocimientos.

Objetivos

- Reconocer las propiedades invariantes de los abjgeEpmétricos a partir de la
aplicacion de transformaciones continuas.

- Resignificar los conceptos estudiados en el Ardldatematico tales como limite y
continuidad.

- Clasificar los espacios Topologicos segun diferentéerios
Contenidos

Teoria de conjuntos. Revisién de operaciones ctigjan. Conjunto de partes. Familia indexada
de conjuntos. Funciones. Producto Cartesiano.

Espacio Topolégico. Clausura, interior y frontera dn conjunto. Funciones en espacios
topolégicos. Continuidad. Convergencia y limite. nitonorfismos. Espacio producto.
Identificacion topoldgica.

Conexion en espacios topoldgicos. El estudio deol@exién en la recta real. Aplicaciones.
Teorema del punto fijo. Componentes conexas. Congxor caminos. Caminos homotopicos y
grupo fundamental. Compacidad. Subconjuntos coropagé la recta real. Superficies por
identificacion

Orientaciones para la ensefanza

Esta unidad curricular debe permitir al estudiante, acercamiento profundo y de mayor
complejidad a las conceptos estudiados en el aaistematico, permitiéndole mayores grados
de abstraccion y a la vez, una vision méas abaecdivios problemas actuales que se plantea la
ciencia matemaética.

Poder comprender los objetos geométricos desdeunto le vista topoldgico le permitira
profundizar en las propiedades que estos objetdsnmddéicos poseen y relacionar con aquellas
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propiedades estudiadas en la geometria euclid@éada. esto le aportara una vision general de
la geometria y del lugar preponderante que tiengalée esta ciencia.

Por ello, es necesario que el estudiante se acargeévidades que le permitan relacionar los
conceptos de conjunto, funciones, limite y contadi vistos en unidades curriculares
anteriores, pero ahora desde una nueva perspeéotavidades de andlisis, graficacion,
resolucion de problemas, entre otras, todas afiasrao a la topologia y sus aplicaciones.

En este marco, las siguientes cuestiones puedaranias actividades a realizar en esta unidad
curricular:

» ¢ Cuales son las diferencias que existen entre wimm@mto rigido y una transformacion
continua, en relacién a la forma de un objeto matem?

» ¢Cudles son los invariantes por isomorfismo y fogriantes por transformaciones
continuas que posee un objeto geométrico?

* ¢ Qué propiedades interesantes tienen los conjoatopactos y los conjuntos conexos?

* ¢Cbomo se vinculan los conceptos de funcion contynde limite estudiados en Analisis
Matematico | y Il con esta nueva perspectiva togioky?

* ¢Qué ventajas permite abstraerse de los concemtEmidticos y como redunda en
beneficio de la claridad de pensamiento y la dadaddégica?

e ¢Cudles son los problemas que resuelve la topafgiaeral y como se relaciona con la
geometria euclideana y el analisis matematico?

» ¢ Qué aplicaciones tiene la topologia tanto demtnoocfuera de la matematica?

Estas cuestiones permitiran tener un horizonte ah&ti cual dirigir las actividades de
aprendizaje. Para ello se deberian plantear sitmesiproblemas donde los alumnos en primera
instancia investiguen, indaguen y se pregunteneslalsr respuestas para luego, en un proceso
que va de lo particular a lo general, poder derapstrefutar tales proposiciones.

Estas actividades deberian en principio, particukstiones particulares, de ejemplos concretos
y de situaciones problematicas, con objetos conscipara luego ir avanzando de a poco en el
estudio de propiedades geométricas mas abstr&itasmbargo, el apego a lo “grafico”, puede
llevar a cometer errores conceptuales o en elgetos casos, a que esta rama de la matematica
sea poco comprendida.
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= Propuesta |V
INTRODUCCION AL ANALISIS COMPLEJO

Marco orientador

El algebra nos muestra la necesidad de trabajanerampo donde cualquier polinomio tenga
todas sus raices, es decir, un campo algebraicanoentado. El conjunto de los numeros
complejos responde a esta necesidad. Ademas, ibtepassarrollar en éste conjunto numeérico,
el calculo diferencial e integral en variable coejgpl

Muchos matematicos, fisicos e ingenieros se emfrertion problemas en hidrodindmica,
electrostatica y conduccion del calor, entre otrgge involucran funciones de variable
compleja, dando cuenta asi las multiples aplicasode esta rama de la matematica.

Por otro lado, el estudio de las funciones de lgiaompleja permite encontrar similitudes y
diferencias con las funciones de variable realeimentando en el alumno su madurez tedrica y
su capacidad de abstraccion. Una de las razonedapque esta disciplina adquiere gran
importancia es que numerosos conceptos del analiaiematico se aclaran y resignifican
cuando se ven desde la teoria de funciones debleadampleja. La importancia de la variable
compleja se puede resumir perfectamente en este fia@l matematico francés Jacques
Hadamard: “la trayectoria mas corta entre dos dasl&n el analisis real pasa muchas veces, a
través del andlisis complejo”.

Objetivos

- Comprender el campo de los numeros complejos yedasiones con el conjunto de los
nameros reales.

- Resignificar los conceptos de funcién, limite, aanitdad, derivacién e integracion a
través del estudio de funciones de variable compleptableciendo similitudes y
deferencias con el andlisis de funciones reales.

- Desarrollar habilidades tanto para la comprens@@mostraciones de teoremas como
para la obtencion de conclusiones sélidas, a piethipétesis dadas y su capacidad para
idear demostraciones.

Contenidos
NUmeros complejos.

Los numeros complejos. Definiciones basicas. Opmmas y propiedades. Conjugacion.
Lugares geométricos en el plano complejo. Curvdsnyinios.

Funciones, limite y continuidad.
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Funciones complejas de una variable real y de anahle compleja. Parte real e imaginaria de
una funcion compleja. Limite de funciones. Teorerdaslimites. Continuidad de funciones
complejas. Relaciones con las funciones realendeariable real.

La derivada compleja

La derivada de una funcion compleja. Propiedadesadaerivada. Ecuaciones de Cauchy-
Riemann. Series de potencias. Funciones analifieamonicas. Puntos regulares y singulares:
singularidad aislada.

Integracion de funciones complejas

Integracion de funciones complejas de una variedde Integral de linea en el plano complejo.
Integracion sobre contornos cerrados simples gidaiacon el Teorema de Green. Teorema de
Cauchy-Goursat. Integrales y la independencia tlayactoria.

Orientaciones para la ensefianza

La presente unidad curricular, pretende acercagstldiante, algunos conceptos y técnicas
basicas del analisis de funciones complejas, queetenitan por un lado adquirir destrezas
operatorias en el conjunto de los nimeros comphlgjper otro, comprender desde un nuevo
enfoque las ideas principales del andlisis matematiles como los conceptos de limite,
continuidad, derivabilidad e integracion.

Es necesario entonces, a traves de las actividaadese propongan, crear las condiciones para
gue los alumnos puedan reconstruir propiedadesjiclehes y algoritmos relacionados con el
analisis matematico, para que luego se encuentnegoadiciones de realizar conjeturas,
refutaciones y demostraciones, entre otros prodegsisos del trabajo matematico. Es por ello
que las actividades de aprendizaje deberan propiciaroceso dialéctico entre el analisis real y
el analisis complejo, de manera tal que el estteligueda encontrar semejanzas y diferencias
entre éstos dos.

En este marco se proponen las siguientes cuestoureermitiran guiar el trabajo en esta
unidad curricular:

. ¢, Cuadles son las similitudes y diferencias entredwguntos numeéricos de los reales y de
los complejos? ¢, Qué relaciones se establecenetmii@no complejo y el plano®R

. ¢, Qué relaciones se pueden establecer entre ediam@hl y complejo a partir del estudio
de los conceptos de limite, continuidad, derivaeidmtegracion?

. ¢, Cudles son las ventajas de estudiar funcionesadable compleja en relacion a su
aplicabilidad dentro de la matematica?

En base a las cuestiones planteadas con antedppdea el desarrollo de esta unidad curricular
se sugiere:

 El abordaje de problematicas historica y epistegiofinente significativas para
acompafar los desarrollos centrales del CalculerBifcial e Integral en variable
compleja.
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« Utilizaciébn de herramientas informaticas, en patic de calculo simbdlico, para la
comprension de las probleméticas abordadas y laxepos de modelizacion
involucrados.

» El estudio de problematicas que permitan valorgoogéncial de las herramientas del
analisis de funciones complejas en relacion contipara las del analisis de funciones
reales.

» Cotejo de los hechos histéricos relevantes relacios a los conceptos centrales del
analisis complejo, con lo cual se recuperan swerahifes sentidos y se reconocen las
transformaciones propias de su lenguaje.

e Articulacion con los conceptos estudiados en laslages curriculares de Analisis
Matematico |y Il.

* La Modelizacion Matematica que por su amplitud wedsidad, estara condicionado por
las problematicas abordadas en esta unidad cuaricul
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= Propuesta V
RESOLUCION DE PROBLEMAS

Marco orientador

La Historia de la Matematica muestra que los canmeitos matematicos se han construido
como respuesta a preguntas que han sido tradwadaoblemas. Muchos autores no dudan en
afirmar que sin problemas no hay matematica, ptarito son los problemas los que han dado
sentido a las producciones matemaéticas.

Para este taller, se ha escogido el tema Resolul@éRroblemas porque atraviesa todo el
curriculo y permite la interrelacion de areas.débe ser un tema especifico, ni tampoco una
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parte diferenciada del curriculo de Matematicap sin tema presente en la cotidianidad de todo
docente y en el proceso de aprendizaje de susasies!

La resolucion de problemas constituye un conjuta@a@hocimientos, técnicas y destrezas que
son claves para el desarrollo individual, sociagalty cientifico, por lo que deben ocupar un
lugar destacado en procesos educativos orientadoepmrcionar una eficaz alfabetizacion
matematica a todos los estudiantes, entendidacésta la capacidad para enfrentarse con éxito
a situaciones en las que intervienen y tiene seniidizar los conceptos y procedimientos
matematicos. Los procesos de resolucion de proklemastituyen uno de los ejes principales
de la actividad matematica, por lo que deben sentéuy soporte principal del aprendizaje
matematico.

La construccion de conocimientos matematicos samyaiamente favorecida por la resolucion
de problemas en diversos contextos, e involucramdeacer y unreflexionar sobre el hacer
desde este enfoque se postula el planteo de prableatiscusion de las posibles soluciones y la
reflexion sobre lo realizado.

El reto de este taller consiste mas que en ensafialumnado a resolver problemas, en
ensefiarles a pensar matematicamente: abstraericaramleas matematicas en un amplio
abanico de situaciones, desarrollar las competenc@sicas y matematicas especificas e
iniciarse en la resolucion de problemas como furedmpara una formacion personal, laboral y
social de calidad y como garantia para el desard#l la autonomia e iniciativa personal y la
continuacion independiente del proceso permanengprendizaje.

El futuro docente abordara la resolucion de probk de distinta indole: con o sin solucion,
abiertos o no, de aplicacion, de motivacién, qugati origen a conceptos, otros que mediante
su desarrollo permiten construir nociones nuevas mdlo, como asi también aquellas
situaciones problematicas que se utilizan en laa@ddas Matematicas Argentina (OMA).

Profundizara su conocimiento acerca de los conbsmuhtematicos y procedimientos a partir de
enfrentarse a problemas relacionados con los rEigeablematizadores: Aritmética, Algebra,

Geometria, Andlisis y Probabilidad y Estadisticeflexionando sobre las actividades

relacionadas con su resolucion.

Enfrentar al futuro docente con problemas cadaméag complejos desde el punto de vista

tedrico, amplia los argumentos de validacién dehlrramientas matematicas que se pueden
utilizar y mejora los procesos de pensamiento. Adente fortalecer otros aspectos como la

confianza, la disposicion de aprender, curiosidadio por la actividad mental y por el reto.

Objetivos

En esta unidad curricular de opcidn institucioralpsioriza habilidades o destrezas, para el
desarrollo de capacidades que requieran:

- Reconocer, relacionar y utilizar informacion;

- Determinar la pertinencia y consistencia de losslat

- Utilizar, transferir, modificar y generar procedentos;

- Juzgar la razonabilidad y coherencia de las sahesip

- Justificar y argumentar sus acciones, afianzandoprgfundizando sus
conocimientos matematicos.
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Contenidos

El quehacer matematico y la resolucion de problemas

¢, Qué es hacer matematica? ¢ Qué se entiende ptanpaop qué por resolucion de problemas?
Tipos de problemas segun los objetivos de aprejedita doble funcion de la resoluciéon de
problemas: construccion y consolidacion de conaamas. Desarrollo del pensamiento.
Capacidades a desarrollar en la resolucién de gm@d. La resolucién de problemas en las
distintas etapas del aprendizaje. Ensefianza deatanmatica a través de la resolucion de
problemas. Estrategias de aprendizaje y resolud@mproblemas. Modelos de aprendizaje y
resolucion de problemas. El valor epistemoldgia ld resolucion de problemas en la
construccion del significado de esos conocimientatematicos.

El vocabulario correspondiente a los contextosraticos, geométricos, de proporcionalidad,
algebraico, funcional, de medida, estadistico. wegtescritura del lenguaje de la matematica
como medio de clarificar, vigorizar y consolidarpginsamiento y hacerlo comprensible a los
demas. Interpretacion y utilizacion de distintosrena de representacion (fisico, grafico,

coloquial y simbdlico) de los conceptos matemati@onociendo ventajas y limitaciones de

cada uno. Analisis de las formas de validez deqaliotientos y resultados.

Problemas del campo Aritmético.

Problemas del campo Algebraico.

Problemas Geométricos: de construccion, de céldeldemostracion.
Problemas del Analisis Matematico.

Problemas de Probabilidad y Estadistica.

Problemas de interpretacion de resultados en aldad.as Tics.

Problemas de Olimpiadas Matematicas.
Orientaciones metodolégicas

e ¢Qué significa resolver un problema? ¢Cuando eldiestte asume que tiene un
problema que resolver? ¢ Cual es el dominio y losnakes de la resolucion de problemas
en los procesos de construccion del conocimientenmégico?

* ¢Cbmo se desarrollan los caminos o acercamientaesdieicion de un problema?

* ¢Qué actividades permiten extender el problemaalfiig Qué es lo que distingue una
propuesta de ensefianza que refleje los principoka desolucion de problemas? ¢ Por
gué es necesario trabajar el proceso deductiva oetematica?

La discusion de estas cuestiones implica la ideation de recursos, estrategias, conceptos,
argumentaciones, el analisis de las formas ddealile procedimientos y resultados, asi como
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la reflexion y la toma de decisiones, que conlleabfuturo docente a un proceso de reflexion
que le permitira identificar y contrastar diversaagneras de representar, explorar y resolver un
problema.

La técnica de taller dara lugar a un encuentr@dtncial intelectual individual y colectivo, en
la busqueda de soluciones a problemas reales yefldaion sobre los distintos procedimientos
matematicos puestos en juego, conocimientos dgmds y distintos problemas que resuelven,
recursos de validacion y relacion con otros contesi

Para la adquisicion de estrategias, modelos, t@snjchabitos mentales adecuados para ser
buenos resolutores de problemas, se debe:

« Centrar la atencion en el proceso y no en el mdoijt fomentar una actitud positiva ante
la resolucion y una progresiva confianza en el iprppnsamiento;

« Ensefiar y trabajar las estrategias, y herramiémiagsticas;
« Ensefiar y practicar los pasos o fases de resolucion

« Proponer problemas sobre situaciones que tengamficiglo para los alumnos.
implementando  distintas gradualidades en difidult#EV (enunciado verbal),
realidad/modelizacion, juegos y pasatiempos, méatipos (materiales y recursos).

» Proponer problemas interesantes y potentes, pegtagir e inventar problemas, ayudar
en el analisis, en la superaciéon del miedo, propaesafios, animar a colaborar y
comunicar, motivar y reconocer meritos, favoredeanglisis previo, la reflexion, mirar
atras, animar al autocontrol y la autoevaluaciditae estereotipos (la respuesta es lo
importante, se aprende memorizando y practicaraocs, etc.).

Bibliografia

Guzman, M. (1992).“Tendencias innovadoras en Educacion Matemdtic®limpiada
Matematica Argentina. EDIPUBLI. S.A.

Schoenfeld, A. (1996)Ua ensefianza del pensamiento matematico y la m&@éalude
problemas. Curriculum y cognicién. Buenos Aires. AIQUE.

Polya, G. (2001)Cémo plantear y resolver problemaskiéxico. TRILLAR.
Fauring, P., Godoy, F.Problemas” OMA .Coleccidon de 20 libros de la Red Olimpica.
Bermejo (2004). Como ensefiar matematicas para aprender mepadrid. CCS.

Echenique, | (2006):'Mateméticas: resolucion de probleniadNavarra. Departamento de
Educacion.

Puig y Cerdan (1988)Problemas aritméticos escolafedladrid. Sintesis.

165



