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PROLOGO

Andrea Molinari
Carlos A. Grande

La presente coleccion de materiales del area de Desarrollo Profesional Docente del
INFD tiene por objeto socializar algunas de las acciones llevadas adelante en el
area como parte de las politicas de la Formacion Continua, en este sentido los ciclos
de Desarrollo Profesional Docente, constituyen el marco que atiende a los diversos
campos disciplinares y a problemas especificos de la ensefianza.

El derecho a la educacién y el acceso al conocimiento, a través de la reflexion en
contexto, con los colegas, sobre las practicas pedagdgicas del sistema formador,
motiva a un didlogo con los diferentes actores de los niveles para los cuales
forman, desarrollando la funcidén indelegable de los Institutos Superiores como es el
Apoyo Pedagdgico a escuelas.

Los dispositivos aqui presentados, elaborados para la formacién docente continua,
como son los Ciclos de Desarrollo Profesional, constituyen una propuesta que
permite poner en didlogo el desarrollo de un abordaje teodrico conceptual, articulado
con las practicas docentes.

Son los sujetos, profesores y maestros, los que producen conocimiento a partir de
las reflexiones que la propia practica produce en las propias instituciones,
teorizando sobre la tarea cotidiana y dando un anclaje en las dimensiones sociales,
culturales y politicas de la funcién pedagdgica de “educar”.

Todos los recorridos de formacidn realizados han dejado una impronta de trabajo
horizontal que habilita a las preguntas, las dudas y a esos saberes que socializados
se vuelven a significar de otras maneras. Poner en el centro de la formacién a la
ensefanza en el nivel superior implica profundizar en los sentidos de la educacion,
abordando desde el plano mas concreto la educacion como derecho.

Con la intencidon de seguir construyendo un proceso de trabajo colaborativo y en
red, es que nace esta nueva serie denominada “Colecciéon Desarrollo Profesional
Docente”. Esta da cuenta de los recorridos realizados en las diferentes lineas del
area, y propone seguir reflexionando sobre la formaciéon docente y la mejora de las
practicas de ensefianza.

La experiencia de formacién llevada adelante en los Ciclos de Desarrollo
Profesional, asi como las diversas experiencias que se exponen en la presente
coleccion, son el producto de un verdadero trabajo colectivo, en donde la voz de
los otros habilita, permite seguir pensando, buscando integrar y optimizar los
recursos de cada uno de los Institutos Superiores de Formacion Docente de nuestro
pais.

Finalmente, y tal como expresa la Resolucion CFE N°© 30/07, un avance hacia una
nueva institucionalidad lo constituye la generacion de capacidad instalada, en ese
sentido, resulta estratégico promover el funcionamiento de las instancias
institucionales especificas de la formacion docente, capaces de acumular
conocimiento y memoria institucional, indispensables para potenciar procesos que
sean transformadores.

Entendemos que la “Coleccion Desarrollo Profesional Docente” viene a
colaborar en esa direccién.



Introduccion

Durante el afo 2014 el area de Desarrollo Profesional Docente del
INFD, dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacién, llevo
adelante el Ciclo de Formacion Permanente para profesores, docentes
formadores de los Profesorados de Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Ciencias Politicas y Economia para el nivel Secundario.

La propuesta estuvo a cargo de un equipo interdisciplinario integrado
por Javier Trimboli, Irene Cosoy (coordinadores), Pablo Bana, Dario
Capelli, Gabriel D "Iorio, Maria Eugenia Gramajo, Guillermo Korn y
Mariana Santagelo (profesores).!

En estas paginas intentaremos transmitir parte de esa experiencia a
otros colegas formadores que no han cursado el ciclo. Por otro lado,
nos interesa hacer visibles algunas estrategias empleadas en el

1 Javier Trimboli es profesor de Historia (UBA). Desde 2009 se desempefia como asesor historiografico de la
Televisiébn Puablica. Con esa responsabilidad participé en la realizacion de los documentales Huellas de un
Siglo y Guerra Guasu. Actualmente es Director del Archivo Histérico de RTA S.E. Fue docente en la catedra
Pensamiento Argentino y Latinoamericano de la carrera de Filosofia de la UBA y en escuelas secundarias de la ciudad
de Buenos Aires. Coordiné el proyecto “A 30 afios del golpe” del Ministerio de Educacion de la Nacién. Asimismo,
integré la coordinaciéon de los postitulos “Sociedad y cultura contemporanea” e “Historia y problemas de la cultura
argentina” dictados en la Escuela de Capacitacion de la Ciudad de Buenos Aires, CePA. Publicé los libros Mil
novecientos cuatro. Por el camino de Bialet Massé y Espia vuestra cuello. - Irene Cosoy es profesora de Historia
(UBA). Integrante del area de Desarrollo Profesional Docente del Instituto Nacional de Formacion Docente del
Ministerio de Educacién dela Nacion. Dicta clases de Historia Argentina en la carrera de Historia dela UBA. Trabaja
desde 1998 en distintos proyectos de capacitacién y formacién docente continua. Dict6 cursos y seminarios en distintas
provincias, particularmente en los Postitulos Docentes “Sociedad y cultura contemporanea” e “Historia y problemas de
la cultura argentina”, en la Escuela de Capacitacion dela Ciudad de Buenos Aires, CePA. . - Pablo Bana es profesor y
licenciado en Historia (UBA). Desde al afio 1999 dicta clases en distintos institutos de formacién docente de la provincia
de Buenos Aires y en la Universidad de Buenos Aires. Trabaja desde el afio 2011 como capacitador en el area de
Historia Secundaria, en el Centro de investigacién e innovaciones educativas (CIIE) de Esteban Echeverria,
perteneciente a la Region educativa 5 de la provincia de Buenos Aires, dependiente dela Direccion de Formacion
Continua de dicha jurisdiccion. - Dario Capelli es licenciado en Sociologia (UBA). Docente de la materia “Teoria
estética y teoria politica” en la Facultad de Ciencias Sociales dela UBA y de “Teoria social” en el Departamento de
Humanidades de la UNLaM. También ha dictado la materia “Literatura latinoamericana” en la Unidad Académica dela
Artes dela UNSaM y un seminario sobre la misma tematica en el doctorado en periodismo dela UNLP en 2013. Es
profesor de escuela secundaria. Desde el afio 2006 trabaja en capacitacion y formacion docente continua,
particularmente dictando clases en los Postitulos Docentes “Sociedad y cultura contemporanea” e “Historia y problemas
de la cultura argentina”, en la Escuela de Capacitacion de la Ciudad de Buenos Aires, CePA. - Gabriel D’lorio es
profesor de Filosofia (UBA). Actualmente dicta clases como profesor titular de Estética en la carrera de Artes
Audiovisuales del IUNA (Instituto Nacional del Arte) y como profesor adjunto de Etica en la carrera de Filosofia de la
UBA. Desde 2001 ha trabajado en diversas instancias de formacién docente para los ministerios de Educacion de la
Nacion y de la Ciudad de Buenos Aires. Forma parte del comité editorial de la revista El rio sin orillas. Revista de
filosofia, cultura y politica. - Maria Eugenia Gramajo es profesora de Geografia. Actualmente se desempefia como
docente de Geografia y Didactica de las Ciencias Saociales en el Instituto Superior de Profesorado N° 60 (San Carlos
Centro, Santa Fe). En el ambito de Ministerio de Educacién dela Provincia de Santa Fe ha participado en el equipo de
disefio curricular para nivel secundario, en la coordinacion del proyecto “Viajes por las rutas santafesinas” -destinado a
docentes y estudiantes de los profesorados de Historia y Geografia de la provincia- y en el dictado de cursos de
postitulo sobre ruralidad. - Guillermo Korn es licenciado en Sociologia (UBA) y profesor para la ensefianza primaria.
Esta concluyendo su doctorado en Ciencias Sociales (UBA). Ha dado clases en la escuela primaria, secundaria y la
universidad. Formé parte de distintos proyectos de capacitacion y formacién docente continua en el ambito del
Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires, sobre todo en los Postitulos Docentes “Sociedad y cultura
contemporanea” e “Historia y problemas de la cultura argentina”. Es ensayista y ha editado los libros El peronismo
clasico. Descamisados, gorilas y contreras y compilado Ideas y debates para la nueva argentina. Revistas culturales y
politicas del peronismo (en este caso con Claudio Panella). - Mariana Santangelo es profesora de Filosofia (UBA),
doctoral del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) (2008-2013). Doctoranda en
Historia porla Facultad de Filosofia y Letras (UBA). Trabajé como docente en el nivel secundario y universitario. Desde
2005 trabaja en capacitacion docente en el &mbito de la ciudad de Buenos Aires, brindando cursos, catedras abiertas e
integrando el Postitulo Docente “Historia y problemas de la cultura argentina”. Ha participado asimismo del Programa
“Educacion y Memoria” del Ministerio de Educacion de la Nacion, como tallerista en diversos encuentros provinciales y
en la produccién de materiales para el aula.



marco de una accion de Desarrollo Profesional Docente
semipresencial.

La experiencia tuvo caracter federal ya que en ella participaron
profesores de distintos institutos de formacion docente del pais:
Buenos Aires (Adrogué, Avellaneda, Azul, Bahia Blanca, Campana,
Coronel Sudrez, Estanislao Severo Zeballos, Glew, La Plata, Las
Flores, Lomas de Zamora, Los Toldos, Merlo, Monte Grande, Moreno,
Palomar, Pehuajé, Pergamino, Pilar, Quilmes, San Francisco Solano,
San Martin, San Pedro, Santa Teresita, Tres Arroyos); Catamarca
(San Isidro, San José de Piedra Blanca); Chaco (Las Brefias,
Machagai, Pampa de Indio, Pampa del Infierno, Villa Angela); Chubut
(Trelew); Ciudad de Buenos Aires, Cordoba (Bell Ville, Capilla del
Monte, Cérdoba, Cruz del Eje, Dean Funes, Pascanas); Corrientes
(Bella Vista, Corrientes, Goya, Paso de los Libres); Entre Rios
(Concordia, Gualeguay, Gualeguaychu, Rosario del Tala); Formosa
(Clorinda, Pirané); Jujuy (La Quiaca, San Pedro de Jujuy, San
Salvador de Jujuy, Tilcara); La Pampa (Santa Rosa); La Rioja (Villa
Castelli); Mendoza (Godoy Cruz, San Martin, San Rafael); Misiones
(Aristobulo del Valle); Rio Negro (General Roca); Salta (Salta); San
Luis (San Luis); Santa Fe (Alcorta, Ceres, Esperanza, Reconquista,
Rosario, San Justo, Santa Fe, Venado Tuerto, Villa Constitucion);
Santiago del Estero (Fernandez, Santiago del Estero, Suncho
Corral), y Tucuman (San Miguel de Tucuman).

A la diversidad regional se agregd la existencia de una variedad de
disciplinas entre los colegas que cursaron el ciclo, tanto por las
distintas formaciones de las que provenian como por sus experiencias
en las distintas carreras de los profesorados de Ciencias Sociales,
donde dictan diversas catedras de los espacios de la formacion
especifica y de la practica de sus carreras.

Por nuestra parte, en tanto equipo docente a cargo de la propuesta,
también provenimos de formaciones diversas: Filosofia, Sociologia,
Historia, Geografia. Esos son los campos en los que cada uno de los
integrantes del equipo viene desarrollando investigaciones y docencia
en los niveles secundario, superior (en institutos de formacién
docente y en universidades) y de Formacién Docente Continua.

El enfoque de trabajo

La heterogeneidad de todo tipo -regional, formativa, laboral,
profesional- fue el punto de partida para disefiar una propuesta que
tuvo como nucleo central el analisis y la transmision de la cultura.

La apuesta a centrarse en esta dimension se fundamentd en la idea
de que los objetos o artefactos culturales son manifestaciones
colectivas bajo las cuales una sociedad produce sentido sobre la vida



en comun y a partir de las cuales llega a comprenderse mejor a si
misma. El concepto de cultura no pocas veces se emplea desapegado
de sus condiciones de produccion. No es nuestro punto de partida: las
practicas culturales, sus modos de visualizarse los entendemos
imbuidos también en el conflicto, en la disputa de sentidos, como en
sus posicionamientos de clase.

Entonces, desde esta perspectiva, las intervenciones pedagdgicas
buscaron indagar en torno a la constelacién de enunciados,
expresiones, interpretaciones, imagenes y representaciones que
conforman la experiencia de lo cultural y social. Precisamente, la idea
fue ahondar en algunas representaciones culturales que no suelen ser
frecuentadas en la ensefianza de las ciencias sociales: imagenes,
narraciones filmicas, textos literarios, monumentos, escrituras no
canonizadas, entre otras.

Poner la cuestién de la cultura en el centro implicé conformar una
perspectiva de estudio interdisciplinario de lo social. Pensarlo desde
alli implica una decisidon basada en la intuicion de que lo social se
aprende de forma integral, “borroneando” algunas de las fronteras
entre las disciplinas. En efecto, el estudio de lo social puede
organizarse desde la ldégica disciplinar —-que aborda el andlisis
auténomo de distintas dimensiones de una sociedad-, sin embargo,
al ser inextricable de la experiencia humana, la comprensién de una
sociedad se efectla de forma integrada.

Asi, esta apuesta se acompafia de un movimiento a contrapelo de lo
que habitualmente sucede en las practicas de los profesores de la
formacién docente en Ciencias Sociales para el nivel Secundario, en
las que priman las légicas especificas de cada disciplina. Si bien la
transmision del conocimiento especifico es fundamental a la hora de
formar “profesores de”, hoy en dia la produccibn misma del
conocimiento sobre lo social ha desdibujado los tabiques reglados por
los estatutos epistemoldgicos de cada campo especifico.

Los temas

El tema sobre el que giré esta experiencia de capacitacién fue el siglo
XX argentino. Tema presente tanto en los distintos disefios
curriculares de la formacion de los Profesores en Ciencias Sociales
como asi también en la escuela secundaria, tal como lo muestran los
NUcIeos de Aprendizaje Prioritario para Ciencias Sociales, Formacion
Etica y Ciudadana, Filosofia, y en el Documentos Marco para la
Secundaria Orientada en Ciencias Sociales.?

2 Este enfoque esta fundamentado en: NAP Ciencias Sociales para el 7° afio de la Educacion Primaria y 1° y 2° afio de
la Educacién Secundaria / 1°, 2° y 3° afio de la Educacion Secundaria (Documento aprobado por la Resolucion del
CFE 182 de 2012); NAP Ciencias Sociales: historia — geografia — economia. Campo de Formacion General. Ciclo
Orientado, Educacién Secundaria (Documento aprobado por Resolucién del CFE 180 de 2012); NAP Formacién Etica y



Se trata de una época que, por su intensidad social y politica -
determinada en buena medida por su capacidad de instituir formas de
sociabilidad y producir tanto resistencias como sentidos indelebles
para la vida en comun-, ha dejado marcas perdurables en el corazén
de nuestra cultura y configura, asimismo, nuestra sociedad actual.

Dentro de ese periodo, elegimos trabajar cuatro momentos:

1910. Centenario

1930. El primer golpe de Estado
1945. El surgimiento del peronismo
1976. La dictadura

Se trata de momentos claves para el conocimiento de lo social, en
sus distintas dimensiones (ambiental, ética, histdérica, econdmica,
politica), en la medida en que ellos albergan tensiones y nucleos de
sentido que transitan y tensan nuestra cultura: la confrontacién entre
las élites y las multitudes inmigrantes, la construccién de una lengua
y una identidad nacional, la politica de masas, las transformaciones
en el ambiente y las migraciones internas, las crisis ciclicas de la
economia y la configuracion del mercado y la industria, la
consolidacién de la clase trabajadora argentina, sus triunfos y
derrotas, son sélo algunas de las tematicas que estos momentos
invitan a trabajar.

¢Como abordar la ensefianza del siglo XX argentino mas alla de las
aulas de Historia de los profesorados? Esta fue la pregunta que en
buena medida orientd el ciclo de formacion e intercambio con los
profesores de institutos que cursaron en 2014. Ciclo en el que,
reiteramos, los saberes propios de las Ciencias Sociales se
entrelazaron, porque una forma de empezar a responder la pregunta
provino de entender la necesidad de establecer esa relacion. Que no
es un forzamiento sino la conviccion de que la experiencia de una
sociedad en tensién como la nuestra a lo largo de un siglo no puede
ser apresada por una disciplina en soledad.

Nucleos problematicos

Delimitados los temas sobre los que transitaria el ciclo, los cuatro
momentos del siglo XX, planteamos un interrogante inicial y un
conjunto de nucleos problematicos que hacen a la Ensefianza de las
Ciencias Sociales y que consideramos que debian sustentar el
enfoque y el material de las clases.

Ciudadana, Ciclo Basico Educacion Secundaria, 1°y 2°/ 2° y 3° Afios, CFE 2011; NAP Filosofia, Campo de Formacién
General, Ciclo Orientado, Educacién Secundaria (Documento aprobado por Resolucion del CFE 180 de 2012); Marco
de referencia Educacion Secundaria Orientada: Bachiller en Ciencias Sociales (Documento aprobado por Resolucion
del CFE 12 de 2011).



El interrogante inicial —sustrato que palpitd a lo largo de todo el ciclo
y que se planted en la primera clase- indagaba sobre el contexto
actual en el que acontecen las practicas de formacién de los futuros
profesores para la Educacién Secundaria en las Ciencias Sociales.
Para ello propusimos pensar algunas rupturas en distintas facetas de
la vida en comun producidas entre fines de siglo XX y principios del
actual. Nos referimos a rupturas en las formas de la politica, en la
formas del conocimiento, en las formas de lo econdmico, entre otras.
Preguntar por esa coyuntura -visiblemente transformada con relacién
a mediados del siglo pasado- en la que se despliegan las practicas de
los profesorados llevd a asomarse a la pregunta por el sentido que
hoy tiene formar a un profesor en alguna de las Ciencias Sociales y
también, por supuesto, preguntarse para qué se ensefia hoy Ciencias
Sociales en las escuelas.

Este interrogante y sus derivaciones, tal como mencionamos, fueron
un punto de partida y un sustrato sobre el que se desarrollaron las
distintas instancias del ciclo.

A su vez, el abordaje de cada momento del siglo XX se entramé con
cuatro nucleos problematicos que fueron el marco conceptual del que
partimos para realizar el recorrido de cada clase. Estos nucleos que
tejieron los distintos pasajes de las clases, las discusiones de los
foros y los encuentros presenciales fueron los siguientes:

—El lugar del acontecimiento/dato. En las ultimas décadas en la
ensefianza de las Ciencias Sociales se tendidé a dejar de lado o poner
en segundo plano los acontecimientos y los datos. Asi se priorizd o
incluso se optd, de manera casi excluyente, por abordar el pasado y
el presente a través del sefialamiento de procesos de distinto tipo que
subyacen en ellos o los explican. Sin embargo, al desdibujarse la
dimension de los hechos y los datos, se hizo mas incierta la
transmision. ¢éCédmo comprender, por ejemplo, las marcas de
globalizacion en un territorio si se desconoce un caso concreto, si no
es posible tener el conocimiento para interpretar una cartografia que
represente transformaciones especificas? O por poner otro ejemplo:
écuanto se comprende de la formacion del Estado nacional sin
conocer las guerras y las marcas en las trayectorias de vida de
hombres y mujeres que ese proceso entrand? A lo largo de las clases
nos interrogamos, al mismo tiempo que abordamos los temas
propuestos, por cémo volver a una forma de enfocar los
acontecimientos sin repetir los modelos de ensefianza de estricto
énfasis factico.

—-El lugar de la experiencia. Como dijimos antes, lo social se
ensambla con las vidas humanas. Una estadistica, un acontecimiento,
una transformacion en el territorio, etc., implican improntas sobre un
sinnumero de subjetividades, o sea de experiencias. Son ellas las que
imbrican, en el campo de las Ciencias Sociales, objeto y sujeto que lo



estudia. Y esta imbricacion configura nociones claves como
objetividad, subjetividad, neutralidad, relativismo, etnocentrismo
entre otras. La ensefianza de las Ciencias Sociales tiene como desafio
aproximarse a su objeto de estudio en tanto experiencia de
multitudes. A lo largo del Ciclo, la seleccion de materiales y las
reflexiones en torno a ellos intentaron promover el desafio de que, en
la formacién de profesores, la experiencia no enmudezca a la hora de
su transmision, que no fracase o encalle en ella.

—-El lugar de la narracion. Se suele considerar que si hay un area
en el que la narracion tiene algo que decir es, estrictamente, en la
literatura. Vale sin embargo reparar en que toda clase propone un
orden, elige desembalar las palabras de una manera y no de otra. Es
cierto, y esto es parte del problema, que en muchas oportunidades es
tan elevada la mecanizacién de esta practica, que se pierde la
dimension de que se trata de un relato. La narracién tiene cantidad
de secretos que prestarle a la transmision. Como arte milenario pero
también como ejercicio que esta a la base de cantidad de artefactos
culturales que hoy circulan con mucha pregnancia entre nosotros (asi,
los guiones televisivos o cinematograficos cultivan un marcado
cuidado a la hora de tomar ensenanzas de la narracion). La eleccién
de cdmo ensamblar una narracion en una clase esta determinada por
gran cantidad de condicionantes. La tradicion escolar, las
prescripciones curriculares, los lugares sociopoliticos de los
profesores, las experiencias locales, son algunos de los tantos
elementos que disefian la narracion y el plan de una clase. A lo largo
del Ciclo hemos presentado un relato posible entre otros tantos,
tomando algunas de las aristas de un objeto social e intentando
poner en discusion los enunciados, tradiciones, tensiones politicas y
sociales que sustenta y legitima toda narracién de la experiencia
social.

—-El lugar de las imagenes. Las imdagenes definen el lenguaje
masivo y contemporaneo, se frecuentan de manera incesante en la
vida cotidiana y también en las practicas educativas. En la ensefianza
de las Ciencias Sociales se suelen trabajar imagenes de distinto tipo a
modo de ilustracion de aquello otro que se desea transmitir o
simplemente como mero recurso didactico. Nos interesd, en cambio,
pensar las imagenes como un objeto social en si mismo, recorriendo
sus condiciones de produccidon, los modos en que fueron y son
“leidas”, los sentidos que subyacen en ellas, a fin de ligarlas con la
narracién de la experiencia en la ensefianza.

Dispositivo de trabajo

El ciclo tuvo una modalidad semipresencial. Trabajamos en aulas
virtuales alojadas en el campus del INFD. En cada una de ellas



subimos en forma quincenal un total de 13 clases virtuales
organizadas del siguiente modo:

Introduccidn
Clase 1: Ensefar Ciencias Sociales en época de rupturas

Mddulo "1910. Centenario”
Clase 2: En torno al Centenario
Clase 3: Imagenes del Centenario
Clase 4: El Centenario: Ideas y escrituras

Mddulo "1930. El primer golpe de Estado”
Clase 5 La situaciéon del 30
Clase 6: Imagenes del 30
Clase 7: Ideas y escrituras del 30

Mddulo "1945. El surgimiento del peronismo”
Clase 8 En torno al surgimiento del Peronismo
Clase 9: Imagenes del Peronismo
Clase 10: Ideas y escrituras del primer Peronismo

Mddulo "1976. La dictadura”
Clase 11: En torno a la Dictadura
Clase 12: Imagenes de la Dictadura
Clase 13: Dictadura: ideas y escrituras.

A su vez, se llevaron a cabo dos encuentros presenciales nacionales
(apertura y cierre) y uno regional de dos jornadas cada uno.

Los ejes organizadores de las clases

Luego de definir los temas y los nucleos problematicos que los
tramaron, propusimos tres ejes para abordar los distintos momentos
del siglo XX: “Acontecimiento”, “Imagenes”, “Ideas y escrituras”.
Estos ejes fueron a su vez apartados de las clases virtuales y de los
recorridos realizados en los encuentros presenciales.

Mas alld de tratarse de criterios organizadores de las clases -
interrelacionados y a la vez auténomos- configuraron distintas
aproximaciones superpuestas a la comprensién de la experiencia
social.

En este sentido consideramos que la comprension de un problema
implica producir distintas aproximaciones alrededor de él. Cada
dimensién es una forma de abordarlo y profundizar el recorrido por
sus multiples aristas.



Asi, en el apartado “Acontecimiento” intentamos plantear la
contundencia de los sucesos desde los distintos planos de los social
(politico, econdmico, territorial, etc.) y enmarcarlos en un contexto
gue puede extenderse unos afos hacia adelante o hacia atras en el
tiempo.

En el apartado “Imagenes” analizamos distintas manifestaciones
culturales visuales producidas en el contexto de los sucesos tratados
en el apartado anterior. Como ya se dijo, no se trata de considerarlas
como meras ilustraciones de los sucesos sino como artefactos
visuales que estan atravesados por las tensiones sociales en los que
fueron producidos y que también cautivaron las miradas que se
hacian sobre ellos.

El apartado “Ideas y escrituras” abordd escrituras en torno al
pensamiento que estaba en la base del acontecimiento o era
producido a propdsito de él. Por su parte, el trabajo con ideas nos
permitié plantear algunas permanencias y rupturas mas alld de la
contingencia historica, siguiendo lecturas y relecturas de lo social a lo
largo del tiempo.

Clases virtuales, consignhas de trabajo y discusiones en los
foros

Dificil resulta transmitir los recorridos realizados en las distintas aulas
virtuales. Proponemos compartirlos, sin embargo, en esta seccién con
los lectores mediante la transcripcion de pasajes de las clases, los
temas de debates propuestos en los foros, intervenciones
significativas y algunas producciones escritas por los colegas
cursantes del Ciclo.

Los pasajes de las clases -organizadas segun los maddulos
correspondientes a cada momento del Siglo XX que trabajamos en el
Ciclo-  conservan la estructura de los ejes/apartados:
“Acontecimiento”; “Imagenes”; “Ideas y escrituras”. La seleccion de
estos pasajes intenta conservar el espiritu de abordaje por
aproximaciones que comentamos mas arriba.

A su vez, al final del conjunto de las clases correspondientes a cada
moddulo, presentamos los temas de debate de los foros y una
seleccion de intervenciones de los colegas segun estos criterios:

- Reflejaron la apropiacién del material planteado en la clase, la
bibliografia o el enfoque y lo interpretaron o sefialaron el
desconocimiento del mismo y su puesta en valor.

- Dieron cuenta de que el material trabajado impactdé en sus
practicas en las catedras de los profesorados.

-  Remitieron al tratamiento de la tematica en el ambito local.



- Propusieron didlogos con los colegas.

Por otra parte, transcribimos también las consignas que propusimos
para realizar breves escrituras y algunas de ellas que implicaron
novedades por el tratamiento local de las tematicas o porque
propusieron un objeto de analisis significativo.



La tarea en el aula virtual: clases, actividades, foros

En este apartado reproducimos en forma parcial las distintas clases
publicadas en las aulas virtuales del Ciclo asi como las consignas de
los foros, las propuestas de actividades y algunas intervenciones de
los colegas cursantes.

Clase introductoria: Enseinanza de las Ciencias Sociales en
tiempos de rupturas

Ya hace unos afios el pedagogo Seymour Papert, se preguntaba si un
buen médico del siglo XIX podria serlo también entre nosotros, hoy,
en el siglo XXI. La cuestion se ponia mas dificil cuando se precisaba y
se decia, por ejemplo, un cirujano, porque el correcto manejo de la
tecnologia que tanto ha hecho cambiar a esa disciplina de inmediato
adquiria un peso decisivo. Desde ya, el interés era por trasladar esta
inquietud -en forma casi de juego imposible- a nuestra profesién. Un
buen maestro del siglo XIX, diestro a la hora de ensefar, reconocido
como tal por pares y alumnos, é{podria desempefiarse con similares
resultados en el presente? Si engordamos lo que nuestra tarea tiene
de artesanal, rozando una definicién casi esencial de lo que es el
maestro, nos inclinariamos a saldar el pleito por la afirmativa. Lo
mismo sucederia al suponer invariable el vinculo que nos liga a los
estudiantes, podriamos también decir a los adultos con los jovenes,
hecho de una vez y para siempre. Si, por el contrario, acentuamos
todo lo que hay de novedad irreductible —en el conocimiento, en el
lenguaje que es vehiculo de la ensefianza, en los alumnos, en
nosotros mismos-, tenderemos a sefalar que sélo un docente puede
ser tal en sus mejores condiciones si esta bien parado en la época en
que le toca desempefiarse. Quizas la sorpresa —el shock- que atrapa
al médico decimondnico al observar el instrumental que se ha vuelto
usual en un quiréfano, no tenga un sucedaneo valido con las
computadoras o los pizarrones digitales de nuestras aulas, sino en las
nuevas subjetividades, mentalidades y comportamientos. Para llevar
al extremo el asunto, con nombres propios y arrimando otros
problemas: Sarmiento y las célebres maestras que hizo llegar de
EEUU, ¢ejercerian de manera destacada la tarea docente entre
estudiantes que ingresaron a la secundaria hace un par de afos, en
Rio Cuarto, Goya o el barrio de Once en la ciudad de Buenos Aires?
Sin pretensiones, épodrian tan soélo dar clases?

I\\

No es cierto que las respuestas estén siempre en el “justo medio” vy,
desde ya, no estamos ante una excepcion; ademas, esta pregunta es
de las que no tienen respuesta univoca y rigurosa, sino que tan sdlo
valen para iniciar una reflexidn. Por eso, ni bien empezamos entre
titubeos a argumentar que hay algo de verdad tanto en una



alternativa como en otra, preferimos dejar el asunto ahi. De todas
maneras, antes de seguir extraigamos de este ejercicio hipotético
una, o varias, preguntas mas precisas y acordes a los intereses de
nuestro ciclo: éen qué medida el extendido y variopinto abanico de lo
gue hoy es la ensefianza de las ciencias sociales guarda parentesco
con lo que se entendia y se interpretaba como tal hace 50 6 40 anos?
Por lo demas, las recriminaciones que a veces escuchamos e incluso
formulamos, y que llevan dentro aun sin saberlo la clave de una
suerte de decadencia que nos habria alejado de las formas mas
virtuosas de la ensefianza de las materias que nos competen y de su
mejor circulacién social, ¢hasta qué punto son justas o solo existen
sobre la base de saltearse -u olvidarse- lo que indefectiblemente
ocurrié en estos afos que parieron este escenario presente? Desde el
recorte del objeto -para decirlo rapido- hasta los estudiantes,
pasando por nosotros, los profesores, ya nada es lo mismo.
Permitasenos el paréntesis, ya que dijimos que ibamos a dejar
tranquilo al juego: ¢la tarea seguiria siendo la misma? Asi, todo nos
conduce a interrogarnos alrededor de los futuros docentes, por las
maneras de mejor apuntalarlos en su formacion.

Vale, entonces, en esta clase inaugural, intentar en primera instancia
articular un mapa de las multiples modificaciones -llamémoslas por
ahora asi, como si hubieran sido de carga neutra- que hicieron del
aula una situacién muy distinta a la que figuraba en los papeles. Sin
pretension de exhaustividad, pero para que sea el fondo que no deje
de asaltarnos cuando abordemos los cuatro acontecimientos de la
experiencia argentina del siglo XX que, con distintos hincapiés,
proponemos trabajar. No para negar lo que de artesanal e inveterado
tiene nuestra practica, sino para sefalar los nuevos desafios que
deberia afrontar. A decir verdad, que ya venimos afrontando. Porque,
lo sabemos bien, nunca se dejo de dar clases, de ensefiar ciencias
sociales; tampoco de formar docentes. Y tratamos siempre de
hacerlo, atentos a estas modificaciones que en un primer momento
no eran consideradas mas que obstaculos. Este ciclo quiere ser la
oportunidad de evaluar colectivamente algunos de estos cambios y
ensayar juntos alternativas que potencien la ensefianza y la
formacién de futuros profesores. Esa y no otra es su novedad.

. . . Doctor en jurisprudencia, Gonzalez
Distanciamiento habia egresado del tradicional

. i . colegio de Monserrat de Cordoba.
Nos interesa traer una afirmacion que | gn, su haber también tenia cantidad

nos coloca tamb|én en reIaCién con el de horas de clases ante alumnos de
primer acontecimiento que | escuelas normales. Y habia creado
abordaremos en las clases que | el Seminario Pedagodgico, el primer
siguen. Porque se trata de un breve | instituto de formacién de profesores
fragmento de una serie de escritos, | Secundarios que luego llevaria su

. . ) nombre. Divino Joaquin lo llamaban
publicados hacia 1910, por quien | ¢ . as cercanos.




habia llegado a ser ministro del Interior de Julio Argentino Roca, nos
referimos a Joaquin V. Gonzalez:

"Las nacionalidades no son arboles adventicios nacidos en tierra
movediza, de la semilla viajera que el viento transporta a su capricho
de una region a otra; ellas son como los gigantescos olivos, ombues o
encinas de los solares paternos, cuyas raices se pierden en las mas
profundas capas del suelo, recogen su savia de los mas remotos
paises, y cuya sombra ha cobijado generaciones y mas generaciones
de abuelos y nietos (...) lo que constituye la personalidad, el alma, el
timbre, la fuerza y vitalidad de una nacion, es la constancia y
convencimiento de la ley de unidad que vincula el nucleo viviente con
sus remotos origenes ancestrales”,

A tono con el inicio de un siglo en el que los nacionalismos cobraban
protagonismo -también con un conservadurismo cada vez mas
adusto y a la defensiva-, en esta definicion, también una imagen,
que brinda Gonzalez en lo que luego sera El juicio del siglo, hay, a su
vez, un programa para la educacién. En particular para las ciencias
sociales, aunque él hubiera preferido decir para las humanidades:
contribuir al buen estado de ese arbol, a que siga unido desde la mas
enterrada de sus raices hasta el brote flamante y el que aun no
nacid; al mismo tiempo, mantener vivo el orgullo e incluso el placer
por ser parte de él.

Casi no hace falta decirlo: el final del siglo XX y el comienzo de este
siglo XXI nos encuentra entre otras cosas lejos de esta imagen
provista por el politico y escritor riojano. La nacionalidad dejé de
percibirse de esa manera, al punto de que si nos complace su
conjugacion en la figura del arbol -y también reverenciamos los tonos
patridticos- esto dificilmente pueda estar exento de melancolia. Y,
por supuesto, la posibilidad de que sea guia segura de la practica
docente, de su forma de trabajar con los contenidos y con los
alumnos, se ha desvirtuado hasta volverse casi insostenible. Para
discutir: no tanto, o no sélo, por decisidn herética sino por la sucesion
de acontecimientos que se encadenaron en los cien afios que nos
separan del Centenario. Podriamos recoger cantidad de situaciones o
conversaciones en las que por lo menos se revela un filon de esta ya
no tan nueva situacién ante la ensefianza. Con raices o ramas vecinas
irreconocibles para las nuevas generaciones pero no sélo para ellas.
Nos inclinamos de momento por una referencia que tiene a su favor
no ocurrir en nuestro pais ni en el continente latinoamericano, y de
este modo disuade la tentacién de ver acd un “mal argentino o
americano”; también porque impide responsabilizar sin atenuantes a
los sujetos actuantes. Con mucho a cuestas, imagina el historiador
Eric Hobsbawm, en su libro Historia del siglo XX de mediados de la
década de 1990



"al alumno que ingresa en la universidad en el momento en que se
escriben estas paginas, para quien incluso la guerra de Vietnam
forma parte de la prehistoria”.

Un acontecimiento que estd inscripto en su vida, en la vida del
profesor -y no sdélo porque haya sido contemporaneo a él-, para sus
alumnos no es mucho mas que una noticia lejana, exterior a sus
subjetividades. Podemos arriesgar que en las “altas casas de estudio”
gue transitaba Hobsbawm todo estd preparado para que el alumno
finalmente sepa, por ejemplo, que luego de una prolongada
resistencia que le costd a los vietnamitas un numero de victimas
imposible de precisar pero que oscila entre uno y cinco millones de
muertos, los Ultimos soldados del ejército norteamericanos
abandonaron Vietnam en marzo de 1973. Incluso de la prologada
herida que dejo esta guerra en la cultura norteamericana. Aunque
algo similar ocurra en buena parte de nuestras instituciones
formadoras, lo que nos inquieta de la situacién no se atenua.

Vayamos a un cuestionamiento mas cercano y sin ambages, al
“tajante testimonio de Luis”, recabado por Gabriel Kessler en su
investigacidn Sociologia del delito amateur.

"A mi me parece que no sirve para nada la escuela, ni un poquito, es
cualquiera. Por ejemplo, ese dia de Manuel Belgrano, équién lo
conoce? Yo no lo conozco. Si lo conociera, bueno, pero si ya murio se
murid.”

El alumno que supone el gran historiador inglés del siglo XIX no es el
mismo que este otro con quien se entrevista Kessler pocos afios
después. También la clase social a la que pertenecen los coloca en
mundos irreconciliables. Sin embargo, al compartir un mismo
distanciamiento respecto del pasado, tampoco son tan distintos.

De la figura integrada, del cuerpo sin solucidon de continuidad que era
el de la cultura -o que la cultura imaginaba y queria ser- pasamos a
la desidentificacion, a la lejania dificil de remontar entre momentos
de la experiencia de un colectivo social, sea el occidental, el argentino
o el americano. Tal como si la fluidez del espacio provocada por el
nuevo momento global del capitalismo, al diluir fronteras -y trazar
otras agreguemos- contribuyera también a la desidentificacion con el
territorio. Asi, el distanciamiento se traduce en generaciones que, sin
que medie incluso una decisidn, soltaron amarras con lo que las habia
antecedido, pero también en biografias individuales de los que




tenemos mas de cuarenta afos y fuimos signados por no poco de lo
anterior y ahora nos movemos integrados a este otro paisaje.

Rupturas

Para calibrar este distanciamiento, que inexorablemente se levanta
como obstaculo si se quiere ensefar las ciencias sociales tal como se
hacia tiempo atrds; para entenderlo y evitar el enojo improductivo
ante nuestros alumnos, cuando no ante nosotros mismos, es decir,
con las condiciones epocales en las que nos toca desempefarnos,
proponemos en esta clase detenernos en tres rupturas sucedidas
durante estas ultimas décadas. Mas que hechos de un tirdn, se trata
de deshilachamientos que, a pesar de las resistencias, no encontraron
freno hasta que los cortes se produjeron. Nuevamente: nuestros
estudiantes en los IFD, sus futuros alumnos y nosotros mismos en
menor medida estamos tomados por ellos:

a) Con la historia

Ya que estamos con Hobsbawm pero, sobre todo, por el rol
fundamental que cumplié en la modernidad, sigamos con la historia.

"La destruccion del pasado, o mas bien de los mecanismos sociales
que vinculan la experiencia contemporanea del individuo con la de
generaciones anteriores, es uno de los fendmenos mas caracteristicos
y extrafos de las postrimerias del siglo XX. En su mayor parte, los
jovenes, hombres y mujeres, de este final de siglo crecen en una
suerte de presente permanente sin relacion organica alguna con el
pasado del tiempo en el que viven”.

El desconocimiento de la guerra de Vietham se enlaza con esta
observacién contundente y también con algo de catastréfico. Sucede
que la magnitud de la ruptura es imposible de disimular.

El apotegma “historia magistra vitae” (historia maestra de la vida)
gobernd, con rienda suelta y durante siglos la escena restringida de lo
que podia ser entendido como ensenanza de la historia, incluso su
uso estético y politico. Asi fue durante el largo periodo que se
extiende entre el siglo I antes de Cristo —cuando Cicerdn lo puso en
palabras—, y mediados del siglo XVIII. De lo sucedido en el pasado,
de las historias en plural porque asi se las modulaba, se podia
aprender para que el presente no tropezara con los mismos
problemas; se sostenia la relevancia de “historia magistra vitae” en el
supuesto de que en la vida social y politica no hay mayores




novedades, que entonces los ejemplos se podian extraer y aplicar con
cierta agilidad. Nada se saldria de los moldes de lo ya vivido y escrito
por los clasicos. Ahora bien, la revolucidon francesa fue -y se erigio
como- la novedad que inauguraba radicalmente un tiempo sin
precedentes. Se hizo entonces creencia extendida que la historia,
cada vez con mas atributos y con mayuscula, encerraba un sentido y
gue su despliegue seria beneficioso para la humanidad. De su paso
triunfal, al que hasta leyes se le encontrd, habia nacido la revolucion
y no dejaria de suceder el progreso. La formacién del moderno
ciudadano, dentro del dispositivo de los Estados nacionales, pasé a
estar ordenada por la historia y su sentido, con la meta colocada en
la “felicidad publica” por alcanzar. El siglo XX vivié la exacerbacion de
la “filosofia de la historia” que, como nucleo de distintas ideologias,
se volvio puntal de lo que fue comparado con una “guerra de
religiones” laicas. De una manera o de otra, como “magistra vitae” o
cargada de sentido progresivo -y Hobsbawm, por supuesto, extrafa
mas a la segunda que a la primera-, el pasado estuvo bien presente
en la experiencia de las sociedades que se fueron desprendiendo del
influjo de Europa. Justificando incluso por qué debia ser estudiada.

Con cuestionamientos previos que no llegaron a jaquear la ecuacion,
hacia el Ultimo cuarto de siglo ésta se desmorond. El efecto que
algunos -el posmodernismo a la cabeza- celebraron como chance de
una nueva emancipacion implicd, segun este historiador inglés y
marxista, una de las mayores transformaciones convergentes en el
precipitado final del siglo XX. Se trata, segun Hobsbawn, de: “/a
ruptura de los vinculos entre las generaciones, es decir, entre pasado
y presente.” En términos mas cercanos a la propaganda politica se
hablé del “fin de la historia”, formula de enorme fortuna en la opinion
publica globalizada y que a la vez llevd el contento a las clases
dominantes. Para concluir Hobsbawm hacia el final de Ia
introduccién:

"En las postrimerias de esta centuria ha sido posible, por primera
vez, vislumbrar como puede ser un mundo en el que el pasado ha
perdido su funcidn, incluido el pasado en el presente, en el que los
viejos mapas que guiaban a los seres humanos, individual Yy
colectivamente, por el trayecto de la vida ya no reproducen el paisaje
en que nos desplazamos y el océano por el que navegamos. Un
mundo en el que no sdlo no sabemos adonde nos dirigimos, sino
tampoco addénde deberiamos dirigirnos.”

Asi como es sugerente y valiosa esta apreciacién, el tono
desasosegado que la envuelve es el del hombre moderno que
dificilmente entienda cdOmo puede seguir su vida sin este “mapa”.




Interesa particularmente subrayar que en estas palabras que se
disponen en el remate de la exigente introduccion de su libro, poco o
nada queda de la observacion extrafiada de los jovenes, a los que
parecia hacerse exclusivas e inconscientes victimas de esta ruptura.
Aqui ha pasado a considerarla mucho mas abarcadora, epocal. Ante
tamafa mutacién, ¢coOmo no se veria afectada la actividad de los
profesores en las escuelas? De manera mas brusca: ¢épara qué
estudiar historia si poco o nada podemos aprender —para la vida- de
ella, si esta en duda su utilidad?

Como se puede apreciar, en esta clase conjugamos en presente esto
gue se ha escrito a mediados de la ultima década del siglo XX, cosa
gue hacemos aunque entendamos que no nos encontramos en la
misma situacién. En ese entonces era mucho lo que conducia a
suponer que el pasado sencillamente habia dejado de contar, como
reservorio de ejemplaridades o de sentido e identidades. Durante los
veinte afios que nos separan de este diagndstico, la historia no fue
recolocada en su antiguo o moderno lugar, pero si se volvido a acudir
a ella. O ella nos volvid a interpelar socialmente.

b) Con las instituciones disciplinarias

A Michel Foucault le debemos el analisis sustancioso de lo que dio en
llamar “sociedad disciplinaria”, ésa que se definia por ensamblar con
precision distintos espacios de encierro que, en definitiva, eran los
que producian al individuo moderno. El poder ya no como un objeto
gue se posee, sino como una relacion que atraviesa instituciones
andlogas: la escuela, el hospital, el ejército, el manicomio; y la
fabrica en el centro de todas ellas. Se sale de una para entrar en otra
y poco importa las diferencias entre las palabras mas o menos
humanitarias, mas o menos beligerantes y econdmicas que las
recubran. Desde los romanticos y los ludditas, para mencionar
posiciones distantes entre si, siempre hubo rebeliones contra las
instituciones disciplinarias. Para fugar de ellas, para reformarlas o
abolirlas. Pero es hacia los afios sesenta y primeros setenta del siglo
XX, en paralelo con la escritura de Foucault, que esos
cuestionamientos tedricos y callejeros tocan una de sus cumbres, al
punto de que se supone su bancarrota.

El fildsofo italiano Paolo Virno retoma y dialoga con las hipoétesis del
autor de Vigilar y castigar, pero pone el acento en la crisis del
fordismo, en el agotamiento de este régimen productivo del
capitalismo que también le daba forma a las vidas. Aqui y alla, desde
el Cordobazo a la Italia del “movimiento del “77”, una clase obrera
con un alto grado de formacidn y organizacion —-ambos atributos
necesarios para desempefar las tareas requeridas por la produccién-
se encuentra dispuesta a gobernar ella misma lo que sucede en el



interior de las fabricas. Cuestiona al capitalismo y a las instituciones
disciplinarias desde la experiencia acumulada durante mas de un siglo
de luchas. Tiene inteligencia y fuerza suficientes, traducida en
sindicatos y partidos, para realizar los cambios radicales en el
régimen de trabajo que, ademas, parecen permitidos porque se trata
de una sociedad que se acerca a la abundancia pero en la que
entonces se trabaja de mas.

Desafiado el capitalismo por la lucha obrera, se ve al mismo tiempo
condicionado por lo que se dio en llamar la “crisis del petréleo”. Con
el aumento internacional de precios de la energia que habia sido
fundamental para su funcionamiento, los costos de produccion se
disparan. La recesidon econdmica en puertas vuelve cada vez mas
desaconsejable emplear a grandes grupos humanos, apuntalados por
poderosos sindicatos, que ponen cotidianamente en funcionamiento
sus maquinarias en funcién de un mercado incierto, que tiende a
restringirse. Ligado a todo a lo anterior, el Estado de Bienestar -
principal articulacion politica del momento fordista- se ha vuelto un
peso para las clases dominantes que ya no lo ven necesario para su
reproduccion. Por lo contrario, ha comprometido incluso sus tasas de
ganancias.

Momento de enorme criticidad que estuvo hecho también de
manifestaciones contraculturales -de las revueltas estudiantiles de
finales de los sesenta hasta el movimiento punk- pero, sefiala Virno,
finalmente se traté de una ‘“revolucion vencida”, porque el
capitalismo encontré las maneras de superarlo, sirviéndose incluso de
ese impulso critico para reformularse. Eso en Europa, algo también
en EEUU; porque en América Latina fue la represion mas feroz la que
detuvo ese movimiento. El llamado posfordismo, que nace de las
entrafas del capitalismo jaqueado, no requiere la misma cantidad de
fuerza de trabajo ya que incorpora tecnologia y robodtica que Ia
reemplaza. Siguiendo a Virno, escenas de altisima modernizacién se
combinan con enclaves en los que la producciéon y la explotacion se
mantiene en formas precapitalistas. La mutacién es sustancial: el
abandono de las politicas sociales y la transformacién en la
produccién aflojan por primera vez en decenios las redes del encierro.
Llegada la hora entonces por tantos anhelada ya no tiene sesgo
emancipatorio sino principalmente de contrarrevolucién, de ofensiva
del capitalismo. La clase obrera pierde la homogeneidad que antes la
caracterizaba y de la que obtenia su poder.

En una intervencidon central en este didlogo, en Posdata sobre las
sociedades de control Gilles Deleuze sostiene que la sociedad
disciplinaria ha mutado en la de control. La fabrica y sus barrotes de
hierro han sido reemplazados por la empresa que tiene alma, agrega,
y a la que se quiere pertenecer. Es un gas en expansién. El nuevo
trabajador no encuentra un simil adecuado en las figuras aportadas



por los deportes de fuerza, por ejemplo, el box, sino en el surfer
siempre atento a las olas, a no desaprovechar las oportunidades. De
encerrados a endeudados, de la firma a la contrasena. O las tarjetas
-no solo de crédito, sino para cobrar los salarios— que se vuelven tan
o mas importantes que los documentos de identificacion.

Desde ya, esta mutacién mayor implica de lleno a la escuela que de
ocupar un lugar central -incluso cuando fuera en los hechos
restrictiva, ya que era un escaldn que incluso los que no accedian, o
no alcanzaban a mantenerse en ella, veian como imprescindible- es
desplazada a otro lateral, en el sentido de que ya no esta en el
corazén de la reproduccion del poder. Si en la gramatica del Estado
Nacion la escuela era fundamental, en el Estado del neoliberalismo es
una cuestion de mercado pero también adquiri6 un estatuto en
disputa. Pasado el momento mas exacerbado que implicd el
abandono politico de la educaciéon, vale afadir que cantidad de
situaciones que hoy hacen a nuestras instituciones escolares -nos
referimos sobre todo a las que nos hacen sentir a gusto, a nosotros y
a los alumnos- eran hasta inimaginables en otra época. Lo que
permite habitarlas de mucha mejor manera, aunque su relativa
pérdida de potencia esta en relacion también con este nuevo lugar
desplazado.

c) Con la politica

La politica fue también la practica moderna desprendida del sentido
que se le suponia a la historia, que buscaba entonces ayudarla a que
se encauzara. Fuera o no asunto de pocos, siempre llegaba a los
muchos, aunque mas no sea para mantenerlos en el lugar que se les
adjudicaba. El ideal de la “felicidad publica” se alcanzaria en la
modulacién de algunas de las formas en que era concebida. Un
ejemplo: allda lejos, en los afios inmediatamente posteriores a la
Revolucién de Mayo, Manuel Belgrano acudia con frecuencia a una
figura del lenguaje para dar cuenta de lo que podia hacer en sus
campafias militares. "“Milagros” o “prodigios” escribia en su
correspondencia. Evidentemente, la lengua politica —e histérica- aln
no se desprendia del todo de la religiosa. Moderado, cauto, Belgrano
ponia en duda que esto pudiera ser efectivamente asi. Pero el
horizonte ya era ése: “milagros” o “prodigios” podian ser resultados
de la accion de los hombres mancomunados. De la accidn politica.

Traza el fildsofo Jacques Ranciere la distincion entre “policia” y
“politica”. Ambas comparten la raiz griega “polis”, pero mientras que
la primera -sin cuestionamiento facil ya que es por entero necesaria-
pretende la buena administracién de los lugares sociales establecidos,
la segunda se produce sélo cuando algo que se encontraba por “fuera
de la cuenta” —-por fuera de lo reconocido y visibilizado- irrumpe. El



ejemplo lo toma de la secesidon que protagonizan los plebeyos en
Roma durante los anos de la Republica, en protesta porque no se le
reconocen derechos politicos y se solicita su ayuda -silenciosa—- ante
una nueva oleada de invasiones de pueblos enemigos. La secesion
funciona como acontecimiento que los vuelve audibles, les reconoce
tribuno incluso. Dejemos una cita:

“la actividad politica es la que desplaza a un cuerpo del lugar que le
estaba asignado o cambia el destino de un lugar; hace ver lo no tenia
razon para ser visto, hace escuchar un discurso alli donde solo el
ruido tenia lugar, hace escuchar como discurso lo que no era
escuchado mas que como ruido.”

En el escenario de finales del siglo XX, junto con la ruptura con la
historia y con las instituciones disciplinarias, se desacredita la
potencia de la politica, de la practica colectiva con sentido
transformador. Como si se hubiera pasado a creer que no habia
forma de volver audible, sin ser engullida por el mercado o por las
formas propias del espectaculo, los reclamos mas genuinos que
seguian interpretando las clasicas partituras modernas: libertad,
igualdad, fraternidad, justicia, trabajo. De la mano esto de un
ejercicio del gobierno y de la politica que expulsaba todo lo que
implicara conflicto y desacuerdo a las arenas de lo irracional o
delictivo. Asi las cosas, de Belgrano sdélo quedaba decir que estaba
muerto o sobrevivia en un cuadro que llamaba a la risa. El Che
Guevara en una remera. Los plebeyos romanos, cuestion de
especialistas. No otra era la suerte de la politica.

Con presencia mas o menos explicita, la politica abrazo
inevitablemente a las sociales, también por supuesto a su ensefanza.
Si lo social es resultado de intervenciones de colectivos, desdibujados
los significados y la presencia de la politica, todo lo que constituye su
materia, en el pasado y en el presente, pasa a un nuevo momento de
naturalizacion.

La resultante de estas transformaciones bien puede medirse en
relacién nuevamente con una afirmacién de Hobsbawm. Discutiendo
con la idea de que el final del siglo XX sélo era escenario de la crisis
del socialismo, agrega: “No era una crisis de una forma concreta de
organizar las sociedades, sino de todas las formas posibles”, A
principios de los aflos ochenta Margaret Thatcher habia sentenciado
“la sociedad no existe, solo hay individuos”, pero en ese entonces tal
vez soOlo parecia la aberracién de un proyecto de transformacion
social y cultural lejano de concretarse. Luego de las rupturas que se
encadenaron, la sociedad en si misma pasd a ser un problema para




un autor marxista. En un registro muy distinto, cuando el muchacho
entrevistado por Gabriel Kessler dispara que la escuela “no sirve para
nada”, también indica que su articulacidén social estd en plena duda.
Que lo social en si, con su trama, esta en cuestion.

Cierta indecision, como ya lo advertimos, recorre esta clase. ¢Es este
escenario de mutaciones y rupturas el que habitamos hoy? ¢En él se
encuentran nuestras instituciones y desarrollamos la tarea de formar
docentes de sociales? Sin dudas algo ha cambiado en los ultimos
afos. La crisis del 2001 —-que en tantas provincias se vivié con otras
fechas precisas, pero que vale como cifra- llevé a su punto maximo
una situacion de tonos desesperados. Lo que vino después, en
sintonia con la situacién latinoamericana, mucho tuvo de reparacién y
también de retorno de lo que se suponia enterrado, dolorosa e
injustamente enterrado. En otro libro clasico sobre estos temas, el
socidlogo Zygmunt Bauman recalca todo lo nuevo que trajo a
nuestras vidas la situacion que llama "“modernidad liquida”, en
contraste con la “modernidad sélida”, pero no puede sino agregar que
“los viejos conceptos” -y se refiere a la emancipacién, al trabajo, a la
comunidad vy la individualidad- “estan hoy vivos y muertos al mismo
tiempo”. Ya no acabados como se habia sentenciado, sino en estado
espectral.

Volviendo a la imagen con la que arrancamos, el “arbol” de la
nacionalidad y de la cultura propuesto por Joaquin V. Gonzalez,
completo de principio a fin, no estd de nuevo entre nosotros, sigue
sin ser verosimil su existencia. No obstante, lo podemos imaginar
nuevamente, incluso como parte de una busqueda. De aqui en mas
nos interesara pensar como hacer mas eficaz y cierta la transmision
de las ciencias sociales en este complejo tablero social, politico y
cultural; como apuntalar de la mejor manera a los futuros docentes
para que asuman esta tarea. Con la impresion, ademas, de que hay
formas de abordaje del pasado que ayudan a que las ciencias sociales
puedan despuntar en el aula incluso como un contenido capaz de
alterar vidas en el mejor de los sentidos posibles.

Bibliografia citada en la clase

« Bauman, Zygmunt, Modernidad liquida, Fondo de Cultura
Econdmica, Buenos Aires, 2002.

o Deleuze, Gilles, Posdata sobre las sociedades de control. En
Christian Ferrer (comp), El lenguaje libertario, T® 2, Nordan,
Montevideo, 1991.

« Foucault, Michel, Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision,
Siglo XXI, Buenos Aires, 2008.

« Gonzadlez, Joaquin V., El juicio del Siglo, Eudeba, Buenos Aires,
2011.
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2003.

Foros y actividades

Luego de la presentacion de la clase propusimos un foro en el que
discutimos alrededor de estos interrogantes:

¢Estan de acuerdo con la hipdtesis de las rupturas que atraviesa esta
clase? En su practica como formadores de futuros docentes de
ciencias sociales, en los IFD en que trabajan pero también en las
comunidades y provincias en que viven, {encuentran situaciones que
permitirian sostenerla, matizarla o incluso contradecirla? Les
proponemos que compartan sus impresiones y describan estas
situaciones en forma breve.

Las que siguen son algunas de las intervenciones en el foro que
queremos compartir.

Intervencién de Adridn Maschi, docente del area de Historia del
Instituto Superior del Profesorado Joaquin V. Gonzalez, de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires.

Recuerdo que cuando ingresé al profesorado en alguna materia
citaban a alguien que planteaba que las generaciones se contaban
cada 30 anos. No sé por qué pero me quedod la sensacion de que esta
division en realidad se referia a la continuidad y no a la ruptura entre
ellas. Ahora las generaciones claramente se definen a partir de sus
diferencias. Y nosotros solemos hacer equilibrio intentando no parecer
"de otra generacion" frente a alumnos que claramente lo son. Pero el
contacto diario y permanente (y seguramente cierta flexibilidad
entrenada) me hacen sobrellevar la situacion con bastante éxito.

Para los que trabajamos ademas con la "generacion intermedia" que
quiere dar clase pero ya ignora las caracteristicas de un adolescente
actual en la escuela, la unica receta transmisible es la que alguna vez
cantd Santiago Feliu: "la sabiduria de desaprender”.

Seguramente las maestras traidas por Sarmiento no podrian dar clase
ahora, lo mismo que mis profesores de secundario: fueron formados
de un modo determinado para educar a quienes debian ser sus




espejos (o los del sistema). Ahora (por lo menos es mi intencion)
trabajo para que cada uno decida qué imagen quiere reflejar.

¢Sigue siendo el objetivo de la educacion un proyecto de nacidn o
sdélo el desarrollo de individuos aptos para la supervivencia? ¢Es el
discurso historico incluido en los programas de la curricula secundaria
(v en los profesorados) una explicacion razonable para los problemas
actuales? Escribié Adrian Paenza en la contratapa de Pagina 12 el
domingo 13/4: "La vida viene preparada de otra manera: uno
primero tiene problemas, y después busca las soluciones, y no al
revés, como suele suceder en la mayoria de las curriculas escolares,
en donde uno aprende soluciones a problemas que no tiene, estudia
teorias para contestar preguntas que no se hizo, y por supuesto, se
las olvida ni bien pudo salir de la presion social que representa 'tener
que aprobar' ". Perdon si fue muy largo.

Intervencién de Silvia Scalia, docente del area de Geografia del
Instituto de Formacién Docente N°© 9-011 "Del Atuel", de San Rafael,
Mendoza.

Hola a todos! es un gusto haber leido los comentarios de ustedes. Les
dejo el mio.

Como profesora de la Didactica de la Geografia, en un IES, y
comprometida con la formacion docente y la ensefianza que en estos
momentos debemos llevar adelante, y habiendo leido los comentarios
de ustedes, puedo aportar en relacion a dos aspectos:

El primero esta relacionado con la brecha generacional que tenemos
vigente en nuestras aulas. Entre jovenes y adultos, nos separa una
gran distancia. £Cémo no van a existir discontinuidades? La relacion
entre las generaciones es siempre una relacion atravesada por la
discontinuidad. Segun Sandra Carli en esa relacion entre pasado,
presente y futuro se transita un espacio, un espacio tensionado por el
tiempo, en el que las generaciones se constituyen con identidades
propias y en el que, por otra parte, lo histdorico social irrumpe,
posibilitando u obstaculizando los acuerdos. Se transita un tiempo
que ha dejado de ser comun.

Si lo llevamos a la ensefanza, esta discontinuidad, nos hace
reflexionar y pensar ¢hay un espacio y un tiempo comun en el que
adultos y jovenes construyan un sentido del cambio histdrico a pesar
de las diferencias y de las discontinuidades? Apuesto a que si, sino,
hoy nuestros jovenes no estarian reflexionando acerca de Memoria,
Soberania y Malvinas.

Estando totalmente de acuerdo con las hipdtesis de rupturas que
sefiala la clase, el segundo aporte esta relacionado con la ensefanza
propiamente dicha. Creo que cuando un docente construye con sus



alumnos procesos que han sufrido o que sufren rupturas o
continuidades, es necesario traerlos al presente de tal manera de
poder entenderlos, aprehenderlos, interpretarlos, teniendo como
encuadre el contexto de produccidon de los mismos.

Es decir que todo hecho social para ser comprendidos debe estar
contextualizado, debe enmarcase en su contexto socio-histdrico
politico cultural que le dio origen, y también y por sobre todo
ideolégico. Hoy la ensefianza de las ciencias Sociales, pretende
estudiantes criticos, responsables y ciudadanos. Es necesario
fundamentar las posiciones y conocer y reconocer procesos.

Hasta la proximal!!!
Carifios a todos! Creo que pronto nos veremos.

Silvia

Intervencién de Horacio Miguel Hernan Zapata del ISFD Profesor
Agustin Gomez, Paso de los Libres, Corrientes.

Hola Dario y a tod@s:

Concuerdo con el planteo en que estamos atravesando una época de
transformaciones y rupturas que generan nuevos desafios a la
practica docente y, en nuestro caso en particular, a los modos en que
transmitimos las destrezas, las habilidades, los conocimientos y las
herramientas del oficio docente. Ahora bien, cabe preguntarse hasta
qué punto esto resulta una novedad, cuando en realidad la propia
realidad que nos rodea se transforma, modifica y sufre alteraciones,
descomponiendo certezas e imponiendo nuevas inquietudes sobre
nuestro accionar cotidiano, en el cual —-por supuesto- se encuentran
cobijadas las practicas docentes. Pero tampoco resulta facil negar lo
apuntado en el articulo, sobre todo en lo que atafe a las rupturas y
distanciamientos respecto de las configuraciones de sentido en las
que basabamos nuestras experiencias y vinculos sociales.
Particularmente me gustaria intervenir sobre este punto y poder dar a
conocer mis consideraciones respecto de esta problematica que
sacude, particularmente, a quienes somos profesores de Historia.

Es cierto que resulta cada vez mas dificil que las nuevas generaciones
logren entablar algun tipo de ligazén con las experiencias de las
anteriores generaciones. La imagen del alumno que se pregunta por
qué tenemos que saber quién es Belgrano si ya esta muerto es, en
este sentido, muy ejemplificadora. Las situaciones de este tipo
pueden multiplicarse hasta el hartazgo en no pocas pedidos de
cuenta que hacen los estudiantes al demandar al docente un simple
épor qué estudiamos esto si ya paso?



Pero a la vez encuentro otro tipo de casos en los cuales es posible
discutir con esta mirada, situaciones en las cuales es posible
visualizar un intento por traer las situaciones vividas en el pasado e
hilvanarlas con los proyectos del presente. Me refiero especificamente
a la reemergencia de la militancia de jovenes de distintas
orientaciones y banderas politicas que estamos asistiendo en los
ultimos afos. En muchos de sus discursos e intervenciones en la
escena publica, han demostrado un gran interés por volver a plantear
una revision critica del pasado nacional, sobre todo aquellos episodios
de la historia reciente de nuestro pais en los cuales han quedado
cuestiones abiertas e irresueltas.

Esos interrogantes abren entonces dimensiones que hacen referencia
a aspectos mas sensibles y traumaticos que no son sdlo las del
registro (la busqueda y exploracion de archivos), la reconstruccion
del pasado inmediato (la escritura de la historia) o las
representaciones colectivas o configuraciones de sentido (la memoria
social), sino también las de la vigencia presente del conflicto, las
diferencias y, hasta inclusive, las causas sociales, econdomicas,
politicas y culturales que lo originaron. Vale remarcar que esa densa
trama de interrogantes que conciernen al pasado reciente argentino
parece profundizarse -y acrecentarse aun mas- cuando los temas
abordados son la censura, la clausura de diversos proyectos de
cambio y transformacion politica y social, el uso de violencia en sus
diversas manifestaciones (la muerte, la desaparicion de miles de
personas) y el ejercicio del Terrorismo de Estado, en especial aquel
inaugurado en el marco del accionar de la ultima dictadura militar
(1976-1983). En consecuencia, la constante evocacion de ese
"pasado que no termina de pasar”, a través de la fuerte impronta de
los “discursos de la memoria” -0, mejor dicho, las memorias—, junto
con la persistencia de los organismos de derechos humanos y los
sobrevivientes en la denuncia, esclarecimiento y pedido de justicia y
castigo a los responsables de los crimenes de lesa humanidad, han
generado en ciertos sectores de la sociedad una recurrente
identificacion entre la situacion contemporanea de las nuevas
generaciones, en lo que atafe especificamente a sus practicas e
identidades politicas, y la historia reciente del paris.

Sin embargo, tal "percepcion historiografica" ha opacado, huelga
decirlo, la recuperacion y analisis critico de otros episodios Yy
trayectorias de la historia que  significaron importantes
transformaciones, rupturas y discontinuidades en la vida social, tanto
en el plano de la experiencia individual como colectiva. En esta
senda, el cuestionamiento efectuado acerca de la legitimidad de
estudiar ciertas "historias", esto es, determinadas edades, periodos
y/o porciones del pasado de la humanidad, vuelve a entrar en
escena. Al respecto, me referiré a mi propia experiencia como



docente a cargo de Historia Antigua, una asignatura del Profesorado
para la Educacion Secundaria en Historia.

Durante mucho tiempo, se ha cuestionado -y aun hoy, en este
presente replegado sobre su transitar mas contemporaneo y
reciente, se cuestiona- la ensehanza de la historia antigua en el
marco de los programas de estudio de Argentina bajo el pretexto de
qgue no responde a los intereses “nacionales” o que la misma esta
lejos de la realidad y las necesidades del presente y, especificamente,
del estudio de la Historia Argentina. Si bien es innegable que otras
veces los estudios de la Antigliedad han sido utilizados desde un
espiritu elitista para separarlos de la investigacion de la realidad
nacional, no cabe duda que esto fue el resultado de un propdsito
ideologico tergiversador de ciertos sectores académicos en un intento
colonialista por fijar temas prioritarios y areas de incumbencia.

Sin embargo, la presencia de tales criticas no impugnan
necesariamente la importancia del estudio de las culturas antiguas en
el medio académico argentino y regional, mas aun en el marco de la
implementacion de los nuevos planes del Profesorado de Historia para
la Educacion Secundaria en la provincia de Corrientes. En un trabajo
practico que organicé en el marco de la primera clase de la
asignatura, el cual giraba en pensar por qué y para qué estudiar
historia antigua en la ensefianza media y superior, comencé a
trabajar en conjunto con los estudiantes las distintas circunstancias,
razones y perspectivas que abririan las puertas para responder
ambos interrogantes. Fue asi que emergieron varias aproximaciones.

En primer lugar, reconocimos que desde el ultimo cuarto del siglo XX
viene produciéndose una importante renovacion en el campo de los
estudios antiguo-orientales, los que, sin abandonar su tradicional
anclaje filolégico, han establecido canales del didalogo con otras
disciplinas (como la antropologia, la sociologia, la teoria politica, las
teorias del discurso y los estudios de género) que han coadyuvado a
modificar las interpretaciones vigentes o, mas bien, a reemplazar el
relato basado en la lectura lineal de las fuentes y, de este modo, a
llenar el vacio de interpretaciones con aproximaciones mas
complejas. En segundo lugar, entendimos que en esas coordenadas
espacio-temporales han tenido lugar una serie de procesos de cambio
-el surgimiento de las dinamicas estatales, la configuracion de
escenarios socioeconoémicos y politicos estructurados por esas
dinamicas, los fenémenos de expansion territorial, los contactos
interculturales, la disolucidon de experiencias politicas, la plasmacion
de modos de representacion del mundo determinados por la
condicion sagrada, etc.— que plantean una serie de desafios
intelectuales de primera magnitud para la ensefianza. Y aunque esas
dinamicas sociohistdricas tienen lugar en muy diversas condiciones,
guardan mdultiples puntos en comun, lo que habilita la posibilidad de



analizar las especificidades, similitudes y diferencias a través de una
metodologia comparativa.

Y en tercer lugar, argumentamos que vale estudiar tal periodo de la
historia porque esas mismas dinamicas de las sociedades antiguas
implican todo un conjunto de diferencias profundas respecto de los
modos de experiencia social mas afines a nuestra contemporaneidad,
cuya comprension proporciona bases inmejorables para considerar la
enorme diversidad de formas en que puede materializarse la
experiencia humana a lo largo de la historia. En efecto, ningun
estudio de la realidad nacional y del moderno mundo capitalista,
incluyendo su fase colonialista, imperialista e inclusive global, pueden
evitar la transmision de conocimientos referidos a la historia de las
sociedades precapitalistas, ya que ni la historia americana ni la
historia argentina han nacido en el vacio. Y finalmente comprendimos
que, en tiempos en los que los conflictos del mundo afroasiatico y
europeo han alcanzado nuevamente un protagonismo sin precedentes
a escala mundial, es inconcebible que no se preste atencion a las
dinamicas histdricas que han acontecido en esas regiones: urge abrir
puertas a esas experiencias, para posibilitar la formacion de futuros
especialistas en la ensefanza de la historia.

Este ejercicio me hizo comprender que, aun en épocas de rupturas,
distanciamientos e incertezas, donde son muchas las situaciones y
factores que amenazan constantemente el mantenimiento de algun
tipo lazo social con nuestra experiencia pasada, el discurso historico
sigue ocupando un lugar relevante. La premisa otrora concebida
como objeto ultimo de indagacién -el conocimiento de los origenes—
deberia ahora ceder paso a otra de mayor relevancia en nuestros dias
globalizados: la capacidad de repensar las relaciones y realidades que
nos resultan cotidianas y habituales como hechos histdricos. Alguna
vez Marc Bloch dijo que "la historia sirve para leer el diario". Creo que
no deberiamos perder de vista esta premisa y asumir que cuanto mas
sepamos de  historia, no en términos enciclopédicos sino
problematicos, mas seremos capaces de pensar diversos y posibles
horizontes de existencia. Se trata de comprender que nuestros
distintos presentes no son la consecuencia inevitable de nuestras
historias. Ninguna fatalidad debe patentarse, pues ello significaria
cerrar nuestros infinitos caminos. Cada presente es un punto de
paso: alli se ha llegado a causa de las decisiones tomadas, y desde
alli se siguen adoptando otras. Por ello es importante permitir que los
estudiantes vean que no sélo su pasado no esta escrito de una vez y
para siempre, sino también hacerles saber y pensar que su presente
y futuro tampoco estan acabados o fijados de antemano. Mostrarles,
en todo caso, que estan siendo vividos. Y dicha tarea no puede
quedar fuera de las practicas educativas actuales, en especial de
quienes asumimos la compleja y ardua tarea de "ensefar a ensefar
ciencias sociales" en los IFD.



Espero haber logrado expuesto mis puntos de vista. Perddn por la
verborragia —en realidad, la "escritu-rragia" si se me permite emplear
esta palabra de dificil validez semantica—, pero el tema realmente me
motivo a explayarme.

Saludos a tod@s!

Intervencién de la colega Marisa Roncoroni, ISFD, 29, de Merlo,
provincia de Buenos Aires

Hola a todos... estoy de acuerdo con la idea de ruptura, pero sin verla
como algo negativo, al contrario, creo que como docentes y
formadores de futuros profesores debemos posicionarnos desde otra
postura, dejar de lado la vision romantica de la escuela
decimondnica, y dedicarnos a fondo a esta nueva concepcion,
acompanando las inquietudes de nuestros alumnos, sus necesidades
por saber, en mi caso en los alumnos de historia, y en cuanto a las
alumnas de inicial, tratando de incentivarlas, generando curiosidad,
para que puedan incorporarse a esta nueva manera de ver la historia,
la politica y las instituciones disciplinarias; para que dia a dia se
conformen menos y quieran mas, (hablo del conocimiento).

Creo que es necesario trabajar aunando esfuerzos en una escuela
inclusiva, atractiva, que dé respuestas y genere interrogantes, mucho
mas en esta época en la que la escuela ha sido desplazada. Estoy
segura que es dificil, y muchas veces uno no sabe muy bien hacia
donde se dirige, y es justamente esto lo que nos hace sentir solos o
vulnerables, éno? como tener la sensacion de que se pierde el rumbo,
pero cuando de pronto escuchamos a nuestros alumnos con atencion,
uno vuelve a sentirse animado, vuelve el alma al cuerpo, y siente la
necesidad de no bajar los brazos. Es necesario adecuarse, a esta
nueva era de la inmediatez, de la celeridad, y desde ese lenguaje,
intentar establecer los puentes necesarios para que nuestros alumnos
los crucen. Equilibrios y desequilibrios, siempre en constante
ascenso...

Comentario de Alejandra Cacciurri, también de la provincia de
Buenos Aires.

Hola a todxs. Me gustd la primera clase. Es bueno encontrarse con
una pregunta que diariamente me hago cuando preparo mis clases de
historia o de arte en las distintas instituciones en las que trabajo:
étiene sentido esto que estoy ensefiando? épara qué les puede servir
a mis alumnos aprender tal o cual proceso histdrico?

Comparto el conjunto de hipdtesis en torno al concepto de “ruptura
con” para comprender nuestras realidades docentes. Es un concepto



qgue nos obliga a replanteos constantes de lo que hacemos, por qué y
para qué lo hacemos (esto es, ensefar historia o ciencias sociales).

Aunque tedricamente es un concepto interesante y que puede ser
muy fructifero, personalmente a veces me es muy complejo, porque
la “ruptura” tine muchas de nuestras actividades y acciones como
docentes, y en mi caso particular me obliga a una revision
permanente y constante sobre lo que hago y como lo hago, y a veces
tanta incertidumbre desgasta y cansa.

Nunca sé como pueden reaccionar los estudiantes frente a tal o cual
accion. Me encuentro, asi, con que las cosas que alguna vez me
sirvieron para estudiar, algun consejo o reto, que me motivd a hacer
algo en mi formacion, hoy son muy poco utiles si los quiero usar con
mis alumnos. El problema frente a esto - y aqui es donde me
encuentro en la ruptura — es que no tengo “recetas” para usar.

Pero, después de mucho buscar, pensar, hacer, probar, equivocarme
y volver a probar, creo que voy aprendiendo que lo que cambio
también es la forma en que los estudiantes piensan y entienden a los
docentes. A diferencia mia, ellos no creen que el docente sea el
portador del saber (tampoco es que yo lo creia tan asi de mis
maestros, pero aceptaba su lugar, su rol y funcion). Los estudiantes
de hoy cuestionan las autoridades de los docentes, te piden que les
des razones para hacer tal o cual cosa, te recriminan - y con razén -
cuando sienten que algo no es justo, te solicitan permanentemente
tener la palabra, y que les des lugar a sus ideas, preguntas y
opiniones. Es muy notorio su disfrute, su entusiasmo y motivacion
cuando pueden aportar algun sentido sobre algun aspecto que se
ofrece a los otros. Y me entusiasma acompanar en esa busqueda, en
ese fluir del pensamiento. Creo que es algo mucho mas humano y
complejo saberse que uno no es “portador de un saber”, sino de, en
todo caso, herramientas para saber, para aprender, y que no hay
posibilidades de que haya “cerramientos” en el conocimiento.

Ahi es cuando pienso que la ruptura no es tan imposible, sino un
espacio de renovacion. Que no es necesariamente un corte, sino una
apertura con diversas opciones.

Creo que en definitiva lo que también ha sido quebrado, es esa idea
de una historia (o de sentidos) que se ofrecian como si fueran un
paquete y que todos aceptaban sin mayores cuestionamientos. Hoy
las personas que se acercan a la formacion docente quieren participar
en la "tejido” de ese sentido, desde distintos lugares y roles, y no
sélo desde la militancia politica. Aprendi en otro curso sobre DDHH,
que cualquier decision pedagdgica que tomamos es politica, por ende,
pienso que es politica casi todas las acciones que hacemos como
docentes. No podemos escapar a ello.



Por ultimo, casi conozco de memoria esas frases citadas de
Hobsbawm y fue muy interesante encontrar que para otros también
son una herramienta de sentido. También Hobsbawm usa ese
concepto de "“ruptura” en su texto “Industria e Imperio” para referirse
a lo que les ocurrié a los hombres (obreros de las fabricas) del siglo
XVIII y XIX cuando debieron trasladarse de su mundo rural a un
nuevo mundo urbano en el que no tenian herramientas para
comprender la nueva realidad que la revolucion industrial les obligaba
a asumir. Segun su mirada fue en parte por esa falta de “recetas”
qgue surgen luego las acciones colectivas de los trabajadores e incluso
los nuevos discursos (el marxismo entre otros) para explicar esa
nueva realidad. Aqui hay una continuidad... en el sentido de que el
capitalismo ya ha ofrecido rupturas, y frente a ellas - que me parece
gue no son mas que cambios en las necesidades del mercado, que de
todos modos siempre nos necesita como la energia que lo mueve - el
pensamiento siempre ve una posibilidad de romper su predominio.
Me pregunto entonces: éla historia podria servir como herramienta
para romper ese predominio capitalista, mas que ser funcional a él?
Yo, sinceramente, espero que si.

La intervencion que transcribimos es de la profesora Sara Romero,
ahora jubilada, pero que nos acompafid en el ciclo mientras dictaba
Historia y Geografia en dos IFD de Corrientes capital.

Hola a todos!

Ademas de todo lo dicho en las intervenciones precedentes,
interesantisimos desde todo punto de vista, quisiera aportar lo
siguiente:

La humanidad a lo largo del tiempo fue cambiando, se desarrolld,
retrocedid, crecid, decrecid... Podemos decir, por ejemplo, que desde
la revolucién Industrial cada generacion vive una realidad que no es
la misma que la anterior, que actualmente estamos en una época de
cambios acelerados y, de tan rapidos, llegan a producirse
revoluciones muy profundas en la forma de vida de la gente, es decir,
pareceria que asistimos a fines de ciclos e inicios de otros
constantemente. Esta realidad social es distinta a la que vivieron
nuestros padres. Hoy las preocupaciones y problemas a resolver, si
bien siempre tienen la misma base, son diferentes y tienen una dptica
gue nunca antes han tenido. Por ello es que decimos que cada
generacion tiene preguntas al pasado muy distintas a la generacion
precedente. Cada generacion busca cosas diferentes en el pasado y
por ello debe construir “su” historia buscando respuestas a los
interrogantes que se realicen; tales interrogantes surgen de los
problemas y vivencias del momento. Cada época histdrica en las
distintas sociedades, tuvo uno o varios signos que enmarcaron el



imaginario colectivo del pueblo. Esos signos, en la época actual que
vivimos serian: crisis del pensamiento liberal de cualquier signo y del
socialismo en cualquiera de sus formas; incertidumbre ante la falta
de certezas en lo filosdfico, politico y en los modelos socio -
econdomicos y que generan gran parte de la inestabilidad mundial,
inestabilidad que a su vez, es fuente de los principales movimientos
del tablero de la politica mundial, cambio gque se estan desarrollando
en casi todos los planos del accionar del hombre,; celeridad que se
relacionan con los cambios ya que estos se producen a tal velocidad
que la agenda nacional o internacional requiere una permanente
actualizacion y seguimiento. Podriamos decir entonces que el rasgo
ineludible del paisaje contemporaneo lo constituye la fragmentacion y
porqgue no, la desigualdad imperante y al decir de la profesora Raquel
Gurevich "...Ias sociedades y los territorios en tiempos globales son
ademas complejos, estallados, lo que supone entender que
intervienen en ellos una multiplicidad de elementos y factores de muy
diverso origen...”

Nos seguimos leyendo, Sara.

La siguiente es la intervencion de Alejandra Garcia, docente de
Venado Tuerto, de la provincia de Santa Fe.

Acuerdo con las hipotesis de ruptura que atraviesa la clase. En
relacion a la historia, traigo a cuento el modelo Puntillista del tiempo
de Bauman, donde este tiene un valor que puede desvanecerse con la
llegada del momento siguiente y poca relacion con el pasado y el
futuro. Y en donde la atencidn esta solo en aprovechar el tiempo
presente. Acuerdo también en lo irremediable del desplome de los
modelos disciplinarios, de sus muros con sus espacios cerrados y
custodiados, frente a las redes fluidas que entrelazan e interaccionan.
Como evitar el borramiento de las fronteras del aula con internet.
Matizaria quizas el tema de la politica, en crisis pero no en una
mutacion tan profunda como las anteriores. El tema es que no
podemos decir lo mismo del colectivo docente, en los que en su
mayoria y esto no es cuestion de edad, habitan, contienen,
comportamientos y mentalidades, viejas y nuevas. Es un colectivo en
transicion frente a las nuevas subjetividades y mentalidades y nuevas
instituciones y espacios de poder. Lo nuevo no puede nacer

Comentario de Maria Eugenia Rizzo, colega de la provincia de
Santa Fe.

Buenos Dias! También me incorporo un poco mas tarde al foro. Tuve
la oportunidad de leer las intervenciones de mis compaheros y



companeras y creo que casi todos coincidimos (o por lo menos nos
preguntamos) sobre el cambio epocal que genera estos
distanciamientos y rupturas. En este sentido me que rondando la
pregunta de la compafera vinculada a como estamos atravesados
profesores y profesoras por estas rupturas Como observamos
progresivamente cambios en los alumnos y alumnas, en el sistema
educativo pero quizas estas miradas, reflexiones y posturas impactan
poco en nuestro desarrollo como transmisores de conocimiento.. o en
la generacion de conocimiento (porque no!). y resuenan por un lado
palabras de Tiramonti vinculadas por un lado a la escuela como
producto de otra época, asociada a otro contexto y que sobrevive a
duras penas en la actualidad ( y que profesores y profesoras
trabajamos para eso) y por el otro la necesidad de replantearnos que
lugar asumimos como profesores en el replanteo y re-significacion de
nuestras practicas Retomando a Edelstein en el contexto de estas
rupturas y distanciamientos se hace necesario reflexionar sobre la
practica docente y al tiempo sobre a cultura escolar que le da
sentido. Creo que estos aportes también nos invitan a pensar sobre
los posicionamientos tedricos con los que trabajamos y formamos a
otros y otras. Se hace necesario al tiempo pensar en este contexto
desde donde, desde qué marcos tedricos, paradigmas, conceptos
pensamos la Historia como disciplina y como practica docente

Por ahora eso. Mas preguntas que certezas, pero en el didlogo...

La que sigue es una intervencidn de Graciela Viard, colega de la
region patagodnica, en su caso con actividad docente en Neuquén y
Rio Negro.

Hola gente: Quiero disculparme por la tardia intervencion. Todavia
estamos asistiendo a estudiantes que aun no pueden movilizarse de
sus hogares por el reciente temporal en la ciudad de Neuguén y
alrededores.

Retomando el planteo sobre las rupturas, retomando portes de los
companeros, acuerdo que la principal radica en el quiebre de la
articulacion entre Estado, historia y escuela, es decir, el surgimiento
del Estado Nacional, la legalizacion institucional de la Historia y la
organizacion, difusion y consolidaciéon de la escuela como eficaz
ambito de difusion del nuevo “credo estatalizado” y espacio para
"argentinizar”. Este triple engarce colmd de sentido a las practicas
escolares y docentes (sobre todo en la escuela primaria durante
buena parte del siglo XX) en el marco de una sociedad que prometia
y materializaba -aunque sea parcialmente- inclusion a distintos
sectores, a partir de la condiciéon de trabajador.

Otra ruptura descansa en los sentidos que otorgamos a la ensefanza
de las Ciencias Sociales (en mi caso especifico a la Historia), a los



propdsitos que nos guian en nuestra practica, aunque recuperando
las inquietudes de Alicia S. nos preguntamos como somos capaces de
operar para que nuestras intenciones no queden en la mera retorica.

¢Es un problema de paradigmas? ¢De instituciones modeladas por la
modernidad? Mas alla de las resonancias internacionales de estos
planteos, los quiebres institucionales que atravesamos como sociedad
nos han coartado durante buena parte del siglo XX la posibilidad de
gestar desde el colectivo docente la busqueda comun de nuevos
sentidos compartidos que operen como referencialidad... Recién con la
vuelta a la democracia y en las ultimas décadas se han propiciado los
espacios y generado los ambitos para compartir inquietudes,
tensionar interrogantes... La incorporacion de las TICs facilita
enriquecernos con experiencias particulares y reconocer como los
problemas comunes tienen resonancias en distintos lugares de
nuestro pais

Hasta hace poco (no mas de 100 afios... un soplo) la identidad
presuponia raices, territorio, tiempo largo y memoria, pero
actualmente implica también considerar migraciones y movilidades, y
sobre todo en este espacio patagdnico y neuquino, a los pueblos
originarios, a los que "“llegaron primero”, que en general han estado
ausentes o estereotipados en relatos, miradas e interpretaciones y
que ahora con su presencia cada vez mas activa todo el tiempo nos
interpelan. Y este entramado, que vibra y late es el que tenemos por
los pasillos de los IFD, en las aulas de los colegios y en los patios de
las escuelas... y es ese mundo de vida donde se plantean rupturas y
tensiones que ponen en juego representaciones, vivencias y
emociones: écomo elaborar un texto para la promesa a la bandera (la
misma que llevaba el ejército que los masacrd) en la escuela de la
comunidad mapuche de Ruca Choroy? ¢Qué hacemos con un alumno
ungido como abanderado que solicitd portar la bandera mapuche en
vez de la nacional?

Las matrices locales de las nuevas configuraciones de esta
ciudadania son embriones de renovadas practicas en el espacio
publico asentados en esta coyuntura por una enorme pluralidad de
actores. Pero esto no resulta solo un problema tedrico ya que lo
distinto, lo heterogéneo, recibe las tensiones que genera la
desigualdad bajo la forma de las diferencias.

Un saludo. Nos seguimos encontrando y pronto nos vemos...

El siguiente comentario pertenece a Fernando Rubén Ruarte del
ISFD en Letras e Historia de Chepes, La Rioja.

Hola Companferos. Tremenda alegria comenzar a debatir y encontrar
muchisimos puntos en comun con gente tan distante.



Coincido con diego respecto de la complejidad del tema, es
importante destacar la invencidon de su frase "La escuela sarmientina
y sus Ciencias Sociales con la ideologia de la clase dominante han
sido reemplazados por la escuela inclusiva que pretende que los
alumnos sean criticos en un sistema que ya posee los mecanismos
para neutralizarlos y asimilarlos facilmente". En este sentido recalcar
gue ha pasado mucha agua bajo el puente que han determinado
subjetividades que se hacen dificiles de transformar. Asi mismo creo
que esa ruptura también puede denominarse continuidad con el
modelo de educacion impuesto por el neoliberalismo. Siempre uno
tiene pensamientos y opiniones situadas, en este caso no soy la
excepcion, ya que me situo en Chepes, La Rioja para decir que estas
continuidades giran en torno a que muchos de nosotros que
ejercemos la docencia en los ISFD lo hacemos bajo modelos
aprendidos con ese paradigma de educacion heredado del
neoliberalismo y que al estar tan internalizados, por esto del “fin de la
historia” hacen dificil llevar a la practica lo que se plantea en la letra
escrita.

No coincido con Ricardo Giallorenzi en esto de "La cuestion es ¢Cémo
hacemos para transmitir a quien —-como el alumno de Hobsbwan -
pareciera no querer recibir?” Quizas la pregunta sea otra, ¢Como
estamos transmitiendo para que no quieran recibir?

Respecto de la clase me interesa recalcar que las dificultades de la
transmision de las Ciencias Sociales estan mas dadas por cambios de
subjetividades que por los avances tecnolégicos, creo que esto nos
permite empezar a trazar estrategias que ronden en los subjetivo, en
las mentalidades, lo que complejiza aun mas la situacion.

Estas reflexiones me amaron la atencion por las contradicciones que
generan y veo en ellas grandes contradicciones que se dan en
nuestras aulas de presente. Creo existe una imperiosa necesidad de
que entre nosotros, docentes, se debata ideoldgicamente sobre las
formas y resultados que queremos para nuestros alumnos. Llegar a
por los menos cinco puntos de acuerdo desde nuestras distintas
posturas ideoldgicas es imprescindible para crear un perfil de
alumnos

¢En qué medida el extendido y variopinto abanico de lo que hoy es la
enseflanza de las ciencias sociales guarda parentesco con lo que se
entendia y se interpretaba como tal hace 50 6 40 afnos?

¢Hasta qué punto son justas o soOlo existen sobre la base de
saltearse -u olvidarse- lo que indefectiblemente ocurrié en estos afos
que parieron este escenario presente?

Esta relacionado con la planteado de pregunta reflexiva inicial, si
entendemos que un docente de hace 40 o 50 ahos puede
desenvolverse de igual manera en el presente estaremos avalando de



una manera autoémata que las condiciones sociales y culturales se
han mantenido sin transformaciones.

RUPTURAS
Con la historia.

En este punto me parece importarte destacar el tiempo en el que vive
la historia. El presente, como "“magistra vitae” se reconocen, y
posterior a la revolucion francesa, la conformacion del ciudadano y el
aprender del pasado para no cometer los mismos errores en el
presente. Como bien lo marca Hobsbawm y teniendo en cuenta las
diferencias de subetividades en el presente es mucho mas entranable
la cargada de sentido progresivo, pero a su vez como lo marcara
Benjamin el progreso se definio como una gran catastrofe de la que
huye el Angelus Novus. En ese sentido, creo, que la historia, como
espacio curricular, no esta dando las respuestas de este presente, ni
tan siquiera se esta haciendo las grandes preguntas del presente. Asi
mismo es innegable que han sucedido cosas. El fin de la historia
también marco el fin de un futuro posible, o un futuro distinto, al que
hemos asistido con una naturalidad llamativa y hasta alarmante. Si
bien luego se marcé que la historia continuaba, quizas por otros
caminos, es muy dificil situar a un futuro dentro de esos caminos.

Quedan algunas cosas para comentar, pero me parece que
pedagogicamente no es aconsejable hacer algo tan extenso asi es
que me despido con un continuara.

La que sigue es una intervencion de Miriam Susana Quispe del
ISFD N°51 de Pilar, Buenos Aires.

Hola a Todos.

Después de leer el contenido de la unidad: “ensefar Ciencias
Sociales en una época de Rupturas”, estoy de acuerdo con la
hipdtesis que la clase plantea. Este tema es muy complejo y amplio
para debatir de acuerdo a nuestra propia especialidad y experiencia
personal.

Para intentar comprender las rupturas a las cuales hace referencia el
texto sobre la ensefianza de la Ciencias Sociales y sus cambios en el
tiempo, considero como punto de referencia la Transicion, el Corte o
el Enfrentamiento modernidad - pos modernidad que atraviesa las
disciplinas cientificas, las expresiones estéticas, el mundo de los
valores, la politica, la economia, la educacion y la vida cotidiana en
general.

Este corte modernidad - pos modernidad resulta fecundo para
entender diferentes areas sociales, comprender la educacién en
general, la crisis en la escuela secundaria, la situacion del adolecente
(el alumno) en relacién con la institucion.



Asi pues, para poder ensefar Ciencias Sociales en una época
transformadora, nosotros los docente también debemos transformar
los métodos, técnicas de como transmitimos el conocimiento, pues
nuestros alumnos, en la actualidad no son iguales a la de una
sociedad conservadora de escuelas normales, hoy en una época de
posmodernidad de libre expresion, donde todo cambia
permanentemente, por lo que nos toca vivir en un siglo complejo y
desafiante para los que ejercemos la docencia, aunque de alguna
manera conservamos una labor artesanal, somos los que construimos
el conocimiento, ensefiamos nuestra historia y damos respuestas a
nuestros alumnos segun nuestra especialidad, para ellos debemos
adaptarnos a estos cambios, profesionalizandonos con la
incorporacion de mas conocimiento actualizados para no perder en
donde debemos ser actores y participe “el aula”.

Como todos no quiero aburrir, nos estamos leyendo.

Saludos.

El comentario que sigue es de Liliana Inés Martinez, colega de los
Institutos 1 y 101 de Avellaneda, Buenos Aires.

Hola companeros y Maria Eugenia.. interesantisimo lo planteado en la
clase, tiempos de ruptura sin dudas los que vivimos, algunos de los
textos citados se trabajan en la catedra de Analisis del Mundo
Contemporaneo, en los nuevos disefos curriculares de la provincia de
Buenos Aires, catedra delineada desde lo general en sus intenciones y
contenidos por el fallecido Prof. Jorge Huergo.

Diego, coincido con vos en un ciento por ciento, tu frase me parece
atinadisima, pues en estos tiempos de ruptura, la Escuela como
institucion paradigmatica de las sociedades de la disciplina, debe re
significarse y en este camino creo que el horizonte aparece un tanto
confuso. La "critica" propuesta suele ser neutralizada con facilidad
pues por lo general no se plantean alternativas superadoras reales
que atiendan a la no reproduccion de desigualdades, por lo que
algunos cambios aparecen en principio como cosmética vacia.

Si bien desde el area de las Ciencias Sociales podemos recibir con
beneplacito la incorporacion de contenidos antes ausentes, asistimos
desde el Espacio de la Practica a la repeticion de las praxis conocidas
y claramente indtiles a la hora de propiciar ciudadanos
comprometidos, pensantes autdnomos e innovadores.

Existe fundamentalmente una ruptura desde Ilo axioldgico y
filosofico... y por qué no dudar de todo?...

Retomo, eso si, la idea de que ante tanto cambio se dan, como
siempre ha sucedido, permanencias. Como profesora en geografia,



sabemos que la geografia escolarizada aparece tradicionalmente
como un recuento vano de accidentes y localizaciones, y ante los
desafios de posicionarla como ciencia social explicativa muchas veces
caemos en el ambientalismo vacio. Escucho muy pocos
cuestionamientos a las propuestas de sustentabilidad vigentes, o
poco analisis de los modelos de desarrollo propuestos. No profundizar
en las causas profundas del deterioro planetario va en el sentido de lo
que Diego dice... fomentar una critica facilmente neutralizable.

Modulo "1910. Centenario”

Suele proponerse que el Centenario fue el momento mas destacado
de la Argentina liberal conservadora: la experiencia politica, social y
econdmica que —gracias a la consolidacidon del Estado nacional- dejo
atras casi siete décadas de guerras civiles. Y no sélo eso, se agrega la
llegada de vastos contingentes inmigratorios, a la que se les
garantizaban libertades civiles amplias aunque los derechos politicos,
si no cercenados, permanecian bajo control de las minorias. El cuadro
estaria incompleto si no menciondaramos el crecimiento econdmico
acelerado y sostenido. Lecturas todas que subrayan el “proceso” y los
grandes trazos que se llevan bien con la idealizacién de esa
coyuntura.

Acontecimiento: En torno al Centenario

Festejos del Centenario

Mayo de 1910 estuvo tomado por la celebracién de los cien afios de
Mayo de 1810. Asi lo sefala la bibliografia que aborda de lleno el
asunto, que no es mucha pero es de insustituible valor.3 En ese mes
-un poco antes y un poco después también-, la sociedad se vio
movilizada de manera casi total e incluso con fervor por muchos
olvidado. Si dejamos entrever alguna duda acerca de la magnitud del
acontecimiento es sélo porque la descripcidn parece corresponderse
bien con lo sucedido en la sociedad portefa, porque de lo ocurrido en
ese mes fuera de su perimetro es poco lo que se conoce.

Las personalidades extranjeras invitadas ya habian confirmado su
participacion y estaban en marcha los preparativos de los desfiles,
concentraciones especiales y espectaculos. Pero las calles fueron
primeramente ganadas por los trabajadores, principalmente
anarquistas. El primero de mayo merecié una masiva movilizacion,

3 Esa impresion produce el nimero especial de Caras y Caretas, de mayo de 1910. Dos menciones bibliograficas mas,
una por el titulo que acentlta la mirada que repasabamos en el primer parrafo: El Centenario. La Argentina en su hora
mas gloriosa, de Horacio Salas. La segunda, con cuyo texto nos auxiliamos en la reconstruccion de esas jornadas, es
el articulo de Fernando Devoto, “Imagenes del Centenario de 1910: nacionalismo y republica”.



menor de lo esperado. Se suponia que lo seria como recordatorio de
la brutal represién -tragica- del afio anterior. Si fue muy masiva la
semana siguiente, con trabajadores que sumaban a las filas
anarquistas y de la F.O.R.A. Dice Devoto, que segln una croénica
“aséptica” fue la mayor manifestacién que vio la ciudad. De Plaza
Lavalle a Plaza de Mayo con banderas rojas y negras, agitadas en el
reclamo comun de derogar la Ley de Residencia, en vigencia desde
1902. La misma sirvid para expulsar a cientos de inmigrantes del pais
y para atemorizar con la aplicacion sobre muchos mas. La represion
no llega y los trabajadores convocan a la huelga general desde el 18
de mayo, cuando estaba previsto la llegada de la infanta Isabel de
Borbdn.

Arduo de entender: épor qué la representante de la monarquia de la
gue el Rio de la Plata se habia empezado a desprender en 1810 -
monarquia, ademas, en decadencia irreversible-, se convierte en la
figura principal del Centenario?

La alarma de los grupos dirigentes se habia encendido desde que
Simdén Radowitzky, a fines de 1909, atentd contra el coronel Ramon
Falcon, jefe de policia de Buenos Aires. Asesinato para algunos; un
acto de justicia para otros, contra el responsable de la represidn
furiosa del 19 de mayo de 1909, que tuvo un saldo de entre 8 y 14
muertos, y aproximadamente un centenar de heridos.

La convocatoria a una huelga general que temian empanara la gran
celebracidon planeada condujo a que el viernes 13 se declarara el
“estado de sitio”. Y sobre todo volcd a la “nueva burguesia”, al “viejo
patriciado” y a una porcién considerable de la flamante “clase media”
-para retomar los términos de José Luis Romero en Latinoamérica:
las ciudades y las ideas— a ganar las calles.

Reocupar una ciudad que se consideraba invadida: esta otra ola de
movilizaciones -o contramovilizaciones improvisadas al calor de las
circunstancias—- fue encabezada por los jévenes estudiantes
universitarios. El sabado recorrieron las calles del casco viejo de la
ciudad y en la Plaza de Mayo hablaron los presidentes de los centros
estudiantiles. Banderas celestes y blancas por doquier y el himno
nacional, abreviado hacia unos pocos afios antes, que se entonaba
una y otra vez. Segun lo sefalan testigos, el transelnte que no
acompafara la efusién patridtica —por decision o, mas comunmente,
por desconocimiento- corria serio riesgo de ser manteado. El ataque
e incendio al diario anarquista La Protesta y al socialista La
Vanguardia —-aunque publicamente no acordd con la huelga general-
fue registrado por el dirigente sindical Sebastian Marotta. Otras




movilizaciones hicieron blanco en los barrios judios de la ciudad,
escenario de todo tipo de desmanes. Pogrom es el nombre que le da
el historiador Tulio Halperin Donghi, aunque agrega “modesto”.
Nombre también que no suele vincularse con nuestra experiencia
como sociedad.

Un episodio previo afadimos, para registrar de qué manera la
violencia - écomo caracterizarla sino como de “clase”?- se habia
desatado: el circo del muy popular payaso Frank Brown habia sido
autorizado a instalarse en la céntrica esquina de Florida y Cdrdoba,
para integrar en los festejos a sus miles de seguidores, despolitizados
pero humildes. En la noche del 4 de mayo la carpa del circo fue
incendiado por un grupo de jovenes. Los mas importantes medios de
prensa solo dieron cuenta con notas de caracter formal. El “buen
gusto”, contra el que el circo atentaba, quedaba asi salvaguardado.

Luego de esas tres jornadas los festejos se encaminaron segun lo
previsto. La Infanta fue aclamada por una nueva oleada de
movilizaciones -que incluian a inmigrantes—- para saludarla. Entre
otras visitas de relevancia —no por la jerarquia politica sino por la
nacion a la que representaban- fue la del enviado italiano, el
diputado y periodista Ferdinando Martini, y del representante del
kaiser Guillermo II, el general conde Von der Goltz. La presencia del
presidente chileno Pedro Montt fue de las mas importantes, puesto
gue pocos afnos atras las relaciones entre ambos paises habian estado
a punto de la ruptura. El 25 por la mahana, tras el Te Deum, se
realizd un acto de proporciones en la Plaza de Mayo, en el que se
puso la piedra fundamental del monumento a la Revolucion de Mayo.
No obstante, la mas importante de Ilas manifestaciones -asi
considerada por Devoto y también por algunos peridédicos de la
época- fue la llevada adelante por el Consejo Nacional de Educacion.
Por su disposicion, 30 mil niflos de escuelas primarias fueron reunidos
en la flamante Plaza del Congreso donde entonaron, con el
acompanamiento de la banda de la Policia Federal, las estrofas del
himno nacional. A la tarde, la multitud se dispuso en las avenidas del
centro de la ciudad para presenciar un largo desfile militar, al frente
del cual se encontraba el teniente general Eduardo Racedo. El
espectaculo de luces, esperado para cuando la noche empezara a
caer, sufrié varios inconvenientes y cortes. Se pensd sbélo en errores
pero grupos anarquistas se adjudicaron el sabotaje. Como sea, por
orden del gobierno los diarios no informaran hasta varios dias
después sobre el suceso. Por la noche hubo velada en el Colén -la
opera fue Rigoletto de Verdi- y no hubo nada que lamentar.

Clima de ideas

Al pasarle la criba al Centenario —a sus libros, discursos, palabras que
se vociferan en las manifestaciones—, en busca de las ideas alli
agitadas, reconocemos en primera instancia una presencia



fundamental: la del nacionalismo. El mes de mayo de 1910 conocio
esto en las calles, pero también quedd plasmado en libros de variado
estilo. Por empezar, dos fundamentales que se pegan a las
celebraciones y, ademads, fueron escritos por dos jovenes
provincianos: Ricardo Rojas, autor de La restauracion nacionalista de
Ricardo Rojas y Manuel Galvez, de El diario de Gabriel Quiroga. Se
vuelve obligatorio, asimismo, reparar en la obra de Leopoldo Lugones
gue incluye en esos afos, entre otros, el poema “Oda a los ganados y
a las mieses” y las conferencias que se integrarian en el libro E/
Payador. Ya sea en relacion con la pedagogia y la historia —Rojas-,
con el decadentismo o con el modernismo -Galvez y Lugones-,
nacionalismo aqui y alla.

Sin detenernos en estos libros —-lo haremos mas adelante- podemos
adelantar que mas alld de las diferencias, estas intervenciones estan
dominadas por la impresién de que la modernizacién de la Argentina,
que tiene a la inmigracion masiva como uno de sus componentes
fundamentales, no fue acompafiada por la preocupacion por afirmar
la nacionalidad. Porque se avanzd por ese camino suponiendo que no
hacia falta tal cosa, y aqui se entrevé una critica a la generacién del
80. En este sentido, la alusidn a “la plebe ultramarina que (...) nos
armaba escandalo en el zaguan” -Lugones—, asi como la critica por el
lugar principal que ocupa la estatua de Giuseppe Mazzini en Buenos
Aires —-Rojas—- o el contento por el incendio de las imprentas
anarquistas -Galvez-, se llevan bien, en tanto conjuro anhelado, con
la escena de la multitud de alumnos cantando el himno nacional en la
Plaza del Congreso el 25 de mayo de 1910. La impresién compartida
es que la sociedad -la buena sociedad, la deseada- no se constituye
espontaneamente y sin el cemento que aportan las ideas y las
narraciones nacionales. Es imprescindible subrayar que este
nacionalismo primero no se articulaba sistematicamente en el
antiliberalismo. Es decir, era un nacionalismo que podia convivir aun
con un liberalismo conservador como el que era dominante en
nuestro pais. Si es necesaria la observacidn es porque, al cristalizarse
la imagen del nacionalismo en su faceta xendéfoba, corporativista e
incluso guerrera, no se lo puede ver tal como circula en ese umbral.
Un nacionalismo que incluso por momentos, sélo por momentos,
quiso ser inclusivo. Por supuesto, con no pocas condiciones.

Se podria agregar que el hispanismo fue una de las inflexiones del
nacionalismo, pero observando al mismo tiempo que no en todos los
textos aqui senalados tuvo el mismo peso. Lugones, por ejemplo,
hizo de su cuestionamiento a Espafia y lo que de ella heredamos una
de sus marcas mas propias, que mantuvo en una carrera intelectual
con muchas variaciones. En Rojas, Galvez y Gonzalez, el reencuentro
con diferentes matices con Espafna significaba un reconocimiento de
las raices de nuestra cultura y sociedad, por lo tanto, afirmaban vy
hacian mas profundo el origen de la nacién, todo a favor del



nacionalismo. La pérdida de la dultima colonia espafiola en el
continente americano —-Cuba, con la injerencia norteamericana que la
ubicé bajo su drbita—, estuvo también a la base del redescubrimiento
gue se enlazd con motivos de antinorteamericanismo. Porque, con el
antecedente tan relevante del Arie/l de José Enrique Rodd, EE.UU.
paso a significar para una parte de nuestras elites -también para las
gue se embarcarian mas tarde en la busqueda del nacionalismo-, el
mas craso materialismo y el rechazo al ideal.

Oscar Teran caracteriza este momento de la historia de las ideas
argentinas como de “reaccion antipositivista”, en tanto el positivismo,
como filosofia que habia estado a la orden del dia en el momento de
la consolidacidon del Estado nacional, se habia desentendido de todo
aquello que excediera las realidades de la economia y de la ciencia. El
pragmatismo que del positivismo brotaba, que influyd en una
generacion y en el entero momento del pais, pas6 a ser
responsabilizado del atraso en la interpelacién de las masas desde el
ideal nacional.

Si el nacionalismo tiene, a través de modificaciones y articulaciones
diferenciadas, una vida larga entre nosotros. Esta aproximacion al
clima de ideas del centenario quedaria incompleta si no hiciéramos
mencién a otra forma de conjugacién del “ideal” que, aunque parecid
desaparecer, también dejo una impronta duradera. Nos referimos al
anarquismo. No hay un libro de la época que refleje bien lo que fue la
proliferacion del anarquismo, de sus ideas y de su lucha, durante
esos afos que fueron los de su gran influencia. Circulaba en revistas
—-Martin Fierro (1904-1905), Ideas y Figuras—, en el periddico La
Protesta 'y contaba con la militancia de escritores como Alberto
Ghiraldo y Rodolfo Gonzalez Pacheco, incluso de José Ingenieros y de
Lugones en sus primeras intervenciones publicas. De todas maneras,
la critica lUcida y acerba a la sociedad capitalista —en particular en la
forma que adquiria en la Argentina de la Ley de Residencia y de los
“modestos” pogroms, asi como en el Paraguay nacido la guerra de la
triple alianza—, la toma de partido sin dobleces por el proletariado y
los oprimidos se puede leer en las paginas de Rafael Barrett.

En nuestro pais, como en tantisimos otros, no se produjo un conjunto
sistematico de saberes que, en su sofisticaciones y en su disposicidon
a interrogar a las cosas en su sentido Ultimo, estuviera a la altura de
lo que se reconoce como filosofia y que ocurrié, al menos en los
tiempo modernos, en Europa. No obstante, una escritura que no fue
ni literaria, ni periodistica se hizo cargo de las preguntas que hacian a
la vida en comun, sin eludir hablar de accidentes concretos y de
nombres propios.



Se nos ensefid a enseiar filosofia como si se tratara de una lengua
esencial que, las mas de las veces, nace sin contexto ni cuna, cual si
estuviera soOlo al servicio de hacer brotar la verdad misma. En
circunstancias como las vividas después de la gravisima crisis de
2001 -que empezd mucho antes fuera de Buenos Aires—, y que en
tantos sentidos implica un reencuentro con lo que significa vivir en un
pais americano, es sin dudas importante que nos inquiramos acerca
del lugar que le reservamos en nuestras clases a los “climas de ideas”
argentinos y sus escritos.

Imagenes del Centenario

Nos detendremos ahora en una serie de imagenes que son también
restos que llegan hasta nosotros de ese acontecimiento. Escribe
Walter Benjamin que “experimentar el aura de un fendmeno significa
dotarle de la capacidad de alzar la vista”. La tarea de la ensefianza de
lo social ineludiblemente tiene que vérsela con la necesidad de que
los fendmenos -apelamos a Benjamin- levanten la vista. En ese
trance se volveran transmisibles a nuestros alumnos. Entendemos
gue las imagenes pueden ser de gran utilidad en este sentido.

Tan esperado fue el Centenario por la elite politica que gobernaba la
Argentina en estrecha relacion con la clase econdmica y socialmente
dominante, que hubo tiempo para que los festejos fueran
acompafados por un conjunto amplio de objetos de variada
envergadura. Desde afiches y medallas hasta libros y monumentos.
Queremos empezar por estas dos ilustraciones que narran escenas
concisas.
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Portada de Gran Panorama Argentino del Primer Centenario




Se trata de la portada de uno de los varios libros lujosos editados en
la ocasién, para que fuera atesorado por las familias involucradas de
cerca en la celebracién y, seguramente, también como obsequio para
las visitas extranjeras oficiales. La de esos dias y las que se
sucederian. Su titulo es Gran Panorama Argentino del 1ler.
Centenario. Nos muestra a la figura alegodrica de la Republica —-una
mujer con atuendo clasico y gorro de color encarnado- en el
momento en que termina de correr el teldon para dejarnos ver el
panorama que menta el titulo. A sus pies yacen instrumentos de
trabajo, también entre otras cosas un globo terrdqueo En latin se lee:
“Aqui siempre vence el trabajo”. Lo que vemos tras el telén es una
ciudad bien plantada contra el horizonte en el que el sol se pone.
Frente a ella, los contornos de una masa continental que, sélo por la
rara posicion vertical en la que estdn dispuestos, no serian
distinguidos con facilidad: es el occidente de Europa, con una alta
representacién de la peninsula ibérica, de las islas britanicas y de
Italia.

Asi planteado, lo que distancia a un punto del otro -a la Argentina de
Europa- no parece mucho mas que un intersticio hecho de aguas
demasiado calmas que no harian sospechar un océano. En todo caso,
es un nuevo mare nostrum. Si ya de por si valdria sefialar el sentido
de esta imagen del “panorama argentino” que lo vuelve imposible de
concebir sino es en relacion con Europa —-con este recorte clasico en
el que, al mismo tiempo y vaya a saber uno por qué motivos o
azares, se destaca el norte de Africa—, no menos llamativa es la
resolucidon que se encontré para ilustrar a la Argentina. Es la imagen
de una gran ciudad que mira hacia Europa y se extiende en un
territorio llano. Sobresalen algunas edificaciones altas, principalmente
unas que se disponen muy cerca de la orilla. No hay marca segura de
que se trate de Buenos Aires, pero sin dudas quien presté atencién a
esta imagen no pudo dejar de pensar en esa ciudad. Como
sinécdoque que no se sospecha fallida.
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Catalogo de la Exposicion Internacional de Ferrocarriles y Transportes
Terrestres

La otra ilustracion que queremos sefalar es de la portada
del Catalogo oficial de la Exposicion Internacional de Ferrocarriles y
Transportes Terrestres que sucederia en Buenos Aires de mayo a
noviembre de ese afio. La ilustracion condensa con gran simpleza
otro de los significados relevantes del Centenario tal como fue
entendido oficialmente. El torso cobrizo de un indio, tipificado hasta la
caricatura, ocupa el primer plano de la imagen. Hacia él avanza a
toda marcha un tren, echando humo y lanzando luces que son tan
eléctricas como de fuego. Aunque robusto, el indio parece a punto de
huir ante la aparicion de esa maquina que, claro estd, simboliza el
progreso. El temor y lo incierto lo acechan. Si en la ilustracion
anterior lo que queda eclipsado es el vasto pais que no cabe en esa
ciudad -y, si nos ponemos estrictos, el mundo por fuera de ese perfil
de la peninsula que es Europa-, en ésta todo lo que va a ser
expulsado de la Argentina por el avance del progreso se sintetiza en
la figura de ese indio que, asi representado, quiere ser asemejado a
los que ya habian sido derrotados con sus tribus entre 1879 y 1885.
Es tan viejo el anhelo de la postergacion definitiva de un pasado



barbaro que en Las Bases de Alberdi, de 1852, nos encontramos con
una definicion que parece su epigrafe: “las aves, poseedoras hoy de
los encantados bosques, daran un vuelo de espanto; y el salvaje del
Chaco, apoyado en el arco de su flecha, contemplara con tristeza el
curso de la formidable maquina que le intima el abandono de aquellas
margenes. Resto infeliz de la criatura primitiva: decid adiés al
dominio de vuestros pasados

Trabajadores e indios

Se sabe la relevancia que tiene el cuadro Sin pan y sin trabajo de
Ernesto de la Carcova, por la novedad que implicd en la pintura
argentina y, a su vez, por su reverberar en lo que seguiria de ella
cuando se ligue a la cuestion social.

Aunqgue realizado y expuesto a mediados de la década de 1890, en
los dias del Centenario en que no faltaron iracundas movilizaciones de
protesta y consabidas represalias, sin arriesgar demasiado podemos
decir que Sin pan y sin trabajo no actuaba en la imaginacion de
nadie. Cuando se expuso por primera vez, fue celebrado por su
factura y a la anécdota se la considerd extrafa a nuestra realidad o
paso sencillamente desapercibida. Los grupos sociales y politicos que
hubieran podido identificarse con su denuncia -con el atrevimiento
también de llevarla al mundo de la estética- o bien lo impugnaron
porque su circulacion quedd restringida a los salones burgueses o,
incluso por este motivo, ni siquiera llegaron a conocerlo.

En el libro Los primeros modernos, la historiadora del arte Laura
Malosetti Costa propone un notable analisis del cuadro y de su
recepcion. A propodsito de ésta, afiade que recién en 1904 el cuadro
de De la Carcova empieza a instalarse en el aprecio de las clases
populares. Pero lo hace a través de caminos sinuosos y desviados. En
ese afio se lleva adelante la Exposicion Universal de Saint Louis y Sin
pan y sin trabajo integra el envio argentino. Recoge Malosetti Costa
una crénica de uno de los diarios de vasta circulacién de la ciudad
norteamericana en el que se cuenta que un trabajador acompafia a
regafnadientes a su mujer a recorrer el pabelldn de Bellas Artes.



Sin pan y sin trabajo, pintura de Ernesto de la Carcova.

Nada de lo que ahi ve le interesa hasta topar con el cuadro en
cuestion. De esta manera, lejana e incomprobable, se empieza a
construir una apropiacién fundamental.

Participar en las Exposiciones Universales fue toda una manera de
insertarse en el mundo civilizado del siglo XIX, anterior a la Gran
Guerra. Argentina participé con mucho interés exhibiendo productos
gue dieran cuenta del desarrollo econdmico creciente, que
demostraran la riqueza presente y futura y también nuestra condicién
cultural mas propia. En un muy documentado y sugerente libro
publicado hace un par de anos: Tehuelches: danza con fotos de
Osvaldo Mondelo, se recopila una imagen en la que dos hombres de
esa tribu aparecen fotografiados en Saint Louis.
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Dos tehuelches y un filipino (1904)

La circunstancia es la continuacion directa de la Exposicién Universal
gue tuvo lugar hasta diciembre de 1904, porque el afo entrante el
mismo predio sirvidé para alojar una Exposicion Universal de Destreza
y, en este caso, un contingente de tehuelches es parte del envio. Esto
dos jovenes posan junto a un filipino de muy baja estatura. No
sabemos mucho mas de esa situacién, si que fueron repetidos los



traslados al “exterior civilizado” de indigenas expuestos como
especimenes extrafos y también derrotados, superados por el
progreso. Mucho se puede y se debe hablar del racismo rampante de
la época, asi y todo viene bien acudir a una imagen -y a un relato-
como éste. Mientras la politicidad futura que alcanzara Sin pan y sin
trabajo es inadvertida por los organizadores oficiales de la
participacion argentina, los tehuelches "“gigantes” sometidos a la
civilizacién son exhibidos como marca natural del progreso.

Cabildos

Sin dudas, el Cabildo de Buenos Aires es una de las arquitecturas que
mas fluida y facilmente evoca a mayo de 1810. Porque es el recinto
en el que el poder criollo logré hacer pie para establecer una alianza
fundamental con las multitudes militarizadas desde las invasiones
inglesas. Por las jornadas de mayo de ese ano pero también por el
reduccionismo que llevd a entender a la Revolucion como lo que alli
sucedié. No obstante, su historia previa lo liga al pasado hispanico
con el cual la revolucién en su despliegue buscara romper. Al mismo
tiempo, los cabildos ponen en pie de igualdad a Buenos Aires con las
otras ciudades americanas del Virreinato del Rio de la Plata y de mas
alld de éste. Por lo tanto, la conformacidn de un poder central
también chocara con ellos.

Cabildo de Santa Fe



El cabildo que vemos en esta foto es el de la ciudad de Santa Fe. No
es el primero alli erigido, ya que en 1787 su antecesor se derrumbd
por la precariedad de su construccion. Luego de la revolucidon se lo
volvio a levantar y, con funciones politicas primero disminuidas y
luego casi nulas, sobreviviéo hasta 1908 cuando se lo demolio.
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Cabildo de Santa Fe demolido en 1908

En su lugar se construyo la Casa de Gobierno de la provincia. Asi, una
de las ciudades mas caracteristicas de la colonizacion espafiola
optaba por deshacerse de una de sus edificaciones icénicas, en pos
de alcanzar esta otra, moderna y afrancesada.

Uno de los atractivos especiales de los festejos del Centenario fue la
proyeccion de un pufiado de peliculas. Se hacia también alarde
justificado de modernidad técnica. Una de ellas es La Revolucion de
Mayo de Mario Gallo.
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Sucede por entero en una escenografia que busca recrear ya sea el
interior del cabildo de Buenos Aires o su frente que se continuaba en
lo que era la plaza de la Victoria. El afan historicista hace que se
vuelva una y otra vez al cabildo; en esa coyuntura, también se podria
suponer que el singular abrazo con la “madre patria” lo vuelve menos
incomodo. Sin embargo, los disgustos de Buenos Aires —del gobierno
municipal, nacional y de su opinidn publica- con esa construccion
habian sido tantos, que en la fecha precisa de 1910 el cabildo lucia
sin torre e inarmodnico, mas cerca de convertirse en cualquier otra
cosa menos en lo que dibujan en los cuadernos los alumnos de
nuestras escuelas primarias.

Peliculas

Es muy poco el material filmico que sobrevivié de los festejos del
Centenario. En los ultimos afios, desde Canal Encuentro y desde la
Televisidon Publica se han propuesto aproximaciones a esa coyuntura
que han hecho uso de él. En cuanto a las peliculas, aunque no esté
ligada directamente al Centenario, conviene no pasar por alto E/
ultimo malén de Alcides Greca. Rodada en 1917, evoca el
enfrentamiento entre indigenas y vecinos del pueblo de San Javier
ocurrido en 1904. Esta filmada en esa misma localidad, de donde
Greca era oriundo, y buena parte de los actores son habitantes de
alli. La pelicula tiene una anécdota novelesca, entrecruzada con la
recreacion del acontecimiento en cuestidon y otros momentos de
documental antropoldgico. Se puede decir que esta pelicula, sin hacer
mencion al Centenario, lo sobrevuela y encierra. Asi como hay
imagenes —el titulo mismo- que aluden a la expulsidon definitiva, si no
de los indios, de su espiritu rebelde ante el avance del Estado
nacional en la versién conservadora; el agente de esa expulsidon ya no
es el progreso simbolizado en el tren, sino una represién furiosa de
los vecinos de San Javier. Los disparos y el incendio de sus tolderias
estan en linea con lo padecido por los trabajadores de Buenos Aires.

Mientras que E/ dltimo maldn exhala una modernidad estética que
incluye la critica a esa coyuntura -recordemos que en la provincia de
Santa Fe desde 1914 gobernaba, por la aplicacidon de la ley Saenz
Pena, el radical Menchaca-, una de las pocas peliculas que recrea los
festejos del Centenario se encuentra en sus antipodas. Se trata de As/
es la vida del director Enrique Carreras, protagonizada por actores de
amplio reconocimiento masivo: Luis Sandrini, Susana Campos, Dario
Vittori, Gabriela Gilli, Andrés Percivale. La pelicula se estrend el 19 de
mayo de 1977 y sus minutos primeros recrean la celebracién en
cuestion pero, con mas destalle, el desfile militar al que ubican
principalmente en el interior del predio de la Sociedad Rural portefa.
Siempre a distancia, se ve a la Infanta Isabel, a quien se viva en
repetidas oportunidades. Mientras tanto, las marchas militares se



suceden sin solucidn de continuidad. Asi es la vida es una versién de
una muy exitosa pelicula estrenada en el afo 1939, y antes obra
teatral, protagonizadas por Enriqgue Muifo y Elias Alippi. En uno y en
otro caso —-el de 1977 y su antecesor de 1939- se trata del retrato de
una familia burguesa y sus transformaciones, en clave amable y
pintoresca. No obstante, la pelicula no se instalaba con tanta
vehemencia sobre los festejos del Centenario, siendo esta eleccion
una entera innovacion de la version de Enrique Carreras. Asi, 1977
evoca a 1910 en lo que tuvo de protagonismo militar y de revancha
de clase, de aleccionamiento.

Monumentos

Dijimos que el 25 de mayo de 1910 se puso la piedra fundamental del
Monumento a la Revolucion de Mayo en la plaza clave de Buenos
Aires y de la Argentina. En 1907 la Comision del Centenario habia
llamado a un concurso para la realizacién del mismo. Se presentaron
setenta y cuatro proyectos y, finalmente, el ganador fue el de un
escultor y un arquitecto italianos. Durante los dias de los festejos se
exhibieron las maquetas que habian sido finalistas en la Sociedad
Rural de Palermo. El proyecto ganador proponia que el nuevo
monumento envolviera a la Piramide de Mayo, por eso ésta
fue trasladada en 1912 hacia el centro de la plaza.



Boceto del Monumento a la Revolucion de Mayo

Pero contemplaba también otras modificaciones sustanciales, en
funcién de que el monumento a la Revolucidon de Mayo se espejara en
la grandiosidad del Rio de la Plata.

Basicamente: derribar la Casa de Gobierno y el Cabildo. Por lo tanto,
revoloteaba entre los pensamientos de aquellos que se movilizaron
festivamente durante los dias de mayo que ese espacio que los
albergaba rapidamente seria muy otro. Como se sabe, finalmente de
los planos y la maqueta no se pasoé a la piedra. Las zozobras politicas
dentro de los grupos dominantes pero, mas aun, las clasicas
dilaciones y el comienzo de la Gran Guerra en 1914 |lo postergaron
para siempre. Imposible no pensar por otra parte en el tema mismo
del monumento, porque la efusidon patridtica se llevé mejor con



“mayo de 1810” que con “la revolucién”, incluso cuando fuera
rapidamente circunscripta.

También nos referiamos en la clase anterior al cuestionamiento de
estatuas ya instaladas. En este sentido, vamos a permitirnos tan sélo
una cita de un libro de 1909, para poner en dimensidén el alto
significado que se le daba a estas intervenciones simbdlicas e
identitarias. En La Restauracion nacionalista, Ricardo Rojas le dedica
una elocuente parrafada a la estatua del revolucionario republicano
italiano Giusseppe Mazzini. “Mazzini en cambio, como pensador, no
alcanza proporciones universales. Nada le debe como hombre nuestra
nacionalidad. Es el teorizador de una época, y ni él ni Garibaldi
pueden, como simbolos, oponérsele al otro (se refiere a Dante). La
estatua de un extranjero, ademas, no puede seguir a las puertas
mismas de Buenos Aires; e impdnese trasladarla.”
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Monumento a Giusseppe Mazzini

¢Adonde llevarla? Una posibilidad que se baraja es el barrio de La
Boca, pero Rojas se opone a ese proyecto que significaria “consagrar
oficialmente esa poblacion como un pedazo de Italia.” En vez de
Mazzini, recibiendo a los inmigrantes deberia estar la estatua de Juan
de Garay, el fundador de Buenos Aires, o la de “don Mariano Moreno,
el fundador de la democracia”. Mas alla de esta critica, la estatua de
Mazzini permanecié ubicada en la plaza en ese entonces contigua al



puerto, a una cuadra de Leandro N. Alem -Paseo de Julio- vy
Corrientes.

Monumento al Ejército de los Andes en el Cerro de la Gloria

Ahora si, vayamos a lo que fue predominante en esa coyuntura. Es
decir, los monumentos y estatuas que si se emplazaron. Queremos
subrayar en particular un monumento, ya comentado en un foro por
un colega de Mendoza, el Monumento al Ejército de los Andes en el
Cerro de la Gloria.

Es parte de las iniciativas que se dinamizan en las provincias a
propodsito del Centenario pero su inauguracidén sera recién en 1914,
en febrero de ese afio en conmemoracion de la batalla de Chacabuco
sucedida en 1817. El suceso produjo una gran movilizaciéon en la
ciudad cuyana. Segun la cronica del diario Los Andes, que reproduce
y glosa afos después, hasta la base del conjunto escultdrico sélo
podian llegar aquellos que habian sido invitados oficialmente. Por lo



tanto, las laderas del cerro se poblaron de una multitud que queria
ser participe de ese acto. Se dice también que un avién -signo de
modernidad por excelencia en ese entonces; recordemos: apenas
unas semanas mas tarde cerca de alli moriria en un accidente Jorge
Newbery- sobrevold la gran concentracién y tomé fotos. En la cronica
de Caras y Caretas, de muy distinto tono, sélo se da detalle de lo
ocurrido en la base del monumento y se subraya el protagonismo de
las autoridades militares. Por ultimo, si estatuas de San Martin se
instalaron desde finales de siglo XIX y en las primeras décadas del XX
en las capitales provinciales y también en muchas de sus ciudades,
en este monumento es particularmente destacado que su figura no
termine de sobresalir, sino que mas bien conviva con la alegoria de la
Libertad que se encuentra en lo alto del monumento, y con la nutrida
presencia de soldados del ejército.

Trabajo

La critica situacion que atravesaban los trabajadores, tal como lo
hemos planteado en la clase anterior, estuvo a punto de hacer
naufragar los festejos. La maquina evocativa y celebrante puesta a
rodar en funcion del Centenario no tuvo al mundo del trabajo como
una de sus preocupaciones. Salvo, por supuesto, en su vinculo con el
progreso técnico o en alusiones alegdricas. Nos interesa aludir a dos
aproximaciones a ese mundo hechas desde las elites o con su venia,
algun tiempo antes y algun tiempo después.

En los primeros meses de 1904, el médico y abogado catalan Juan
Bialet Massé recorre buena parte de la Argentina con el fin de
confeccionar un diagnéstico de las condiciones de vida de los
trabajadores.

Se trata del conocido Informe sobre el estado de las clases obreras
en el Interior de la Republica. El proyecto por entero tuvo también
entre sus principales sostenedores al ministro del Interior del
presidente Roca, nuevamente Joaquin V. Gonzalez. La primera
edicion de este informe se publica ese mismo afio y sirve para
impulsar la discusion en el Congreso de un cddigo de leyes laborales
gue buscaba poner limites a la explotacién y, al mismo tiempo, evitar
las confrontaciones de clase que ya estaban adquiriendo importante
gravedad. El codigo laboral no fue aprobado, porque todos los criticos
del roquismo se ensanaron con él.

El tercer volumen de la primera edicidon reunia, ademas, un conjunto
de fotografias en las que aparecen muchos de los lugares de trabajo




seflalados en la letra del informe. No obstante el tono es otro, casi
ilustrativo y sin lugar para la denuncia y los cuestionamientos que
recogia con disposicion y talento Bialet Massé.

Posteriores a los festejos son dos cuadros del pintor Pio Collivadino
gue, no obstante, tuvo no poco protagonismo en los dias de 1910.
Porque realiza varias obras de evocacion histérica y un cuadro
suyo, Noche pampeana, le fue regalado oficialmente a la Infanta
Isabel. Por eso, cuando afios después uno de sus discipulos de mas
fama, Quinquela Martin, visite Espafia, se dirigira a la residencia real
para ver esa obra. Pero los cuadros que nos interesan son de paisaje
laboral y popular, motivo que fue de gran interés para
Collivadino. Usina de Dock Sud es de 1914 y La Blanca de 1917. En el
primero aparecen trabajadores que, cabizbajos y por separado se
acercan a su lugar de trabajo, tanto en uno como en otro sobresalen
las dimensiones de los establecimientos. Plantados con enorme
solidez, no dejan lugar para la respiracién obrera que, sin embargo,
alcanzamos a sospechar.

Multitudes

Muy a propédsito del Centenario, tanto Caras y Caretas como la
revista PBT y La vida moderna se permitieron ensayar ejercicios
imaginativos acerca de como seria el futuro de la Argentina,
particularmente de Buenos Aires. La historiadora Margarita Gutman,
guien las compilé, comenta que ademas del caracter impersonal, si se
guiere globalizado, de la ciudad imaginada, el futuro de tono utdpico
se recortaba en tensidén con un presente cadtico. Relevante también,
y mas aun que pudiera responder a cédigos de la época, que las
muchedumbres no aparezcan en esa ciudad futura, que los individuos
sean poca cosa en comparacion con las construcciones.

En esa imagen fotografica reproducida en el nimero de Caras y
Caretas ante todo lo que hay son multitudes. “Estudiantes” vy
“jévenes” dice el texto largo que las acompafa en la pagina
siguiente. Si, como sefiala John Berger, la camara fotografica “separa
una serie de apariencias de la inevitable sucesién de apariencias
posteriores. Y las mantiene intactas”; el paso siguiente, el futuro
inmediato que nosotros conocemos -pogrom vy raids sobre barrios
obreros-, es lo que queda por fuera. Una accién que la fotografia no
registra, sin interés de que llegue hasta nosotros, y que se reiterara
con mas de un parecido en enero de 1919,



Manifestaciones patridticas

La cabeza de la gran manifestacidn estudiantil celebrada el 15 del corrfeate, al llegar & la pl
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Martin, por la calle Florida

Gran manifestaciéon estudiantil por la calle Florida (de Caras y
Caretas).

Nos hemos detenido en un conjunto de imagenes del Centenario con
la certeza de que ellas son objetos de pensamiento y que traen
tensiones y problemas nuevos a la hora de pensar lo social. También,
abren la posibilidad de la transmisién del conocimiento de lo social
desde sus distintas perspectivas, como experiencia de la vida en
comun.

Ideas y escrituras

Una colega formadora del profesorado de Geografia, en uno de los
ricos didlogos que se produjeron en un encuentro presencial, conté
que a sus alumnos del Instituto, al iniciarse la cursada, les pide que
sefalen una clase recibida en la escuela secundaria de esa disciplina
que les haya particularmente interesado y gustado, asi como su
reverso, una que sencillamente se les ocurre mala. Lo que mas
sorprendia a nuestra colega es que en las respuestas los alumnos no
llegaban a sefialar ni una cosa ni la otra, como si no pudieran
recordar esas clases, lo que claro estd no hablaba de fallas en las
memorias sino de lo poco que habian significado en su experiencia
escolar. Es nada mas que un caso que, por otra parte, se podria
relativizar apelando a circunstancias mas especificas que rodean a
ese grupo de estudiantes, al instituto en cuestién y a la localidad.
También alguien podria decir que esto ocurre con una asignatura pero



no con otra. No obstante, imposible decir que no sabemos de qué
estamos hablando, no haber pasado por diagndsticos similares. La
anécdota, que es mucho mas que eso, se completa con otra
observacién escuchada en el plenario: aun cuando hagamos mucho
en los institutos para formar docentes que se alejen de un modelo
nunca del todo definido en el que se mezclan autoritarismo,
indiferencia o enemistad con los alumnos y, al mismo tiempo,
burocratizacion de los saberes; al poco tiempo de estar ante un curso
en la escuela secundaria muchos de ellos tienden a interpretar sin
mas ese modelo, no lo que supusimos les habiamos ensefado.

Es de primer orden el desafio que este problema nos trae y, de
hecho, este ciclo —como parte de una politica educativa nacional-
intenta hacer su aporte, aunque mas no sea minimo, en relacién con
estas afirmaciones escuchadas en el presencial. La tarea
inevitablemente serd larga, porque a los problemas que
arrastrabamos de lejos y eran propios de un pais dependiente
econdmica vy culturalmente, con interrupciones del régimen
democratico que buscaban afianzar el gobierno de las minorias, se
han sumado otros que en modo breve fueron tratados en la primera
clase. A nosotros sobre todo nos atafie cdmo una forma de disponer
los conocimientos puede reforzar los posicionamientos que queremos
dejar atras y que despotencian nuestra practica. A la vez, como
darles una forma que habilite mejor a una transformacion.

Por eso, hicimos foco en los acontecimientos, por eso también les
asignamos valor a las imagenes y en esta clase a los escritos. En el
ambito universitario, si no se los resalta desde la carrera de Letras,
apenas se los aborda como expresiéon de lo que suele llamarse
someramente clima de ideas. En el mundo escolar casi no tienen
lugar, lo que instala la impresién de que los sucesos ocurren y los
territorios llegan a ser los que son sin que haya habido voluntades
que se expresaron en ideas que sobrevivieron hasta nosotros en
escritos.

Nunca plenamente homogéneo, los escritos dan cuenta de posiciones
mayoritarias, pero también de tensiones y resistencias. Utopias -
emancipatorias y reaccionarias-, paranoias, entusiasmos y criticas se
superponen otorgandole densidad a la coyuntura.

Ley del progreso y ley del odio

En El juicio del siglo, de Joaquin V. Gonzalez, es un ensayo sobre la
historia argentina que pone sus acentos en la vida politica y en la
busqueda de lo que denomina, y sabe de dificil conquista, “las leyes
de la vida de un pueblo”.



Si la Republica Argentina, por su “grado presente de civilizacién y
potencialidad de conjunto” puede “afrontar con fe y decisién los
problemas inmediatos y mas lejanos de su porvenir”, es porque en la
segunda mitad del siglo XIX ha sido predominante la “ley del
progreso y la libertad como resultado de la armonia entre los
hombres”. Pero esa ley no ha obrado sola sino que ha tenido como
fuerza contraria, y claramente dominante en la primera mitad del
XIX, otra a la que llamara “ley del odio”:

“En el examen de los males que mas hondamente trabajaron el alma
de la Revolucidon argentina, a punto de ponerla no pocas veces en
riesgo de naufragio, hay un elemento morboso que obra en su seno
desde el primer instante, desde el primer instante, desde el corazon
mismo de la Junta de Mayo, que asume la direccidon de la guerra, y
cuya génesis debemos buscar en los mas remotos origenes, es la
discordia fundada en rivalidades personales o en antagonismos
latentes, de regiones y de facciones...”

Son las “desmembraciones territoriales” lo que a Joaquin V. Gonzalez
parece preocuparle principalmente como efecto de esa constante que
también llamara “ley argentina de las discordias internas”. Pero, al
mismo tiempo, se trata del dafo que hace al cuerpo social, en tanto,
“sombrio espiritu que expatria a Saavedra, fusila a Dorrego y rechaza
a San Martin desde las puertas de su patria, con infames e
irreparables imputaciones”.

En la medida en que la intervencion de Gonzalez se desenvuelve en la
deteccion de leyes que, por ser tales, no han dejado de obrar y
dominan la vida de la nacidn, el diagndstico del presente no puede
desentenderse de ellas. Aunque nunca se lo explicite, la “ley del odio”
no ha sido expulsada y sigue viva en el presente. Refuerza esta
impresidn que se insista en que “no hay muralla china entre el
pasado y el presente”, por lo tanto -y como veiamos con la cita de la
nacionalidad como arbol-, nada de lo que estuvo presente ha dejado
de vivir. La zozobra es sobre la vida en comun, sobre la dificultad en
sostenerla sin derrapar en odios que deriven en crueles
enfrentamientos internos. {Comprenderia “la ley del odio” a las
manifestaciones estudiantiles contra inmigrantes y anarquistas y al
incendio del circo de Frank Brown? ¢O a la represion contra el maléon
de San Javier, que documenta Alcides Greca en su film? Todo parece
indicar que no. Las discordias que él detecta son al interior de las
clases dirigentes, quizds entonces si habria lugar para las notorias
ausencias en los festejos. Sin forzar el escrito, ese “leitmotiv”
fundamental en buena parte de nuestro pasado no ha sido
desactivado.



Ricardo Rojas y la educacion nacionalista

Mencionamos a Ricardo Rojasy ala restauracion nacionalista a
propodsito de la “pedagogia de las estatuas”. Pero esas paginas que
pendieron sobre la coyuntura del Centenario apuntaban a una
reforma educativa, principalmente de la ensefianza de la historia y de
las humanidades. Escribe Rojas: “Los clasicos la consideraban como
un género literario; pero los modernos han pretendido hacer de ella
una ciencia”. Poco mas de veinte afos tenia Ricardo Rojas cuando fue
enviado por el Consejo Nacional de Educacién a una Europa en
aprestos bélicos, a estudiar las modificaciones en curso en la
enseflanza de las humanidades. Ese viaje hace que Rojas, como
hombre que ya estda pensando desde el Estado, subraye con
vehemencia lo que entiende es el problema principal de la Argentina:

“En tiempos de Alberdi era el desierto lo que aislaba a los hombres,
impidiendo la formacidn de la opinién publica y la accién organizada.
Hoy es el cosmopolitismo y una atmodsfera de ideas y sentimientos
corruptores, lo que en medios demograficamente densos como la
capital, pone su masa disolvente, e impide, como antes el desierto, la
existencia de una opinién y de una accién organica.” A su vez: “El
resobado tema gobernar es poblar, cien veces mentado por quienes
no sabrian indicar la pagina donde lo aprendieron, se tornd absoluto
al destacarse del texto originario y del sistema de ideas que lo
limitaba. No fue todo error de Alberdi, la politica de cosmopolitismo
sin arraigo y de inmigracion sin historia, que de semejante formula se
generaba”.

Si éste es el diagndstico, corresponde encontrarle un nuevo lugar a la
historia y a las humanidades que apuntalen un renacer del
nacionalismo que, como bien se ha dicho, en su versién querra ser
democratico e integrador. Este libro tiene pretensiones muy practicas,
al punto de proponer programas de asignaturas afio por afio, pero
también para sostener su posicién le hace lugar a discusiones
tedricas. En primera instancia, con Michelet y los romanticos que
poco tiempo atras consideraban que la historia podia ser magistra
vitae. “No, no es magistra vitae, puesto que nada cierto nos ensefa
para la vida real. La experiencia de las generaciones pasadas sirve de
poco dadas las circunstancias diversas en que viven las generaciones
ulteriores.” Pero, al rechazar esa facultad para la historia, quiere
evitar el escepticismo propio del positivista inglés Herbert Spencer:
“Dado que los conocimientos historicos no forman sistema, deduce de
ello Spencer su argumento mas fuerte: "Vuestra historia puede ser
amena, pero no es instructiva; ademas no puede fundarse en ella
ningln principio invariable de conducta”. Rojas acuerda con la
imposibilidad de organizar los hechos en sistema, por lo tanto de
volverla ciencia, sin embargo contraargumenta: "“Ahora bien, la
historia no es instructiva a la manera de las ciencias naturales o de



las matematicas; pero es esencialmente educativa, educativa del
caracter y de la inteligencia”.

Rojas discute también con Alfred Fouillée -un filésofo francés de
cierta relevancia en la época- quien, mas tajante que Spencer, “cree
gue la historia no puede ser la catedra uUnica de moral, puesto que
cuenta la explotacion del hombre por el hombre, de una clase por
otra, de un pueblo por otro y la llama “epopeya de la violencia
triunfante "”. En aprietos, Rojas defiende a ultranza que “la historia,
sin ser la moral, sin confundirse con ella, esta llena, por tradicién vy
por esencia, de sugestiones morales”. Que incluso quienes celebran a
personajes a su entender tan discutibles como Napoleén o Facundo
Quiroga lo hacen porque entienden que obraron hacia el bien comun.
Por lo tanto, puede sostener el patriotismo sin contradecir verdad
alguna.

Asi planteada, y aunque Rojas no lo quiera aceptar, la ensefianza de
la historia se acerca mas a la de un conjunto de mitos que a la de
acontecimientos y tensiones que incluso pueden incluir a los mitos
pero no quedan subordinados a él. La naturalizacién de lo social v,
por ende, la expulsiéon de todo problema se vuelven muy visibles
cuando traza los contenidos que deberia ensenar la geografia,
presidido su argumento por la relevancia del mapa: “"No se concibe la
civilizacion de un pueblo sin un territorio, donde ese pueblo viva y
aquella civilizacion se realice. Sostiénese, ademas, la influencia que
tal territorio ejerce sobre el caracter de ese pueblo y las formas de su
civilizacion. De ahi la necesidad de los mapas que son la
representacion grafica del territorio”. Desde ya, fue larga la vida que
esta definicion tuvo en nuestra ensefianza.

Manuel Galvez y el alma de la patria vieja

El diario de Gabriel Quiroga, libro de Manuel Galvez publicado
también en 1910, quiso ser la “nota discordante” para los oidos de
sus “conciudadanos” de fiesta. Fue una edicién reducida que, segun el
propio autor, pasé desapercibida. A través del recurso de un diario
ficticio, Galvez se aproxima a la violencia que abrazd a esa coyuntura
y que en otros textos se escamotea o sublima. Las grandezas
econdmicas vy civilizatorias que tantos celebran y constituyen el dnimo
dominante, son denostadas por Gabriel Quiroga -el alter ego de
Galvez-. Mucho mas que un orgullo, Buenos Aires se le ocurre una
verglienza. Expresion del cosmopolitismo y de la fiebre del progreso
que también se ha expandido en las “comarcas litorales”, la ciudad
portuaria quiere derrotar para siempre al “alma de la patria vieja”
gue aun resiste en el Interior. La civilizacién, eso de lo que se ufana
Buenos Aires, poco o nada significa si se construyd, y asi fue, de
espalda a la cultura nacional que tanto mejor representaba Ia



barbarie. En lo que parece una incoherencia, en E/ diario de Gabriel
Quiroga se postula a Sarmiento como al mas grande de los
argentinos, pero no por ser el estandarte de la civilizacion que hizo
suyo, sino por llevar dentro la barbarie sin saberlo, por estar mas
cerca en sus formas del Chacho que de Rivadavia.

Por este camino, el libro coquetea con soluciones extremas. Primero,
a través de una figura, una comparacion:

“El viajero que atraviesa la campafa argentina suele ver a la noche,
desde las ventanillas del tren, enormes llamaradas que evocan, con
fuerza de prodigio, lejanos incendios de ciudades. Son simplemente
campos puestos a fuego por los agricultores, para destruir, por ese
unico medio, las malezas, las hierbas, los arbustos, toda la perniciosa
vegetacion que se dilata sobre la superficie de los campos sin
cultivar. Cuando la tierra queda libre, recién entonces se pueden
cavar surcos y sembrar. Pues lo mismo que hacemos con el territorio
fisico del pais debemos hacer con el territorio espiritual: ponerle
fuego por cuatro lados. Es preciso suprimir todas las impurezas del
ambiente moral, destruir las exterioridades inutiles e irrisorias,
limpiar la vida nacional de las malezas y las malas hierbas que crecen
en su superficie; y cuando el incendio haya realizado su obra
purificadora y devastadora, recién entonces quedara el pais
preparado para que abramos en su espiritu surcos profundos y para
que sembremos ideales.”

En lo que es el punto mas alto de esta propuesta de regeneracién, se
fantasea con una guerra: “La salvacion de la Republica Argentina esta
en la guerra con el Brasil. La guerra haria que los pueblos se
conociesen, reuniria a los argentinos en un ideal comun y despertaria
en el pais entero el sentimiento de la nacionalidad (..) Desde
Mendoza hasta Misiones y desde Tierra del Fuego hasta Jujuy el pais
se exaltaria en las nuevas virtudes teologales del patriotismo
argentino: la fe en nosotros mismos, la esperanza de nuestra
verdadera gloria y la caridad traducida en altruismo y tolerancia
individuales. La guerra convertiria en argentinos a los extranjeros y el
espiritu cosmopolita quedaria destruido bajo la vasta conmocién
patridtica. La gquerra paralizaria por largos afios la excesiva
inmigracién que nos desnacionaliza.”

Para de inmediato afadir que para el patriotismo mas que la victoria
seria beneficioso el desastre. Hasta que en la Ultima entrada del
diario, la del 16 de mayo de 1910, un suceso mucho mas prosaico y
menor, enraiza lo que estd escribiendo en los festejos ciertos del
Centenario: “Las violencias realizadas por los estudiantes incendiando
las imprentas anarquistas, mientras echaban a vuelo las notas del
himno patrio, constituyen una revelacion de las mas trascendente
importancia. Ante todo, esas Vviolencias demuestra la energia
nacional. En segundo lugar, ensefian que la inmigracién no ha



concluido todavia con nuestro espiritu americano pues conservamos
aun lo indio que habia en nosotros (...) esas violencias han socavado
un poco el materialismo del presente, han hecho nacer sentimientos
nacionalistas, han realizado una conmocion de entusiasmos dormidos
y tal vez han vuelto innecesaria la guerra y la catastrofe que hasta
hoy me parecian de absoluta necesidad como terapéutica de caso
extremo. Lo unico sensible es que los anarquistas no hayan tirado
una bomba en cada capital de provincia. La reaccion hubiera sido
entonces tan formidable, los ideales patrioticos habrian brotado tan
potentes, y los sentimientos nacionalistas habrian exaltado tan
intensamente a nuestro pueblo, que los anarquistas, salvando al pais
contra su voluntad, casi merecerian el sincero agradecimiento de la
nacion...”

La escritura sobre el trabajo

Para dar con la verdad de la situacion de los trabajadores en esa
coyuntura, inexorablemente debemos remontarnos apenas unos afios
atrds, hasta el Informe sobre el estado de las clases
obreras... elevado por Bialet Massé en 1904. Lo que alli sobresale es
la ausencia de leyes -ya sea porque no existen como porque ni los
patrones ni las autoridades politicas se preocupan por hacerlas
cumplir- que protejan al trabajador de los excesos de la explotacion.
El pago con vales, las muy frecuentes trampas en las balanzas que
pesan lo producido por el obrero, el incumplimiento de los contratos,
los accidentes de trabajo que no conocen indemnizacion: todo dibuja
una realidad que, en la advertencia de Bialet Massé, se deberia
agradecer no desemboque aun en protestas mayores.

Deciamos en el encuentro presencial que este médico catalan,
enviado por el ministro del Interior Joaquin V. Gonzalez, recorre el
Territorio Nacional del Chaco poco antes de que se produjera el
maldén que Alcides Greca representara en su pelicula E/ ultimo maldn.
No tiene dudas Bialet Massé: la explotacion se ensana con el indio,
sin ahorrar ninguna humillacion y con especial virulencia. Aunque se
trate de una mano de obra docil y muy apta para desempefarse en
condiciones climaticas adversas para los inmigrantes, el trabajo
deviene un castigo para el indio. Sélo un peldafno mas arriba que él,
el trabajador criollo también serd despreciado por los patrones de los
grandes establecimientos productivos.

“Si el resto de la Republica no lo hiciera necesario, el estado actual
del Chaco exigiria una legislacién obrera, enérgica y previsora, que
cortara de raiz los abusos rayanos al crimen y atentatorios de las
facultades que sélo pueden ejercer los poderosos soberanos (...) El
indio es naturalmente bueno y manso. Timido, con la timidez de tres
siglos de persecucion, sin el alivio de una victoria, acobardado por el



continuo desastre, cazado como una fiera y sin derecho a radicarse
en ninguna parte, se le piden virtudes de que carecen sus detractores
(...) Un indio del Chaco oriental conserva en su poder una multitud de
contratos. No sabe leer ni escribir; pero uno esta doblado en cuatro,
otro a lo largo, otro en punta, y otro sefalado con una linterna roja y
otro con una negra, y asi los distingue a todos. Ninguno le ha sido
cumplido.”

En palabras de Rafael Barrett que, llegado desde el Paraguay vy
adscripto al anarquismo, vivido de cerca los festejos del Centenario:
“Este violento contraste entre la prosperidad del hombre que posee y
la del que trabaja en la Argentina, tuvo que abrir entre ellos un
abismo de incomprensién y de odio”. El terrorismo es fruto de ese
abismo y es argentino, no un capricho anarquista. La revisidn
contemporanea mas densa y problematica de los afios que rodean a
1910 se posa en una version de ese “violento contraste”. Nos
referimos a la obra de teatro del dramaturgo Mauricio Kartun E/ nifio
argentino, estrenada en el Teatro General San Martin en 2006. En la
bodega de un barco que se dirige a Europa, un pedn y la vaca a la
que cuida con esmero y ordefa para que sus patrones puedan beber
leche fresca durante la travesia, son obligados a convivir con “el nifio
argentino”, el hijo calavera de esa familia de alcurnia. La inocencia y
la deferencia mas arquetipica del pedn -“el muchacho”-, que parecen
extraidas del poema de Lugones, durante el viaje quedan aplastadas.
Hablan en verso “el nifo argentino”, “el muchacho” y la vaca
“Aurora”; verso procaz, lleno de burla y en el que todo es lucha y
voluntad de dominio.
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Foros y actividades

A lo largo de las clases del mddulo se propusieron varios foros y
actividades. Aqui reponemos algunas, que nos permiten recuperar
algunos de los recorridos.

Foro: El Centenario, lo local y la formacion docente

Se compartieron con los colegas estos interrogantes:

e (En sus localidades y provincias existe algun aspecto, dato,
acontecimiento relativo a la coyuntura del Centenario?

e ¢En qué medida la cuestion del Centenario se aborda de algun
modo en los espacios curriculares que dictan o en el espacio de
la practica?

e (Qué presencia de lo local hay en esos abordajes?

Las siguientes fueron algunas de las intervenciones que surgieron a
partir de las consignas.

Nos dice Lisandro Hormaeche, de La Pampa:

Coincidentemente con varios de los colegas, el tema del centenario
suele ser solo “una mencion” en los espacios curriculares. Las
practicas por lo general no abordan estas tematicas desde la
construccion de secuencias y, en pocas ocasiones, es posible pensar
lo regional en clave de ensefanza en los distintos niveles para los
cuales formamos.

En el caso de la localidad donde vivo, General Pico (La Pampa), la
fundaciéon de la misma en 1905 implicé que los primeros diez afnos
fueran de mucho empuje y despegue en términos econdmicos y
sociopoliticos. Es posible que el centrado fuera encuadrado solo en un
marco mas general de los festejos nacionales, pero no tuvo una
presencia tan fuerte a nivel de la localidad. Sin embargo, si
representa un periodo interesante de la historia local y de los
distintos procesos que caracterizaron a una localidad del norte de lo
que en ese momento se denominaba el Territorio Nacional de La
Pampa Central...



La clase mas que interesante y, justamente con algunos colegas del
equipo hemos estado revisando algunos espacios curriculares de la
formacion (en el marco de la evaluacion de los Planes de Estudio de
los Profesorado de Educacion Primaria e inicial por ejemplo) para
proponer la inclusion de una historia regional pampeana que permita
fortalecer la formacion en el campo de los procesos regionales y
aportar a la construccion de secuencias y propuestas de materiales
con un fuerte anclaje en lo local y nacional.

Un abrazo y seguimos! Lisandro

La profesora Maria Luisa Nufez, del I.S.F.D n° 50 de Berazategui,
intervino asociando las preguntas al ambito local:

El actual Municipio de Berazategui fue parte de las fiestas del
Centenario ya que la Infanta Isabel de Borbdn fue trasladad en
ferrocarril hasta la estancia de Pereyra Iraola, donde los invitados
fueron recibidos por cien paisanos, quienes ademas brindaron un
espectaculo de destrezas criollas. También fue agasajada con un
asado y recibié un facén y un rebenque con cabo de plata como
regalos

Por otro lado nuestro partido dependia del Municipio de Quilmes y
recién comenzaba una expansion industrial con la instalacion de una
Destileria de Alcohol en Hudson, propiedad de Otto Bemberg y en
1906 la Cristaleria Rigolleau. La llegada de esta industria transforma
la regidn de rural a urbana fabril con gran un desarrollo poblacional.

Las huelgas ocurridas con anterioridad al Centenario no afectaron
nuestra region y la instalacion de la industria fabril provoco un gran
movimiento obrero que crearon una sociedad de resistencia, el 6 de
abril de 1913 como consecuencia de los abusos que se venian
gestando dentro de dicha empresa.

Causas dan origen a huelga zonal que culmina con un paro nacional:

s

-Despidos y maltratos (en “El Dia” de la Plata).

-Abusos y despidos (en "La Protesta”: ..."procedimiento inquisitorial
de que son victimas los nifios y las mujeres”, ..."despidiendo a mas
de cien obreros, sin mas causa que el hecho de pertenecer a la
sociedad”)

-Procedimientos abusivos de dos capataces (en "La Vanguardia”).
-Abusos con las mujeres y los nifios (en “La Nacion”).

Por la gran represion previa a los festejos del Centenario los
sindicatos y las distintas federaciones habian restringido su lucha en
contra de las leyes represivas y la protesta frente a los desbordes
policiales, sin embargo la represion sufrida por los obreros de



Rigolleau en la huelga de 1913 - impulsan a las centrales actuantes
en ese momento (C.0.R.A., Central Obrera Republica Argentina y
F.O.R.A., Federaciéon Obrera Regional Argentina) a coordinar algunas
acciones, aunque con reservas. Se convoca a una Huelga General
Nacional para los dias 25 y 26 de Octubre de 1913.

Quizas me excedi un poco en mi respuesta, pero era para marcar
como intento desde mis catedras incluir la microhistoria dentro de lo
macro, porque considero de gran relevancia que mis alumnos hagan
mas cercana la historia.

Otra propuesta es la de Walter Mansilla, quien trabaja en el ISFD
N° 9 y en el Colegio Sec. N° 5 de Suncho Corral, en Santiago del
Estero:

Hola a todos: con respecto al primer planteo, debo comentar que las
huellas de la coyuntura del Centenario en nuestra localidad se
traducen, principalmente en instituciones que marcaron hitos de
singular importancia en su desarrollo, como ser la inauguracion de la
entonces Escuela Superior “"Fray Fernando de Trejo y Sanabria”, que
segun don Alfredo Gargaro, en una publicacion realizada en el Diario
“"El Liberal” de fecha 28-01-1983, data del 28 de Febrero de 1898,
aunque segun una inscripcion que consta en el frontispicio del edificio
escolar, la misma dataria del afio 1903, a iniciativa de un grupo de
vecinos—-entre los cuales se cuentan a inmigrantes italianos que
recién habian arribado a esta region- poco tiempo después de la
instalacion del tendido de la red del ferrocarril. Puede decirse, que
estos hechos son una clara muestra de los sentidos de la politica
econdmica, educativa y social imperante en el orden nacional que
postulaba principios de progreso y desarrollo econémico,
acompafados de acceso a la educacion, con el propdsito de forjar el
nacionalismo, entre otros.

Ya en lo que fue la Celebracion del Centenario, no existen registros
de tal conmemoracion en nuestro medio, si en la Ciudad Capital de la
Provincia, en la cual, a manera de adhesion se colocaron las piedras
fundacionales de la Escuela del Centenario, de la estatua ecuestre del
Gral. San Martin y del edificio de la Biblioteca Sarmiento, como asi
también se inaugurd el Teatro "25 de Mayo” y se inicié la obra del
Hospital Independencia. Ademas, se cred el Archivo General de la
Provincia, segun un Anuario del hoy Diario “El Liberal”, publicado en
el ano 1998, en ocasion de su Centenario, y que conto con la
participacion de destacados historiadores e investigadores
santiaguefios como la Dra, Maria M. Tenti de Laitan y el Prof. Luis
Alén Lascano, entre otros. De lo expuesto, puede deducirse que las
acciones tendientes a evocar este acontecimiento fue dispar, y
corrobora lo expresado en el material de este Ciclo de Formacion en



la que se hace alusion al modo en gque se produjo en otros contextos
diferentes al de Bs. As. Cabe destacar que, en lo sucesivo, en nuestra
ciudad, se inauguraron instituciones que atestiguan una evolucion en
cuanto a su organizacion, como ser el trazado de calles, plaza
principal, el Matadero, el Mercado Municipal, la Iglesia, y se
constituyd la Comision Municipal.

En relacion al modo en que se aborda esta tematica a nivel
institucional, vale mencionar que son trabajados desde los Espacios
Curriculares propios de la carrera de Historia como Historia
Americana y Argentina III, Historia del NOA y de Sgo. del Estero y
Proyecto de Investigacion Histdorica, desde una perspectiva
esencialmente regional y local, a través de Proyectos de
Investigacion, aunque no en la profundidad que merece, por lo que
seria conveniente pensar adecuaciones en nuestras propuestas
pedagdgicas, ya que implicarian dotar de una mayor significado a
nuestras practicas.

Concluyendo, redimensionar el andalisis y mirada de nuestras
intervenciones didacticas, seria el camino que debemos transitar para
una mejor comprension de nuestro pasado, desde el presente y con
proyeccion en un tiempo por venir...

Seguimos compartiendo experiencias...

Actividad: Imagenes, disciplinas y Centenario

En otra de las actividades de las aulas se propuso que desde la
perspectiva disciplinar de cada uno se seleccionara una imagen
vinculada a la coyuntura del Centenario y se propusiera un analisis o
lectura de la misma. Podian emplearse fotografias tomadas por los
docentes, imagenes de archivos de la WEB, cuadros, dibujos o
diversos impresos de la época.

La docente Marta Much, que dicta Economia en un ISFD de La
Pampa, nos envio lo siguiente:

Continuando con la reflexion realizada en el foro sobre el Centenario;
y en relacion a la propuesta de visibilizar la vida de los trabajadores
de la época a partir de imagenes, realizo un analisis desde la
perspectiva econdmica, considerando los NAPs de Cs Sociales —-en La
Pampa Res. CFE 180/12-, en relacion al propdsito de que la escuela
ofrecera situaciones de enseflanza que promuevan en las y los
estudiantes la comprension de las relaciones econdmicas como
construcciones histdricas, producto de la combinaciéon de mdultiples
procesos y contextos, como la apropiacion social de la naturaleza, la




division del trabajo, la distribucion de la riqueza y las relaciones de
poder.

Retomando el modelo agroexportador como modelo econdmico
hegemodnico del Centenario y la necesidad de la elite politica
dominante de mostrar la idea de modernidad y progreso al mundo;
incluyo fotografias de un trabajo de Paula Inés Laguarda® que aborda
el modo en que la fotografia fue utilizada con fines propagandisticos
apelando a imaginarios sociales vinculados al progreso y la
modernizacion; en particular, como el discurso de la modernidad fue
utilizado por sectores empresariales en el Territorio Nacional de La
Pampa para atraer inversiones y mano de obra destinadas a sus
iniciativas de colonizacion y producciéon, que en consecuencia,
requerian “vender” este territorio a través de imagenes y fotografias
que documentaran los avances economicos y el progreso general del
Territorio, pero también a contribuir a la resignificacion de un espacio
asociado con el “desierto" y la “"barbarie” en otro asociado al progreso
y la civilizacion.

Fotografias Album Anzodategui, 1918. Archivo Histérico Provincial

“"En distintas escenas aparecen hacheros y autoridades invitadas
posando junto a los arboles tronchados por la actividad humana. La
actitud es nuevamente de dominio. Los pies sobre los troncos caidos,
los brazos en jarra para los hombres de mayor jerarquia, las hachas
empufiadas para los trabajadores. La vestimenta, las acciones y la
postura corporal separan a unos y otros, marcando claramente las
diferencias de su posicion social. Los visitantes visten riguroso traje

4 Paula Inés Laguarda es Investigadora del Instituto de Estudios Socio—Histdricos de la Facultad de Ciencias Humanas
de la UNLPam y becaria de CONICET.



de tres piezas, con sombrero de calle y corbata, y calzado inadecuado
para el campo. Tienen las manos en los bolsillos o sobre la cintura, la
postura erguida,; la mirada en ocasiones dirigida hacia el horizonte,
en un intento por abarcarlo todo. Entre los trabajadores también se
registran diferencias. Por un lado, los capataces, ingenieros Yy
técnicos, de botas altas, pantaldon amplio con tiradores, saco o
sobretodo, camisa y sombrero. Por el otro, los obreros, con
vestimenta de trabajo, camisa arremangada, gorra y alpargatas,
pafuelo al cuello y barba de varios dias. Frente a los capataces, que
siempre aparecen de pie y erguidos, vigilando todo lo que pasa, los
trabajadores estan inclinados sobre los troncos o las vias durante el
proceso de trabajo. Aun en las fotos en que posan para la camara
aparecen agachados o encorvados,; en definitiva, doblegados. Inclinan
los cuerpos sobre sus hachas, no hay sonrisas; en los primeros
planos sus rostros muestran las evidencias de una vida dura de
trabajo al aire libre”.?

Por su parte, Fernando Cea, profesor de Historia y docente de
Antropologia en Pilar, provincia de Buenos Aires, propuso otra
lectura de la coyuntura. Sin imagenes, su planteo aportdé matices de
la adhesion (o la falta de ella) al Centenario en el ambito local:

Tomando como punto de partida lo expresado en términos de la
espera del Centenario por parte de la elite politica que gobernaba la
Argentina, dirijo mi atencion, no a un edifico o a una publicacion u
obra de arte, sino a una serie breve, cuatro concretamente, de
documentos escolares obrantes en el archivo de la Escuela Primaria
N° 15 sjta en Chenaut, Partido de Exaltacion de la Cruz Provincia de
Buenos Aires, fechados entre el 30 de junio de 1909 y el 18 de abril
de 1910 y que fueran facilitados para mi lectura por la actual
Directora de la escuela, Sra. Silvana Lizarraga, habiendo asimismo
consultado un ejemplar del semanario Pringles, de la localidad de
Coronel Pringles, que me fuera puesto a disposicion por el Director
del Museo del Periodismo Bonaerense de Exaltacion de la Cruz, Dn.
Alberto Martinolli, al que entrevisté acerca del festejo del Centenario
en la localidad.

¢Por qué la seleccion? Una lectura rapida de los mismos permite dar
cuenta del clima del Centenario, en parte en el territorio provincial y
en particular en Exaltacion de la Cruz. En segundo lugar, posibilitan
corroborar una de las cuestiones que se pusieron en debate en el
encuentro presencial del pasado mes de mayo: la de poder avanzar
en la comprension del acontecimiento en referencia a la identificacion
de los sectores no dominantes con la fecha y al ambito rural.

5 Del trabajo Vender las pampas. El imaginario de la modernizacion y la fotografia propagandistica en el Territorio
Nacional de La Pampa, Paula Inés Laguarda, FCH-UNLPam, 2006—2008.



El primero de los documentos escolares consultado, fechado el 1° de
julio de 1909 es una comunicacion del Presidente del Consejo General
de Educacion de la Provincia de Buenos Aires, mediante el cual
informa a los Presidentes de los Consejos Escolares de la Provincia
acerca de las caracteristicas que tendran los festejos del
"...Centenario de la Gran Revolucion que iniciara el periodo de nuestra
independencia...” Adjunto al mismo incorpora el Plan de Organizacion
y Ejecucidon de los Festejos del Centenario datado el 30 de junio del
mismo ano.

En fecha 19 de abril de 1910 el mismo funcionario se dirige
nuevamente a los presidentes de los Consejos Escolares a los efectos
de remitir el plan de festejos definitivos, encargando a las
autoridades escolares y personal docente del Distrito a realizar los
empenos con tal que la conmemoracion que se realice responda
dignamente al glorioso acontecimiento que la motiva aclarando
que”..la falta de fondos impida aportar el concurso pecuniario a las
localidades y que lo haya obligado a restringir el desarrollo del plan
antes formulado, dejando librado la glorificacion y ensalzado de las
hazafnas de los proceres a los esfuerzos de escuelas, docentes, pueblo
y autoridades...”

El cuarto de los documentos puestos en valor en esta oportunidad es
una nota del Inspector de Ensefianza Sr. Digiorgio a la Srta. Directora
de la E.P.N°15 del Distrito de Exaltacion de la Cruz, fechado el 18 de
abril de 1910, donde expresa su mala impresion por la frialdad e
indiferencia con la que ha sido acogida entre el magisterio local la
idea de conmemorar el centenario, "“..como si el patriotismo
argentino estuviera abollado, amortiguado, herido de muerte,
fulminada por una ley de regresion impropia del siglo y abiertamente
opuesta a la que siguieron nuestros preclaros e ilustres
predecesores...”

Cuando en el encuentro presencial debatiamos acerca del alcance de
los festejos, cuando en la clase dos leemos acerca de la ocupacion de
la urbe portefa por parte de los sectores dominantes, me asalto la
duda respecto de como pudo haberse reflejado en los pueblos de la
campafa bonaerense el festejo del Centenario. Indudablemente las
autoridades habran organizado los festejos de rigor. En la entrevista
gue mantuve con el director del Museo del Periodismo Bonaerense de
Exaltacion de la Cruz, este me manifesté que el Intendente Mateo
Casco habia organizado el Baile del Centenario, para las familias
notables de la ciudad, en lo que hoy es el Salén de Sesiones del
Honorable Concejo Deliberante, sito en la Planta Alta de la Casa
Municipal, pero mas alla de esto no se pueden identificar ni en Capilla
del Sehor ni en Pilar monumentos que recuerden la fecha. Por otra
parte, la falta de recursos a la que refiere el Presidente del Consejo
de Educacién de la Provincia remite un poco a lo mismo. Si en la



Capital impacto, Federal el Estado Nacional movilizd sus recursos
para mostrar su grandeza, en la Provincia de Buenos Aires tal
situacion no se ve reflejada, por lo menos desde lo que hoy llamamos
la cartera educativa.

Para finalizar, la nota del Inspector de ensefianza me generd una
corriente de simpatia cuando imaginaba al mismo reunido con las
directoras y estas le manifestaban su falta de voluntad para participar
de un gran acto conmemorativo. Por una parte en el sentido en que
estamos, estoy en realidad leyendo estos documentos, el del impacto
de la fecha sobre el imaginario social, y en segundo lugar porque tira
por la borda la idea que pretende generarse acerca de las condiciones
de la docencia bonaerense del siglo pasado. Por su parte, en octubre
de 1910, publica el semanario Pringles, un poema denominado La
Pampa, sin datos de autor donde puede leerse:

Engrianse las ciudades

Con las caras macilentas

Que desperézanse lentas
Cuando el sol da a sus bondades
Den pabulo a sus maldades

Y a sus ocios corrompidos
Escuchando los latidos

De corazones sin fuego

Dados solo a interés ciego

O al amor de los sentidos

Ria amorosa la pampa
Llena de vida y de sol
Libre de todo crisol

A modo de sintesis quizds pueda decirse tras las lecturas de
referencia que el festejo del Centenario fue cuestion de una elite, y
no necesariamente del conjunto de la sociedad, la que pareciera que
se mantuvo indiferente al mismo.

Por otra parte, la poesia La Pampa, remite a las odas de Lugones y
deja entrever la oposicion campo/ciudad, donde en la segunda
residen los males, asociados al crisol que la inmigracion ha generado.

La tercera de las imagenes que elegimos reponer fue enviada por
Anibal Callieri, quien dicta Geografia politica, en el IFD Mariano
Moreno, de Bell Ville (Cérdoba). Es interesante que la postal
condensa las dos presidencias de Roca en una sola y que no tienen
en cuenta la reforma de la Piramide de Mayo, sino que usan la
original.



REPUBLICA-A

Tarjeta postal.

Anibal nos cuenta que la imagen forma parte de una de la iconografia
publicada durante los festejos del Centenario de 1810. En la misma
se pueden observar varios aspectos politicos del momento. Por
empezar se evidencia una fuerte intencionalidad patridtica
encabezando la postal con los dos prdceres elegidos por la
Generacion del ‘80 como los mas destacados de la historia Argentina
-San Martin y Belgrano-, luego fuera del cuadro principal se
presentan otras figuras destacadas -para la élite del momento- que
formaron parte de una especie de gobierno nacional, desde aquella
Primera Junta. Al final, en la parte inferior todos los presidentes
constitucionales hasta la fecha.

Volviendo al aspecto principal, nuevamente una mujer de contornos
muy armonicos y un vestido de color rojo intenso —-el mismo que
tiene el gorro frigio a sus pies— sostiene con una, mano arriba, una
antorcha -simbolizando, tal vez, “la marcha del pais”- y con la otra
mano, esta vez hacia abajo, una espada que bien nos podria hablar
de “orden”. Ella, la patria magnificada en relacion a toda la postal,
nos invita a observar la Casa de Tucuman, como un monumento
integrante de nuestra historia. Podria decir que fue retratada
mediante un realismo tal que perjudicaria a la politica patrimonial del
momento pues se la ve muy deteriorada, con su fachada caia a
pedazos y yuyos en el techo lo que nos indicaria que sdlo se
interesaron en ella para los festejos.



Para finalizar, un angel observa la casa con una especie de catalejo
de laurel, representando, quizds, una guardia permanente a la
independencia Argentina.

Como si estuviera fuera de contexto, se ilustra a la piramide de mayo
alumbrada por un sol radiante, cuyos rayos "“cobijan”, por su
extension, al resto de la imagen.

Cabe sehalar que existen otras postales con los mismos rasgos, solo
que donde esta la Casa de Tucuman, figura la Batalla de Chacabuco o
el edificio del congreso de Buenos Aires.

La postal fue obtenida de

http://www.m-angels.com/objetos/postales. htmhttp://www.m-
angels.com/objetos/postales.htm

http://www.m-angels.com/objetos/postales.htm

Foro: Epilogo del Centenario

Al cierre de este primer mddulo del Ciclo invitamos a debatir en el
Foro denominado Epilogo del Centenario en torno a esta consigna.

¢Consideran que el recorrido por la coyuntura del Centenario implica
algun aporte a la formacién de los estudiantes del profesorado de
Ciencia Politica, Economia, Filosofia, Geografia, Historia o Sociologia?
En caso de existir, écudl o cuales serian esos aportes concretos? En
caso de considerar que la tematica no resulta significativa a la
formacion de sus estudiantes, écudles serian los motivos?

Alejandra Garcia, docente en el Instituto Superior de Profesorado
N° 7 de Venado Tuerto, Santa Fe, nos decia que:

En relaciéon a la incorporacion en las clases del profesorado de la
tematica del Centenario, esta coyuntura me parecido siempre muy
valiosa como contenido histdérico, porque nos permite desnaturalizar
una idea que es parte del sentido comun de los argentinos, de la
incorporacion armoniosa de los inmigrantes de origen europeo al
pais. La invisibilizacion del proceso contradictorio y conflictivo de
agregacion de estos, de tensidn permanente entre mecanismos de
preservacion de identidades y solidaridades de origen foraneas, con
otras implementadas por el Estado argentino para forjar la
nacionalidad, debe ser advertida en nuestra curricula. En principio por
su falsedad, y esa posibilidad puede verse con claridad en los
dispositivos empleados en ocasion del Centenario. Y aunque los
escritos de Cambaceres, de Martel o de Fray Mocho en Caras y
Caretas nos dan cuenta de ello, no es lo mismo si el alumno lo
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vivencia como parte de la historia de su ciudad, de su familias. Pero
también porque si la ensefanza de la historia tiene entre sus
propdsito la construccion de ciudadania en las jovenes generaciones,
la comprension empatica de procesos histéricos como el de las
migraciones fronterizas hoy, —vistas como amenaza a la identidad y a
la economia en la ciudadania-, requiere de contextos y escenarios
diacrdnicos para su entendimiento.

En relacion a lo metodoldgico, me parecié muy productivo y novedoso
en especial el trabajo con las imagenes emblematicas del Centenario.
Estudiar el impacto de un acontecimiento nacional en nuestra ciudad,
como el de los festejos de Mayo de 1810, nos permite descubrir una
historia diferente, singular, a pesar de los elementos comunes que
nos vinculan como parte de un todo. En mi caso, aunque tenia
trabajado con anterioridad la marca de la pedagogia nacionalizante
en la coyuntura del Centenario sobre las calles y escuelas del
entonces pueblo de Venado Tuerto, las fuentes utilizadas tenian que
ver con un formato textual, —-quizas el mas habitual en nuestra
formacion-, como correspondencia y papeles de la Comision de
Fomento del pueblo, Digestos y Ordenanzas Municipales, planos de la
ciudad. Trabajar con las imagenes me enfrento a la busqueda de las
construcciones y monumentos materiales estatales en dicha
coyuntura. Su ausencia me permitid la visualizacion de una historia
diferente a la de los grandes centros urbanos para seguir trabajado
con nuestros alumnos. Dicho ejercicio, nos implica en nuestra
profesionalidad como docentes actuales, y a nuestros alumnos como
docentes futuros, porque nos enfrenta con vacios historiograficos en
nuestras localidades que nos posicionan como hacedores de nuestros
propios contenidos.

En la lectura de Nelson Fabian Gonzalez, quien se desempefa
como profesor de nivel superior en la provincia de Formosa, puede
observarse lo que sigue: coincido con los compaheros que me
precedieron. Considero que el recorrido por la coyuntura del
Centenario implica un importante aporte a la formacion de los
estudiantes de los profesorados porque:

La informacidn que nos ofrece la capacitacion permite reflexionar
sobre la “otra cara” del Centenario. El crecimiento econémico en esos
momentos de nuestra historia fue exponencial, pero los beneficios del
modelo econémico -social, fueron acaparados casi exclusivamente
por las clases dominantes. Las clases populares recibieron muy poco
del crecimiento econdmico, ejemplos que atestiguan esta situacion,
eran donde vivian, como vivian, el trato que recibian de sus patrones,
entre otras tantas cuestiones que deberian atenderse en el aula para
reflexionar sobre este periodo.



El enfoque de la propuesta, permite re-direccionar las clases, en la
busgueda de nuevas interpretaciones y explicaciones sobre la
coyuntura del Centenario.

Permite superar la ingenuidad de los abordajes disciplinares,
meramente descriptivos, supuestamente neutrales, con que se
presentan estos temas en muchos casos a los estudiantes delos
profesorados.

En el mismo sentido la propuesta tiende a que se “problematice la
informacion”; se trabaje en ‘“estudio de caso”; se elaboren
“explicaciones multicausales y mdultiples interpretaciones” de los
hechos estudiados; se identifiqguen a los “actores sociales”, sus
intenciones y acciones, se potencie en los alumnos el desarrollo de
las capacidades de identificar, explicar y comprender los cambios y
continuidades que se producen a través del tiempo, etc.

iSaludos a todos!

Mddulo "1930. El primer golpe de Estado”

El abordaje de la década de 1930, segundo momento del recorrido
propuesto por el ciclo, reitera el esquema de tres clases en donde se
priorizan los acontecimientos; las imagenes; y los escritos y las ideas.
En la primera clase analizamos el golpe y la vigencia del radicalismo;
las transformaciones del espacio geografico; las maneras de ensefar
el golpe de 1930 de acuerdo a las propuestas jurisdiccionales; el
clivaje democracia-dictadura como clave de interpretacién de nuevas
formas y practicas politicas; la crisis econémica y la consolidacién del
proceso de industrializacidon; y finalmente, el pensamiento filosofico
de Ezequiel Martinez Estrada. En la segunda clase, a partir de una
cuidada seleccion de imagenes fijas y en movimiento, se repasa el
papel de las multitudes como nueva realidad urbana; el desarrollo de
la infraestructura portuaria; los avatares de los inmigrantes en sus
busquedas laborales; el desarrollo de la red caminera; las industrias
culturales y dentro de estas, el cine y particularmente, la pelicula
Kilbmetro 111. La tercera clase analizamos la emergencia de una
violencia politica que a partir del golpe recurre a torturas y
vejaciones; se presentan las ideas que recorren al cancionero popular
y el analisis critico y desestructurado que de la realidad hace el teatro
de revistas; retomamos el analisis de las transformaciones del
espacio geografico y la trama urbana que realiza el arquitecto Antonio
Vilar; recuperamos la pluma de Roberto Arlt criticando a la clase
media y se analizan los combates por la historia que se producen en
la década de 1930 a partir de la figura de Juan Manuel de Rosas.



Algo novedoso de esta unidad es la forma distinta de apelar a la
multidisciplinariedad. En la primera de este grupo de tres clases, “La
situacion de 1930”, se concreta parte de lo propuesto en la
presentacion del ciclo, en referencia a que las distintas disciplinas
aportan, cada una desde su especificidad, a la problematizacion del
conocimiento de las sociedades y al analisis de la cultura. La clase,
que se reproduce tal cual fuera publicada, interpela a los docentes a
partir de sus saberes especificos (desde la Geografia, la Historia, la
Filosofia, la Ciencia Politica, la Economia, etc.) para mostrar que un
periodo supuestamente histérico es también un crisol de realidades
que se deben estudiar desde todas las disciplinas de las Ciencias
Sociales. También corresponde destacar que ante los planteos
iniciales de los docentes cursantes acerca del caracter excesivamente
“histdérico” del abordaje de los temas, a partir de los contenidos que a
continuacién se presentan, la respuesta fue entusiasta al comprobar
que las especificidades disciplinares tienen mucho que aportar para
comprender una coyuntura que si bien esta situada en el pasado, no
es solo histérica. Parrafo aparte que merece destacarse es el uso de
afiches promocionales de peliculas de la época como modo de
acompanar (mucho mas que ilustrar) a los textos de la clase. La
decisién tomada, ademas de obedecer a criterios estéticos, se funda
en la posibilidad de observar como las tematicas de los films reflejan
muchos de los cambios y las transformaciones de la realidad
analizada.

Acontecimiento: La situacion de 1930

En esta clase damos inicio a un nuevo médulo a través de la
presentacion de la coyuntura de 1930, corriéndonos unos afios hacia
atras o adelante, pero siempre rodeando la situacion.

Ademas, en la presente clase, la propuesta es realizar algunas
aproximaciones a partir de las miradas de las distintas disciplinas.

La idea no es recorrer todos los aspectos sino iluminar algunos
puntos que a nuestro entender son significativos en la formacion de
profesores de Geografia, Historia, Economia, Ciencia Politica vy
Filosofia.

Al final de la clase los invitaremos al foro para que puedan senalar
otros aspectos no considerados aqui y que sin embargo hacen del
conocimiento del 30 una experiencia significativa en la formacion.

La coyuntura de 1930, en esta aproximacién que proponemos, bien
puede darse por iniciada en octubre de 1928, con la eleccidn
ampliamente mayoritaria que consagré a Hipdlito Yrigoyen por
segunda vez presidente de la Argentina. De plebiscitaria se calificé a
esa eleccidén, con tono critico, despectivo, por parte de la oposicion.



Porque el caudillo que por sus maneras y por las pasiones que
avivaba tanto habia hecho recordar a los del siglo XIX, ahora habia
devenido Mesias —uno de los nombres que le daban sus seguidores-,
cuya accion podria redimir a todos. Entonces: como un fendmeno por
fuera de la politica, entendida como asunto de procedimientos, de
virtudes y racionalidad. Demasiado hostil al liberalismo, ademas, por
supuesto, de dejar con muy pocas chances a los partidos que
interpretaban mejor esa partitura. Si éste puede ser tomado como el
punto de inicio de la coyuntura, su cima sin dudas es el golpe de
Estado del 6 de septiembre de 1930. En menos de dos afos, el
sostén politico que parecia enorme no tuvo capacidad para resistir un
golpe que se hizo con cadetes del Colegio Militar. Aunque no sdlo con
ellos, porque una opinion publica que excedia los limites mas
estrictos de las clases dominantes no veia la hora de que el gobierno
del Peludo acabara. A esto se suma la crisis econdmica y temas tan
relevantes como el del petréleo que desde ese entonces no dejaron
de ser agitados para explicar el porqué de tal interrupcién politica en
el orden democratico. Como sea: en menos de dos afios el nombre
de Mesias pasé a ser solapado por el de anciano valetudinario que ya
no sabe lo que pasa en la Argentina y, por lo tanto, estd
imposibilitado de gobernar. No obstante, nos interesa sumar un
ultimo momento, cosa que entendemos fundamental para discutir con
la vision que se instalé en la cultura a propodsito del caracter
incruento del golpe y de la ninguna resistencia de la sociedad y del
radicalismo. Interpretacidon que se hace visible tanto en la pelicula La
Republica perdida como en el libro Breve historia de la Argentina
contemporanea de Luis Alberto Romero. El momento en cuestion esta
hecho de intentos de alzamientos, de complots, de miles de
reuniones y, por supuesto también, de una represidon estatal que fue
furiosa. La muerte de Yrigoyen y el multitudinario velorio puso en
claro que lo del 30 habia tenido mucho de espejismo. Quizas se
pueda colocar como cierre hasta enero de 1934 -cuando cae
derrotado el intento revolucionario radical de Paso de los Libres-; o,
incluso, los primeros dias de 1935 cuando la UCR decide levantar el
abstencionismo.
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Peluddpolis, de Quirino Cristiani (Argentina, 1931)

Fue una satira politica de animacion, cuya trama debié modificarse a
raiz del golpe del 6 de septiembre. Se estrend a fines de 1931 con la
presencia de Uriburu en la sala. Termindé siendo un fracaso
economico.

El espacio transformado. La Geografia a propodsito de 1930

Pensar el territorio en esta coyuntura, lugar de concrecién vy
materializacion de las practicas sociales epocales que se encuentran y
se fijan para perpetuarse, nos coloca en la busqueda de los
elementos que fueron puestos y organizados para tratar de darles
sentido y aproximarnos a las imagenes de esos aconteceres.
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Epigrafe: Los tres berretines, de Enrique Telémaco Susini (Argentina,
1933)

Segundo filme sonoro argentino. Un ferretero, representante de la
clase media, comprueba alarmado que su familia descuida casa y
negocio, ganada por el tango, el futbol y el cine, tres productos de la
naciente industria cultural argentina.

1930 nos acerca a un territorio diverso y complejo, heredado de la
participacion de un mercado internacional, que configura espacios
rurales pampeanos —cuya estructura y funcidén traspasaran el devenir
histérico- que posicionan a esta regidn como centro de concentracidon
en un sentido amplio. Entrar en esta pampa nos lleva a descubrir las
tensiones que se expresan a partir de équiénes eran los que
ocupaban y/o trabajaban estas tierras? ¢éCudl era su origen? ¢éComo
se organizé aqui la tenencia de la tierra? éQué papel jugoé el Estado
argentino -y otros- en esa estructuracion? ¢Qué relaciones se
establecieron a partir de ello?

Y si los espacios rurales pampeanos se consolidan como el motor
exportador, équé pasa en el resto del territorio? Aqui, una
singularidad de economias regionales, que optimizan las
caracteristicas fisicas del medio, propician una ruralidad periférica,
subsidiaria de la region central, que conlleva a plantear las mismas



tensiones que mencionamos, para adentrarnos en la complejidad de
estos paisajes y del territorio como totalidad.

Pero es imposible entender esta forma de concrecidon de la ruralidad
por fuera de las intencionalidades que, entre conflictos y acuerdos, la
sustentaron, a la vez que incorporaron en el territorio los medios para
hacerlo. Asi, un disefio y trazado de infraestructuras de transporte y
comunicacién, terrestres y acuaticas, ponen en movimiento las
relaciones que se corporizan en practicas concretas, y al tiempo
definen las bases del sistema urbano argentino, que se ira reforzando
en otros periodos. Pero équé posibilitaron y/o imposibilitaron estas
fijaciones? éPor qué, a lo largo del tiempo, la forma en que fueron
dispuestas no ha perdido su preeminencia?

Hacia 1930 eran profundas las transformaciones que habian
atravesado al territorio y si volvemos a estos espacios rurales
sobresalen los avances tecnoldgicos -importados desde lejos— que
aumentaban la productividad de la tierra al tiempo que expulsaban
mano de obra. Esto ultimo, sumado a otros elementos y agravado por
un contexto de crisis internacional, posibilita opacar las virtudes y
alcances del modelo agroexportador, poniendo en evidencia sus
limitaciones y su fragilidad.

Los desplazados, los obligados a la renuncia, son quienes comienzan
a constituir contingentes, muchas veces, andnimos, olvidables, que
se mueven por los territorios, llevando consigo el color y el olor,
como propone Juan Gelman, de su cultura. ¢Qué buscan? ¢éQué
encuentran? ¢éCoémo se miran y como son mirados? {Qué
representaciones se sedimentan en la identidad colectiva?

Estos movimientos espaciales encuentran en las ciudades, sobre todo
en las urbes pampeanas, puntos de llegada. Estos bloques de
cemento, expresion maxima del accionar social sobre el medio,
experimentan modificaciones profundas junto a las industrias -
incipientes, livianas pero que a partir de esta década irdan en
acelerada expansion- que delinean una configuracion territorial que
guedara plasmada y sera el reflejo de los deseos y posibilidades de la
sociedad argentina en su vivir y hacer su historia.

Algunas marcas en el curriculum. A partir de los disefos
curriculares de Historia

Los invitamos por un momento a pensar una escuela, un salén de
clases, un grupo de alumnos junto a su docente hablando de don
Hipdlito Yrigoyen, del crack de la bolsa de Wall Street, de la hora de
la espada, de von Pepe (simpatico apodo para un general de la nacién
con ideas filofascistas), de los cadetes del colegio militar, de Justo y
de tantos otros personajes y aspectos de aquella coyuntura. Como



docentes sabemos que es muy dificil seguir los rastros de un
acontecimiento histérico desde el momento en que se produce hasta
su llegada a las aulas. Cuestiones relativas a los propios hechos (a los
que desde un criterio pedagégico denominaremos contenidos); a su
inclusion en los lineamientos curriculares; al complejo proceso de
produccién de esos saberes académicos como “saberes ensenables”;
a nuestra heterogénea realidad federal, en donde cada provincia
prescribe lo que los profesores ensefian, mas alld de la coordinacion
que el Ministerio de Educacion implementa a partir de la elaboracion
de Nucleos de Aprendizajes Prioritarios; a las propias culturas
institucionales y a las diversas maneras en que se concretan los
lineamientos curriculares en las planificaciones anuales; a las
practicas de ensefianza tan diversas y los criterios de cada docente
para jerarquizar algunos contenidos por sobre otros; a los estilos de
intervenciéon didactica y las modalidades en que circula la palabra y el
conocimiento en el aula; y finalmente, a los propios alumnos y sus
contextos socioculturales. Lejos de querer aburrirlos con esta
minuciosa enumeracion, sélo compartimos una inquietud que remite
a las multiples mediaciones que debe atravesar cualquier
acontecimiento historico para llegar a los programas de estudio.
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Puerto Nuevo, de Luis César Amadori y Mario Soffici (Argentina,
1936)



Por vez primera, barrios indigentes cercanos al puerto y desocupados
aparecen en el cine argentino. En contrapunto, mansiones y cabarets
para este melodrama romantico, con toques de humor y musical.

Y dentro de estas complejas variables, los invitamos a considerar
como se propone ensefiar el golpe de Estado llevado a cabo por el
general Uriburu en las escuelas secundarias de la provincia de Buenos
Aires. Para esto analizaremos los disefios provinciales para la
ensefanza de la historia. No podemos con esto entrar a las aulas y
ver qué sucede en las mismas, pero si examinar el documento a
partir del cual los profesores planifican sus propuestas pedagdgicas.
Ademas de prescribir contenidos y metodologias, los citados disenos
incluyen orientaciones didacticas que recomiendan a los docentes
como y con qué materiales abordar la ensefianza de algunos
contenidos. En el acontecimiento puntual al que nos referimos, se
propone partir de un marco tedrico situado en la renovacion
disciplinar que sucede a la crisis de los grandes paradigmas
historiograficos caracteristicos de la mayor parte del siglo XX.
Definiendo el encuadre epistemoldogico también se sefala la
necesidad de utilizar perspectivas de analisis que superen la visidn
mas analitica y estructuralista de estas corrientes. Aqui es donde se
recurre a la historia de los acontecimientos y al renacimiento de la
narracién, en la busqueda de nuevas formas de relatos que combinen
dialécticamente estructuras y acontecimientos. Esto posibilitara
practicas mas significativas en el trabajo en el aula, tal como lo
propone el disefio: “Es importante, entonces, introducir a los alumnos
en las caracteristicas principales de este campo de la historia, lo cual
implica el reconocimiento de nuevos temas, que enfocan a la historia
politica como las practicas politicas, la representacion politica, la
figuracion de lo social, la formacion de identidades individuales y
colectivas y las formas de exploracién de las fuentes histéricas”.

Desde esta perspectiva la propuesta de trabajo nos aconseja, en
primer lugar, abordar el tratamiento de conceptos disciplinares
basicos como los de revolucion, contrarrevolucion, golpe de Estado,
golpe civico militar, entre otros que refieren a la situacidon
caracteristica de América Latina a partir de la crisis econdémica
mundial del ano 1930. Debemos considerar la importancia de estos
planteos, pues la comprensién de los términos anteriormente
aludidos complementa al trabajo que venimos realizando desde las
distintas areas de las ciencias sociales con el fin de que nuestros
alumnos aprendan los conceptos estructurantes de este campo de
saberes, como son las nociones de tiempo histérico, espacio
geografico y sujetos sociales. Asi, un primer elemento a valorar es el
trabajo con terminologia especifica que permite a los estudiantes, a
través de la adquisicién del manejo del vocabulario de las
humanidades, avanzar en la interpretacién de los acontecimientos del
pasado.
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Cadetes de San Martin, de Mario Soffici (Argentina, 1937)

Mucho del clima politico de los afios 30, con alta presencia militar,
corrupciones y descomposicidn politica, se refleja en esta pelicula,
cuyo guion fue modificado por presiones del Ministerio de Guerra.

En segundo lugar, y aqui seflalamos la parte mas especifica del
abordaje, la propuesta nos invita a trabajar en el aula con fuentes
primarias, tales como testimonios autobiograficos, discursos,
proclamas, manifiestos y otro tipo de materiales producidos en dicho
contexto histérico. Estos posibilitan conocer de primera mano las
opiniones de distintos actores politicos, vinculando los testimonios
con lo trabajado anteriormente acerca del golpe de Estado y otros
aspectos referidos al acontecimiento. El diseino propone utilizar dos
textos que incluyen relatos y posicionamientos ante el golpe. El
primero es el libro de Roberto Etchepareborda Crisis y revolucion de
1930, en el que representantes del nacionalismo golpista como Juan
Carulla, del socialismo como Roberto Giusti o del radicalismo
yrigoyenista como Francisco Ratto dan cuenta de sus opiniones sobre
el golpe. El segundo texto es el de Tulio Halperin Donghi,La republica



imposible. 1930-1945. Este material posee un apéndice documental
muy interesante (y recomendable) en donde podemos encontrar los
manifiestos de los sectores golpistas, la acordada de la Corte
Suprema que avala el golpe y discursos de Uriburu, los hermanos
Irazusta, Federico Pinedo, entre otros.

El trabajo con fuentes es una manera muy valiosa de acercarnos del
pasado. Porque si anteriormente nos referimos al valor cognitivo de
los conceptos estructurantes de las ciencias sociales y los
disciplinares de la historia, a partir del analisis de testimonios de
primera mano también cumplimos con otras de las tareas formativas
de nuestros jovenes ensenandoles que la realidad social se observa y
comprende desde las multiples causas, perspectivas y escalas
reflejadas en el discurso de distintos actores que explican la
coyuntura, en este caso la de la interrupcién del orden democratico el
6 de septiembre de 1930. Pero ademas, si bien el disefio propone una
modalidad para trabajar el tema en el aula, que es la de distribuir
textos entre grupos de alumnos a fin de que los lean para que se
formulen interrogantes que les permitan seguir avanzando en la
comprension del golpe, se pueden implementar otras acciones. Sin
cerrar las modalidades de intervencién didactica, e incluso
invitandolos a abrirlas, podemos imaginar ejercicios de lectura y
escritura que pasen por la argumentacion expuesta ante los
companeros, la produccion de ensayos e informes acerca del tema,
distintas modalidades de presentaciones multimedia aprovechando
los recursos de las nuevas tecnologias a partir del programa Conectar
Igualdad, la inclusion de imagenes y videos como material de
reflexiéon, entre otras variantes. Asi, podemos imaginar a docentes vy
alumnos ensenando y aprendiendo un contenido tan importante para
educar a nuestros joévenes en el respeto a las instituciones y la
promocién de los valores democraticos.

Juego de opuestos. En torno a la Ciencia Politica y la Historia

Desde el final precipitado de la Ultima dictadura militar, el clivaje
“democracia-dictadura” se erigié como clave de sentido privilegiada
para interpretar la vida politica argentina, del presente y del pasado.
Asi, el golpe de Estado del 6 de septiembre de 1930 pas6 a ser uno
de los sucesos mas mentados de nuestra historia, porque se advertia
que el quiebre del orden constitucional y, entonces, de la democracia
politica, habia hecho desbarrancar a la republica hasta llegar, por
supuesto, al mas funesto de esos episodios encadenados, el
inaugurado el 24 de marzo de 1976. En narrativas anteriores, 1930
habia ocupado un lugar en nada menor, pero el golpe solia ir
acompafado de otros rasgos que se ubicaban incluso a su mismo
nivel. Se trataba de la restauracion del gobierno de la oligarquia; de
la condescendencia plena con el capitalismo internacional,



fundamentalmente con Inglaterra; de la postergacion de las mayorias
sociales. Mas que “democracia-dictadura”, el antagonismo era
“nacion-colonialismo” o “pueblo-oligarquia”. De este modo, durante
los afios de la denominada “primavera democratica”, la interrupcion
del orden democrdtico acaecida en 1930 organiza la lectura del
pasado y también busca prescribir sobre el funcionamiento de la vida
politica presente.
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Mujeres que trabajan, de Manuel Romero (Argentina, 1938)

Melodrama con mucho de comedia, remarca, en una década que
luego llevara el nombre de infame, la insensibilidad de los ricos
opuesta con pocas fisuras a la solidaridad del mundo popular.

Ahora bien, si nos instalamos en esa coyuntura, el derrocamiento del
presidente Hipodlito Yrigoyen fue posible porque se produjo a través
de un consenso que sin ser unanime, y probablemente tampoco
mayoritario, por un momento se colocé en un primer plano. Por un
lado, por supuesto, quienes estuvieron al frente del movimiento
golpista que también gusté tomar el nombre de “revolucién”. Que



tuvieron a su favor, si es que no fueron actores protagdnicos, a
algunos diarios fundamentales de la época, tal el caso de Critica de
Natalio Botana, pero que cosecharon escasas simpatias activas al
interior de las Fuerzas Armadas. Imposible pasar por alto las crénicas
gue registran a porciones significativas de la poblacion del centro de
la ciudad de Buenos Aires vivando el paso de los cadetes del Colegio
Militar que se dirigian a la Casa Rosada a deponer al presidente. Al
mismo tiempo, la indiferencia de muchos otros o el dejar hacer, entre
la poblacion civil y entre los militares. Una parte de los partidos
politicos opositores interpreté también este libreto, otra sencillamente
participé de la conspiracién a través de sus dirigentes mas
conspicuos. Como sea, ese momento crucial en el que la ciudadania
politica estaria sufriendo un retroceso no fue vivido con esa
trascendencia, y no logré tampoco alertar sobre sus consecuencias.
Por tal motivo, no hubo virtuosismo ciudadano que defendiera
masivamente los derechos conculcados.

Ya en los primeros afios de la década de 1990, cuando de los animos
festivos de la primavera democratica quedaba poco, Tulio Halperin
Donghi propuso otra lectura en la que la voluntad critica se desactiva,
incluso con alevosia, en funcion de alcanzar una explicacién mas
acorde con las aceptaciones que tuvo el golpe de 1930. Es en esa
hora, sefiala Halperin Donghi en La larga agonia de la Argentina
peronista, que se puede ver la colisidon de dos criterios de legitimidad
opuestos, que se ignoran, esgrimidos para gobernar la Argentina.
Uno, el revocado, es el de la soberania popular y el del virtuosismo
civico. El otro, triunfante en el momento, es el de la idoneidad para el
ajustado gobierno del Estado, que no puede venir sino de aquellos
mismos que lo han fundado, de sus herederos. Son dos criterios de
legitimidad que vienen siendo agitados desde hace tiempo atras y
que en 1930 se visibilizan con claridad, para seguir actuantes durante
todo nuestro siglo XX.

Para la ciencia politica y para la historia eso que nosotros hoy
llamamos golpe del 30 -y todo lo que lo roded- constituye un
reservorio de problemas, pliegues y sentidos. éCOmo en menos de
dos afios una mayoria electoral contundente es desplazada de la
escena publica y parece dejar poca huella en ella, permitiendo el
triunfo de un experimento politico sin urnas? A su vez, la obstinacidn
de los nuevos gobernantes —-mas aun desde la rapida asuncién de
Agustin P. Justo en febrero de 1932- en mentar la defensa o Ia
busqueda mas cierta de una republica, que habria sido malversada
por el caudillismo yrigoyenista. Es decir, que la interrupcién del orden
democratico se haga con lengua extraida del republicanismo y el
liberalismo. Para construir, al mismo tiempo, un sistema fraudulento
al que se pliegan con bastante complacencia los partidos politicos.



Quizads se pueda explorar un pliegue mas. Nace también de una
observacién de Halperin Donghi en un escrito de 1960 publicado por
primera vez en la revista Sur, *1930-1960. Crdnica de treinta afios”.

“Quien quiera podra entonces definir a este ultimo tercio de siglo de
historia argentina como una larvada guerra civil, a condicién de que
no eluda con ello considerar que esa guerra civil permanecido en
efecto larvada, y que este hecho requiere también él ser explicado.”

Es decir, introducir en el analisis de la vida politica argentina un
término que suele ser pensado en sus antipodas o como su negacion,
a la guerra. Por empezar, y en la coyuntura que nos toca, al poner en
movimiento esta hipdtesis lo primero que aparecen son los
alzamientos armados del radicalismo proscripto. El teniente coronel
Pomar levantando el Regimiento de Infanteria en Corrientes en 1931,
intentando algo similar -y fracasando también- en Concordia, enero
de 1933. El plan insurreccional del teniente coronel Cattaneo
desbaratado en 1932. La “patriada”, como se dird, de Paso de los
Libres en los ultimos dias de 1933. Pero también invita a recordar las
carceles que desde el 6 de septiembre se pueblan de militantes
radicales asi como también de anarquistas. La humillacién a la que
fue sometida una mitad de la poblacidon por su adhesion a Yrigoyen y
que tendra consecuencias largas en nuestra vida como sociedad, cosa
que sugiere Halperin Donghi en La republica imposible. Refresca la
noticia también del cruento golpe de febrero de 1934 contra el muy
popular gobernador de San Juan, Federico Cantoni, que habia
sobrevivido a la caida de Yrigoyen por las diferencias que con él tenia
pero que atentaba contra los intereses de las minorias sociales. Que
se condice con el asesinato del diputado socialista José Guevara, en
1933, en las calles de Cdérdoba, o el del senador Bordabehere, en el
propio recinto legislativo, dos afos mas tarde.

Todo esto entronca con una imaginacidon politica que en los treinta
estda tomada por la Gran Guerra y sus efectos. Si a Lenin le habia
interesado retomar la definicion célebre de Clausewitz que senalaba
que “la guerra era la continuacion de la politica por otros medios”, es
porque pretende impedir que vuelvan a alzarse con prolijidad las
barreras para el pensamiento que separan a una instancia de la otra,
como si no quedaran en la politica marcas de la guerra. Al mismo
tiempo, desde lo mas sofisticado del pensamiento de la época, Paul
Valéry sefiala que la diferencia entre la paz y la guerra no alcanza a
esconder la lucha que constituye a lo social:




“éY qué es la paz? La paz es, acaso, el estado de cosas en que la
hostilidad natural de los hombres se manifiesta en creaciones, en
lugar de traducirse por destrucciones como ocurre en la guerra”.

Por ultimo, Antonio Gramsci que escribe sus célebres Cuadernos de la
carcel en los primeros anos treinta, lo hace sobre la base de la
evaluacién de la experiencia de la guerra y de la revolucidon que le
siguié. Asi, hegemonia y sociedad civil son conceptos que se
corresponden con la guerra de posiciones que se libro en las
trincheras durante cuatro ahos.

éDénde hay un mango viejo Gomez? La economia y la década
del 30

Los disefios curriculares de los profesorados de Economia o carreras
afines cuentan con escasos espacios dedicados a la historia
econdmica argentina y, en general, aquellos que abordan la tematica
especifica suelen ser los llamados de “definicion institucional”. Sin
embargo, a pesar de su lugar errante en los planes de estudio, la
comprensiéon de esta particular coyuntura del 30 permite anclar
conceptos que son contenidos del conjunto de materias de los
profesorados de Economia.

El crack de la Bolsa de Wall Street y la posterior depresion econdémica
mundial, que en nuestro pais tuvo sus efectos reales hasta mediados
de la década del 30, resultan una especie de pantalla en la que es
posible observar como conceptos tales como balanza comercial,
balanza de pagos, proteccionismo arancelario, intervencionismo
estatal, crisis monetaria, patrén oro, desocupacion -entre otros
tantos que se superponen como categorias interpretativas- toman
carnadura y producen efectos sobre la vida en comun. En este
sentido, el anadlisis de estos afios puede ser una buena oportunidad
para la comprensiéon del vinculo de la Economia, o incluso de la
Administracion Econdmica, con la Politica y la Historia. Y desde alli
definir a la Economia como un conocimiento social

Sélo para proponer una interpretacion acerca de la transformacion
econdmica de este periodo y que esta precisamente imbricada con la
politica, les proponemos repasar aqui sucintamente la coyuntura
economica del 30.

Si bien la crisis no fue la primera de las crisis ciclicas del capitalismo,
si fue la que encontré a la Argentina ya completamente integrada al
mercado mundial. Como sabemos, el colapso de la Bolsa de Nueva
York en octubre del 29 -interpretado como crisis monetaria, por
algunos, y como crisis de sobreproduccién del capitalismo por otros-




llevara a una disminucion del comercio mundial y a una retraccion de
la inversion de capitales de los paises centrales mas alld de sus
fronteras.

Las primeras consecuencias se hicieron sentir con mayor o menor
rapidez segun el grado de actividad econdmica de las distintas
regiones, pero en todos los casos fueron la depresion y la
desocupacion. También sabemos que para proteger sus economias
muchos paises cerraron sus fronteras a través de aranceles
proteccionistas y restringieron la actividad econdmica internacional a
acuerdos bilaterales que los mandatarios de algunas naciones
periféricas buscaron con desesperacion.

En Argentina, el impacto de la crisis se sintié en la caida de los
valores de las exportaciones tradicionales: carne y cereales, y en la
dificultad de contar con divisas para pagar las importaciones, lo que
puso en riesgo el financiamiento del Estado, eterno dependiente de
los aranceles del comercio exterior.

éCudles fueron las primeras soluciones a la crisis? Junto al
achicamiento de gastos, la retraccion del presupuesto y la
devaluacion del peso, el gobierno conservador inici6 una moderada
pero novedosa intervencidon en la economia, especialmente en el
mercado, mediante la creacidn de un banco central, la regulacién de
divisas, el control de cambios, el control de la produccién del sector
agropecuario a través de la flamante Junta Reguladora de Granos y
Carnes y la inversiébn en obra publica a través de la Direccidn
Nacional de Vialidad, medidas antes desconocidas por la clase politica
argentina.

Pero ademas se busco, fundamentalmente, salvaguardar la relacién
con los mercados tradicionales, en particular el britanico, que sin
embargo desde la Primera Guerra Mundial habia perdido el lugar
hegemodnico en la economia, terreno que fue ganando Estados
Unidos. Javier Villanueva, en El origen de la industrializaciéon
argentina, analiza cdmo en las dos primeras décadas del siglo XX los
productos industriales estadounidenses eran consumidos cada vez en
mayor numero, ya que se adaptaban mejor que los britanicos al
gusto de los consumidores argentinos, sobre todo en los rubros
automoviles y maquinarias agricolas. Sin embargo, la avidez que
llevaba a la creciente importacion de estas manufacturas no podia
compensarse con las exportaciones agropecuarias argentinas que
competian claramente con las del gran pais del norte. Para evitar
competencias, Estados Unidos no dudd en instalar altas barreras
arancelarias a la importacion de carnes y cereales, barreras
imposibles de costear por los productores argentinos sin perder sus
pingles ganancias.



No obstante, estas barreras habian sido saltadas durante los afios 20
con la ingenieria de la llamada triangulacidn: mientras se vendian
carnes y cereales a Gran Bretafa, se obtenian divisas que permitian
comprar automoviles y maquinaria agricola a Estados Unidos. Este
modelo de la triangulacion se fracturd con la crisis mundial. En 1932
Inglaterra restringid la compra de carnes y cereales en forma casi
exclusiva a los paises de la Commonwealth a cuyos funcionarios
podia imponer sus condiciones sin vueltas. El gobierno argentino
busc6 denodadamente mantener la relacion comercial con Gran
Bretafia y envid una comisibn comandada por el entonces
vicepresidente Julio Argentino Roca (hijo). Lo que sigue es un clasico
de la historia de la politica econdmica argentina: la firma del tratado
de comercio con Gran Bretafia en 1933 conocido como el “pacto
Roca-Runciman”.

A través de este tratado Inglaterra se comprometia a importar de
Argentina la misma cantidad de carne que le habia comprado en el
momento inmediatamente anterior al cierre de filas con los paises de
la Commonwealth. Pero esta vuelta al ideal de los fanaticos del
modelo agroexportador significaba grandes concesiones, la primera
de ellas era que el 85 por ciento del total de la carne importada por
Gran Bretafia debia provenir de frigorificos pertenecientes a
compafiias cuyo capital era de origen anglo-estadounidenses. A
cambio de la recuperacion del cliente estelar -si puede decirse “a
cambio”- Argentina se comprometia a: reducir las tarifas a las
importaciones de un gran numero de productos britanicos y a no
gravar la importacién del carbdon; mantener un trato benévolo con
compafas britanicas y facilitarles el acceso a las divisas, y proteger
intereses de ferrocarriles y transportes britanicos.

Este tratado, que pronto se hara célebre tras convertirse en blanco de
ataques del naciente revisionismo historico, nos permite esbozar la
hipétesis de que en la Argentina de entonces fueron muy pocos los
politicos que percibieron que la relacidon con el mundo habia cambiado
casi definitivamente y que ese mismo mundo también se habia
transformado.

El historiador Juan Carlos Korol plantea que si bien la década del 30
se conoce como la de sustitucion de importaciones y que
habitualmente se sefiala que este proceso fue la respuesta inevitable
a la crisis, éste no se produjo gracias a una politica obstinada de
crédito a la industria, ni a una transferencia de recursos del campo.
Si bien la suba de aranceles, el control de cambio y el permiso de
importacién de algunos bienes de capital favorecieron la
industrializacion, ella se debi®6 mas a la instalacion de empresas
norteamericanas en distintas ramas, como la textil, los neumaticos y
productos eléctricos.



El fendmeno de la inversion directa de capital norteamericano ya se
habia iniciado a principios de siglo con los frigorificos y se reafirmé en
los 20 a través del modelo de la triangulacion, pero el tratado
bilateral Roca-Runciman, al impedir directamente la importacidon de
productos norteamericanos, dio un fuerte impulso al incremento de la
inversion directa de capital de ese pais.

Ese capital extranjero —que pronto representara el 50 por ciento del
total- se volcara a la industria para el mercado interno revirtiendo su
peso en el Producto Bruto Interno. Dice Korol: “Al iniciarse la crisis
las politicas de los gobiernos argentinos parecian disenadas para la
coyuntura manteniendo firmes algunos principios de ortodoxia
economica: equilibro de presupuesto, servicio de la deuda externa,
privilegio de defensa del mercado de carnes. No estaban inspirados
en principios keynesianos de aumento del gasto publico para
disminuir la desocupacién. Eso sélo se dard a fines de la década del
40 cuando estos postulados comienzan a ser aceptados por el
pensamiento oficial”.

Una radiografia filosofica en torno a la crisis del 30

La filosofia y el pensamiento europeos de comienzos del siglo XX sabe
de nombres y corrientes cuya fuerza e influencia posterior
dificilmente pueda soslayarse: el \vitalismo de Bergson, la
fenomenologia de Husserl, la filosofia existenciaria de Heidegger, los
desarrollos del positivismo logico del Circulo de Viena, la filosofia del
lenguaje de Wittgenstein, la renovacion de la teoria critica por parte
de Horkheimer, Benjamin y Adorno, expresan al menos en parte la
riqueza de lineas que, trazadas en las primeras décadas del siglo,
seguiran resonando hasta nuestros dias. Con el teldn de fondo de la
gran filosofia moderna con la cual discuten (de Descartes a Kant, de
Spinoza a Hegel) y los maestros de la sospecha (Marx, Nietzsche y
Freud) como antecedentes mas o menos reconocidos, estas filosofias
comparten un clima cultural marcado por la crisis de los postulados
humanistas y la idea de progreso indefinido que sofid la cultura
europea del siglo XIX y que la Primera Guerra Mundial vino a poner
en entredicho.

En el caso de la Argentina, la necesidad misma de desarrollar una
filosofia propia, ya formulada por un joven Juan Bautista Alberdi casi
un siglo antes, no terminaba de encontrar su cauce en estas primeras
décadas. Y todavia en 1949 (en ocasion de la celebracién del Primer
Congreso Nacional de Filosofia) el reconocido profesor Coriolano
Alberini afirmaba que la filosofia en la Argentina y en América Latina
era “un tanto primitiva” y que teniamos aqui menos “filésofos
excepcionales” que modestos profesores universitarios, en su
mayoria formados en las facultades de filosofia y humanidades de



Buenos Aires, Cordoba o Mendoza. La exageracidon de este juicio que
parece menospreciar a filésofos de la talla de Carlos Astrada, Luis
Juan Guerrero y otros, no oculta lo que era un sentimiento
compartido, a tal punto que esta ausencia de una tradicién filosofica
consolidada de rasgos originales acechd y todavia acecha a la filosofia
argentina. Con todo, es posible destacar grandes obras producidas en
esta época que jalonan problemas de honda raiz metafisica y ética.
Obras que pueden llamar nuestra atencion y la de nuestros
estudiantes. Tal es el caso de un texto notable que acompafa la
coyuntura del 30: nos referimos a Radiografia de la pampa (1933) de
Ezequiel Martinez Estrada. Su lectura deja abiertas muchas
preguntas, entre ellas las que remiten al estatuto del libro mismo:
équé método y qué disciplina lo sostiene? éSe trata de un libro de
sociologia o de geografia, de historia o de filosofia? ¢O es un estudio
de psicologia de las masas, tan habitual en esos afios? Dificil decirlo
porque es de esos libros que no se dejan ubicar facilmente en los
anaqueles de especialistas. Con todo, nosotros nos inclinamos por
leerlo como un ensayo filoséfico sobre la vida americana y argentina.
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La maestrita de los obreros, de Alberto de Zavalia (Argentina, 1942)

Basada en el relato del italiano Edmundo D’Amicis, recoge las
experiencias de una maestra que toda su vida ha tenido miedo a las
clases populares y es enviada a trabajar a una escuela de una
fabrica, en plena época de la emergencia del obrero industrial en la
estructura social de la década de 1930.



En el marco de la coyuntura del 30, que supone una cesura politica
como la del golpe de Estado contra un gobierno democratico, este
pensador ensayara un conjunto de hipdtesis que intentaran explicar
el origen de los males argentinos. Y lo hard de una manera muy
original. En efecto, para Martinez Estrada se trata no sélo de observar
lo que a simple vista no se ve; se trata, ademas, de escuchar lo que
ha sido silenciado. Y qué es lo que ha sido silenciado? La verdad de
nuestra enfermedad. Radiografiar supone ir mas alla de la epidermis,
correr el velo. No sélo para ver, también para oir lo que dice un
cuerpo y los espectros que lo circundan. Urge hacerlo, dice Martinez
Estrada, porque el presente no es el de La grande Argentina que soid
Lugones sino el de la pobre Argentina. El golpe del 30 se inscribe en
la estela de la decadencia y de los atajos que profundizan nuestros
males: se dijo que habia que terminar con la demagogia, la inaccién y
el caudillismo de Yrigoyen y su partido. Y se lo reemplazé por la de
Uriburu, el Ejército y sus generales. Entonces: mas que encontrar
soluciones se profundizé la infamia, como sefiald el reverso politico
de nuestro pensador que fue don Lisandro de la Torre.

Ahora bien, {qué resulta de esa radiografia? Martinez Estrada detecta
la persistencia de un conjunto de falsas creencias que abonan el
terreno para la reaparicién, bajo nuevos ropajes, de ciertos males. En
sus paginas se repite una tesis, que presentamos aqui en forma muy
sucinta: nuestras estructuras institucionales, formas de vida,
funciones econdmicas y sociales, valores, en suma,
nuestro ethos, arrastra un pecado original. éEn qué consiste esa caida
de la que todavia no nos redimimos? En la huida de Europa hacia
América de los conquistadores que empezd con esperanza y termind
en crimen masivo y desilusién. Esa desilusién se hizo luego vacio
culpable y desesperacion. Y, sobre todo, deseo enloquecido de
posesion. éQué podia poseer sin limites en Ameérica el violento
conquistador? La tierra. Pero la tierra no es necesariamente morada,
la tierra por si misma no puede llenar un vacio imposible de llenar.
De ahi que esa “acumulacion originaria” no se tradujo en hogares
sbélidos ni en pueblos fuertes sino en parajes precarios,
pseudoestructuras, formas falsas que no concuerdan con el paisaje ni
con las necesidades de su gente, imitaciones que intentaron adaptar
con premura lo que lleva siglos de maduracién. Para Martinez Estrada
esta apariencia de estructura que nos gobierna es producto de la
distancia mal resuelta entre ideales y practicas. Por eso, afirma este
pensador, hay un abismo entre lo que decimos que hacemos y lo que
hacemos, entre lo que deseamos ser y lo que somos, abismo que
mas se refuerza cuanto mas lo negamos.

Esa distancia se pone de relieve en las formas, las funciones y los
valores. Respecto de las formas el caso es la ley: el hombre
pampeano, antes que comprender la ley, sintid su rigor, antes que
sentirla propia, la sintid ajena. Mas que responder a la idea de que



hecha la ley hecha la trampa, en la ocasién del 30, dice este
pensador, e/ que hace la trampa es el que hace la ley. Entre ley y
naturaleza, entre ley y costumbres, entre ley y hombre pampeano no
hay mas que distancia. éCudl es el resultado de todo esto? Una
urdimbre normativa débil de la que el pueblo desconfia con razén. Si
esto sucede con las formas, otro tanto pasa con las funciones. Sean
economicas, sociales o culturales, la biografia de este pais indica que
su importacién siempre ha llegado mal. Por ejemplo sean maquinas
agricolas o industriales, su introduccion suele ser forzada, no pensada
en funcion de las necesidades. En nombre del progreso se acepta
cualquier intromisidn en el sistema de funciones productivas. Y en
general se atenta contra el medio y las personas que habitan y
trabajan en él. Otro tanto sucede con los valores. {Qué son los
valores? Los valores no son hechos, sino aquello que nos permite
apreciar, ponderar, jerarquizar los hechos. Son idolos de la multitud
creados por la palabra y la tradicién de los pueblos, y, por lo tanto,
susceptibles de ser cuestionados. En la escala evolutiva mas baja,
esos esquemas de valoracion ofician de relatos binarios que permiten
organizar la vida del modo mas simple. Conforme la vida colectiva
evoluciona, se sedimentan y complejizan.

El problema para Martinez Estrada es como se elaboran formas
complejas de valoracion en un continente sin historia y como se
construyen valores perdurables que abonen la idea de un cierto tipo
de sociabilidad. Es que para Martinez Estrada en Argentina todavia no
hay historia. Existe, en cambio, una rica historiografia. En este
sentido dira, provocativamente: “unos la hacen, otros la viven, otros
la falsifican; nosotros la escribimos”. La escritura de la historia
terminara creando la historia, como la presencia de las brujas
termina creando demonios. Pero lo cierto es que segun Martinez
Estrada todavia no hemos tenido el privilegio de ingresar a la gran
historia universal, de inscribir nuestros esfuerzos en ella. Y eso
genera en nosotros un complejo de inferioridad que se reviste con
soberbia, en disposiciones subjetivas de las mas curiosas. Porque si
en el origen tenemos la violencia del conquistador, en el presente
tenemos el histrionismo y el chiste del funcionario, o la mueca adusta
y mediocre del militar. En efecto, el general, el senador, el jefe de
reparticion, es decir, el caudillo bajo todos sus ropajes, es la figura
subjetiva de este libro. Lo central de esta figura es que domina todas
las estructuras del pais, que para Martinez Estrada se reducen en los
30 al ejército y la administracién, aunque también dominen la vida
familiar. Todas las figuras que sintetiza el caudillo tienen un rasgo
comun: la improvisaciéon. Es el uso de la intuicion vs. el raciocinio,
el apuro vs. la demora, la magia vs. la ingenieria, la invencion con los
elementos del medio vs. el estudio de las probabilidades acumuladas
mas alla de él, es nuestro sello distintivo.



Ahora bien, el valor de todos los valores que en apariencia habia
triunfado luego de la caida de Rosas era la civilizacidn. Pero el costo
fue tan alto como el que tuvo que pagar el conquistador. Asi, en un
polo estd el conquistador vencido por la tierra, y en el otro, el
ciudadano civilizado vencido por la barbarie. Entre una y otra figura
hay una secreta continuidad. En el Gltimo esta agazapado el primero.
Tal la tesis de Martinez Estrada: al imponer las deidades civilizadas
(universidad, banco, industria, etc.) por otras autdctonas sin tocar los
mecanismos de produccién de valores, esas deidades fueron
deformandose hasta regresar, hibridas, a formas ancestrales,
barbarizadas. Con la relectura de las ideas de civilizacion y barbarie,
Martinez Estrada busca terminar  con Sarmiento pero
transfigurandolo. En este sentido Martinez Estrada cree ver lo que
Sarmiento no pudo ver: que civilizacidn y barbarie eran dos caras de
la misma moneda. El punto de partida para curarnos en salud es uno
solo: reconocer la enfermedad con honradez, esto es, siendo
honrados con nuestros sentimientos y modestos con nuestros suefos.

Transcribiremos seguidamente un apartado de la segunda clase
destinada a la coyuntura de 1930, en la cual analizamos el periodo
citado a partir de un conjunto de imagenes y videos anteriormente
detallados. Dentro de ese tratamiento se otorga un lugar destacado a
la pelicula Kildmetro 111, la cual conjuga varios aspectos que hacen
de la misma un objeto de analisis acorde con la propuesta didactica.
El analisis de un objeto de la cultura, el cine como fendmeno
emergente de las nuevas industrias culturales, los publicos masivos
gue acceden a las salas y decodifican muchas de las transformaciones
gue se estan produciendo en esos tiempos, la oposicion entre el
idilico mundo rural y la ciudad como territorio de posibilidad de lo
inmoral, el conflicto entre el tradicional transporte ferroviario y los
nuevos caminos asfaltados que traen los camiones, entre otros
aspectos, hacen de este film un excelente recurso didactico para
compartir con los colegas.
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Kilémetro 111, Mario Soffici (1938)



Kilometro 111 es una pelicula de Mario Soffici, estrenada algunos
afios después de la coyuntura definida, en 1938, pero que reldne una
serie de elementos que son de utilidad para aproximarnos de manera
oblicua a algunos aspectos de la larga década que luego sera llamada
Infame. Produce un retrato de la sociedad argentina de la época que
en buena medida cobra fuerza a partir de un singular punto de vista.
Digamos, ademas, que Soffici es uno de los mas importantes
directores de cine argentino y que una parte fundamental de su obra
se liga al caracterizado como momento de oro, en el que las
producciones combinaban calidad con masividad. De este modo, toda
aproximacion a la década de los treinta que le interese hacer hincapié
en las imagenes no puede sino reparar en su obra.

A partir de distintas lineas argumentales que se entraman vy
gobiernan las imagenes, Kilometro 111 presenta a una sociedad en
proceso de modernizacion, también entonces con relaciones sociales
que se tensan. Todo, por supuesto, en un universo bien delimitado
gue es el del pueblo que le da nombre a la pelicula y el de un pufado
de personajes. La opcidn del director es la de poner atencion en las
tacticas de las clases populares -de los personajes que las encarnan-
no tanto para oponerse a ese proceso en marcha sino para evitar
que arrase con los lazos que los vinculan y los constituyen.

Con mucho mas humor que desasosiego, la pelicula se planta en el
momento en que el pueblo Kildmetro 111 se ve ante circunstancias
que lo pondrian en riesgo de volverlo otro. Sin que se plantee que su
realidad hasta ese entonces fuera idilica, las acciones que empiezan a
sucederse parecen marcar un umbral. Rapidamente adivinamos que
el jefe de la estacion de ferrocarril es demasiado indisciplinado,
desprolijo y dispuesto a hacer favores a gentes que pertenecen a su
mismo mundo popular; por lo tanto, se saca chispas con los
parametros de una compafia ferroviaria -representada por
inspectores, burdcratas, accionistas e ingleses- que pretende
controlarlo. En paralelo, su sobrina se fascina con las revistas que
llegan de la gran ciudad -también con la radio y el cine- y se deja
tentar por todas sus promesas, relegando una posible relaciéon con un
joven trabajador del campo, tan bueno como movido por normas
tradicionalistas. A su vez, un grupo de “colonos” —el joven trabajador
es parte de ellos- se ve obligado y a la vez impulsado a sacar un
crédito en el Banco del pueblo para enviar su cosecha a Buenos Aires,
salteando a los acopiadores que les vienen recortando
sustancialmente sus ganancias; por lo tanto, se deciden a ganar en
autonomia pero también a complejizar su accionar econdémico.

El riesgo al que nos referiamos esta siempre en relacion con ese
afuera, la gran ciudad distante 111 kildmetros. Ya sea por la
compafia ferroviaria y sus emisarios, por los medios masivos de



comunicacién o por el capital que tiene también continuidad en la
familia acaudalada del pueblo. No obstante, es un afuera con el que
se llega a imaginar una relacién virtuosa. Por eso el pueblo se relne
en el andén cuando se corre la voz de que estd a punto de detenerse
una formacién que tiene al gobernador como pasajero. Incluso el jefe
de la estacion se propone como mediador entre los chacareros y el
Banco para conseguir los fondos que éstos necesitan. Y la sobrina a
escondidas se toma el tren a Buenos Aires creyendo a pie juntillas en
lo que una publicidad de una “academia” le propone para triunfar
como actriz. Pero nada de esto ocurre como se esperaba,
saludablemente podriamos decir. La formacion que lleva al
gobernador ni siquiera se detiene. El crédito del Banco no llega a los
chacareros porque la familia acaudalada del pueblo -los propietarios
de las tierras que arrendan los colonos- lo captura antes para pagar
gastos suntuosos: unos caballos de polo para el hijo consentido. La
academia no es mas que un anzuelo destinado a hacer dinero con los
desprevenidos e ilusos. La modernizacion en curso -
profesionalizacién del trabajo, complejizacion econdmica y “luces de
la ciudad”-van en camino muy distinto del imaginado por los
personajes del mundo popular que incluso habian creido saborear sus
frutos.

A punto de desentramarse todos los vinculos -el jefe de la estacidn
en litigio con la compania, la joven amenazada por la perdicidon en la
gran ciudad, los colonos al borde de romper lanzas con la sociedad,
entregarse al desahucio o al anarquismo-, Kildmetro 111 pondra de
relieve las formas que encuentra esa cultura popular para evitar su
desmembramiento, o su devenir mas crudo.

No hay anticapitalismo en esta pelicula, pero si un alto elogio de las
clases populares y, a su vez, una acusacién nunca solemne pero
sostenida a la insensibilidad de los poderosos. Ingleses o argentinos.
Acusacion moral y econdmica, aunque la viveza también esta del lado
de las clases populares, sobre todo por la fenomenal figura del jefe
de estacion interpretada por Pepe Arias. Al mismo tiempo, lo que
ocurre es la toma de conciencia de los intereses contrapuestos, la
pérdida de la inocencia ante la modernizacion. Si todo esto ocurre
ante situaciones y datos que son propios de la década del 30, esta
pelicula muy bien recibida por el publico indica que se han puesto en
movimiento recursos sociales y simbodlicos no tanto para rechazar la
modernizacion sino para morigerar sus efectos mas nocivos contra las
clases populares.

A lo largo de esta clase, que escribimos coralmente los profesores a
cargo del ciclo, hemos intentando desentranar de las imagenes no
sbélo marcas de una época sino también problemas de la sociedad vy
de la cultura. Los cruces con citas bibliograficas, las estrategias de
contextualizacidn, el empleo de anacronismos, fueron algunos de los



recursos de los que echamos mano a la hora de hacer transmisible lo
social. Probablemente, a través de la lectura de estas imagenes
convocamos soélo algunas de las tantas aristas de la coyuntura o
acaso hemos interpelado apenas a unas pocas categorias de analisis
de la politica, la sociologia, la filosofia, la economia, la geografia y la
historia. Sin embargo creemos que la arbitrariedad de los recortes y
las miradas en torno al objeto son inherentes e ineludibles a toda
decisién sobre qué ensefar.

Ideas y escrituras

Sonidos, palabras y territorios

La musica propone recorridos por diversos territorios cargados de
sentidos, ya que encuentra en sus versos una forma de hacer cuerpo
el espacio y dialogar con sus contextos; sus acordes y melodias
conjugan sentimientos y poesia que trascienden su tiempo, interpelan
y perduran, para abrir posibles vias de abordajes epocales, a través
de estas tramas de significados compartidos por grupos sociales
particulares. Podria entenderse a la musica como una configuracion
cultural que "refiere mas bien a los modos especificos en que los
actores se enfrentan, se alian o negocian. Por lo tanto, no sélo hay
una dimensién politica en el encuentro entre agentes con formas
culturales distintas; los diferentes actores que participan de una
disputa pueden insertar ademdas sus acciones en una ldgica
compartida y de ese modo pertenecer, al menos parcialmente, a
mundos imaginativos similares" (Grimson, 2012: 86).

En los entornos a 1930 algunos estilos musicales lograran
identificaciones con los sectores populares que construyen a partir de
ciertas melodias mundos imaginativos compartidos. El tango y los
ritmos propios del interior, que posteriormente entraran en la
clasificacion de folklore, encuentran canales de masividad, ayudados
por la radiodifusién y una incipiente industria discografica, que les
permitiran introducir a partir de sus creaciones las tradiciones locales
y lograr lenguajes comunes con sentimientos y experiencias vividas
como propias por estos sujetos. Asi, encontramos en sus letras
abordajes posibles de un mundo de ideas que permite acercarnos a la
complejidad de relaciones sociales contextuales y territoriales.

En las clases anteriores de este modulo veiamos el territorio como un
conjunto de fijaciones que hacia la década del treinta presentaba las
transiciones de un paisaje rural heredado y de centros urbanos
pampeanos que crecen aceleradamente a partir de funciones y usos
que se consolidan y llevan a la aparicion de infraestructuras y
morfologias que delinean relaciones espaciales novedosas. Estas



transformaciones pueden ser atravesadas desde las canciones, que a
lo largo de esta década dejaran su huella en el imaginario colectivo.

Si tomamos la letra que el correntino Evaristo Fernandez Rudaz
plasma en Ajha Potama (Me estoy yendo), aparece la tristeza del
alejamiento de la tierra y de la gente querida, del monte y sus
quebrachos, de aquel mundo que la Empresa La Forestal, constituida
por capitales extranjeros y en su condicion de enclave productivo
para la exportacién, habia instalado en el noreste del territorio,
siguiendo el desarrollo de los bosque naturales, desde fines del siglo
XIX y hasta mediados del XX. Junto a una organizacién claramente
estratificada social y territorialmente entre los obrajes y los pueblos
fabriles y hacia el interior de ellos, la explotaciéon en sentido amplio,
paraddjicamente, constituia la representacién del trabajo que
desaparece con el cierre de la empresa y sumerge a estas
poblaciones en el olvido y la pobreza. Por lo cual, el decir adids a ese
territorio, a los afectos, a los modos de vida conocido, provoca la
nostalgia y el desprendimiento con los que estos trabajadores rurales
comienzan a movilizarse en busca de nuevos suenos; un adids que se
sabe para siempre y que pretende permanecer grabado en el
recuerdo como vinculo inseparable con el lugar que se siente propio.

Dejé que pasara un

Chaco Santafesino, (. ) afio.
errabundo y ) dejé que pasara el
dolorido Adios Colonia tiempo...
siempre  buscando Florencia, adios mi  sargento
tu juz Guillermina  y el Aranda
me vio cruzar tu Rabon areco un
floresta adios che gente pora presentimiento...
con esta guitarra a don Rogelio Lamazon. s para siempre,
cuestas Adios Don  Luisito
_ adios
como Cristo con la Bf—:ntos, que llore el que me ha
cruz. Villa Ana y Tartagal; verido
adios ingenio ; aquel que me tuvo
Las Toscas y la zona y aq q
antojo
Forestal.
qgue no me eche al
olvido.

En estas palabras, en estos sonidos aparecen reflejos, miradas que
permiten traducir ciertas maneras de significar el espacio, como una
materialidad internalizada que trasciende lo meramente descriptivo,
para instalarse en la experiencia y los sentidos que dan vida al
conjunto de elementos que lo forman. Continuando el recorrido por
letras que nos abran el camino a introducirnos en los territorios
vividos, y en particular en los espacios rurales del periodo que




estamos abordando, el Canto a la Zafra, escrita por Leopoldo
Marafioti, unos afos después de la que mencionamos con
anterioridad, y popularizada por la voz de Atahualpa Yupanqui
(Héctor Roberto Chavero Aramburu), nos traslada a otro paisaje: a
los cafiaverales de Tucuman y su gente, a las economias regionales
dependientes del mercado interno centralizado en la zona pampeana,
a las formas productivas basadas en la estacionalidad, a los
trabajadores golondrina y la precariedad de su existencia. Vino,
vidala y silencio entre hombres que trabajan bajo el sol del invierno,
los surcos de la tierra, los carros cafieros, la noche y nuevamente el
silencio son palabras que nos transportan a esta region.

(.. Por caminos Ya no se ven en la . .
Adios, tierra
tucumanos, huella
. 4 tucumana.
vino, vidala y pesados carros .
. . ~ Caminos que llevan
silencio, caneros. )
. lejos
se van los hombres Ya no se siente el
; me han de separar
del surco zumbido ~
. mahnana
tan pobres como de los trapiches
. . de tus campos y tus
vinieron. moliendo.
cerros.
Ha terminado Ila Y en la noche de los
Ya no he de ver en
zafra, campos
. los surcos
dura labor de como un adios del .
S . . curtidos brazos
invierno. silencio,
. . obreros
La tierra quedo donde antes
; ~ luchando de sol a sol
cansada hubieron canas .
.. .. por lo que siempre
cansada como el queda la mal hoja ;
. es ajeno. (...)
obrero. ardiendo.

Estas ruralidades diversas se hacen escuchar en los tonos sentidos de
los cantores, circulan y trascienden su localizacién absoluta y se
imbrican en los aconteceres de las ciudades bulliciosas, que emergen
en las llanuras del este, como bloques de cemento y de industrias
incrustados en la tierra. Entre éstas Buenos Aires adquiere
protagonismo y es el tango su musica distintiva; sus letras combinan
la palabra literaria con l|la oralidad cotidiana y trasmiten con
emotividad formas y pasiones de la vida urbana. Como propone
Eugenio Mandrini "la historia viva de las letras de tango se fue
gestando y enriqueciendo a través de la incorporacién de temas,
ambitos y sentimientos de tal diversidad que parecieran abarcarlo
todo (...), la ciudad como personaje a la vez distante y opresivo, la
embriaguez del baile y del alcohol, los arrebatos del bandoneédn, el
babélico conventillo, los barrios y las calles que ya no son lo que
fueron..." (Antologia, 2000: 11).



En los versos de algunos de ellos, como Viejo smoking de Celedonio
Flores o Al mundo le falta un tornillo de Enrique Cadicamo,
compuestos en la década de 1930, podemos encontrar el desaliento,
la desolacion, la mirada perdida y extrafiada sobre un mundo en
crisis. La restriccién del ingreso es palpable en estas melodias que
vislumbran la aforanza de tiempos pasados y percepcion de la
pobreza, asociada con el hambre, de los sectores mas vulnerables de
las ciudades.

Viejo smoking (fragmento)

Campanea como el cotorro va quedando despoblado
todo el lujo es la catrera compadreando sin colchén,
y mira este pobre mozo cémo ha perdido el estado,

amargado, pobre y flaco como perro de botén.

Poco a poco todo ha ido de cabeza p'al empefio
se dio juego de pileta y hubo que echarse a nadar...
Sélo vos te vas salvando porque pa' mi sos un suefio

del que quiera Dios que nunca me vengan a despertar.

Al mundo le falta un tornillo (fragmento)
Todo el mundo esta en la estufa,
Triste, amargao y sin garufa,
neurasténico y cortao...

Se acabaron los robustos,

si hasta yo, que daba gusto,
icuatro kilos he bajao!

Hoy no hay guita ni de asalto

y el puchero esta tan alto

qgue hay que usar el trampolin.

Si habra crisis, bronca y hambre,
que el que compra diez de fiambre

hoy se morfa hasta el piolin...




De esta manera, algunas palabras, algunos sonidos van delineando
los territorios vividos y nos permite acercarnos a mundos imaginarios
compartidos de una época, que marcaron el devenir de la sociedad
argentina, de su tierra, de su gente y sus modos particulares de
sentirlos.
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Foros y actividades

Para la década de 1930 se abrieron dos foros, que proponian el
abordaje de los temas a partir de distintos registros. En el inicial se
invitaba a los docentes a destacar aspectos relativos a los contenidos
trabajados en la clase. El segundo solicitaba a los docentes que
reflexionaran a partir de la lectura de la clase de imagenes y del
visionado de la pelicula Kilémetro 111.

El primer foro intentd recuperar mucho de lo desarrollado a partir del
enfoque multidisciplinario. La actividad propuesta era la siguiente:

Tal como planteamos al inicio, esta clase intenté sefalar algunos
aspectos de la situacion del 30 desde la perspectiva de las distintas
disciplinas. Les proponemos continuar armando este crisol a través de
la propuesta del foro.

Los invitamos al foro “La situacion del 30” a debatir en torno a las
siguientes preguntas:

Mientras que en algunas de las asignaturas de las ciencias sociales la
presencia de la coyuntura de 1930 es sin dudas relevante, en otras
su ausencia es no menos importante. ¢De qué manera esta presente
en la formacién de los futuros docentes? ¢éCon qué experiencias vy
abordajes concretos se trabaja en las aulas de los profesorados o
acompafiando a los estudiantes en los espacios de la practica? En
caso de no trabajar esta coyuntura con sus estudiantes, ide qué
forma lo harian? éQué aspectos de esta clase (o aspecto de la misma)
podria contribuir a hacer mas rica la formacion?

Las respuestas de los docentes no se hicieron esperar y dieron
cuenta, no sélo de la favorable recepcién de la propuesta de trabajo,
sino también de las distintas modalidades de apropiacién de la
misma. A continuacidn se presentan algunas intervenciones de los
docentes en los foros.

Blanca Dutra, colega de la provincia de Corrientes, realizaba la
siguiente intervencion, la cual se destaca por su interesante reflexion
acerca de la transposicion didactica y la necesaria recontextualizaciéon
de los contenidos, en este caso a partir de ensenar las realidades
locales.

Desde el trayecto de la Practica como la situacion de ensefanza
propiamente dicha, en que se concretizan los aportes del campo
disciplinar especifico y de la formacion general; es cuando los
docentes de futuros profesores debemos realizar el ejercicio de




replantear la significatividad y relevancia de los contenidos
enseflantes “poseedores de tan noble adjetivo”. Atendiendo a la
metacognicion, es decir  situaciones que permitan la
recontextualizacion de aquellas problematicas de una realidad
histdrica presentadas como extereotipadas o naturalizadas o, en su
defecto como pragmaticas "para entender nuestro devenir historico”.

Concretamente hago referencia a la recontextualizacion a través del
"puentes que unan la cultura académica con la cultura experiencial de
los alumnos” en la presentacion de problematicas cotidianas:
ruralidad periférica, subsidiaria de la region central, que conlleva a
plantear las mismas tensiones que mencionamos, para adentrarnos
en la complejidad de estos paisajes y del territorio como totalidad.
Asimismo el analisis de las fuentes para hipotetizar acerca de las
intencionalidades de los actores sociales ante las situaciones
coyunturales como la reaccion del teniente coronel Pomar levantando
el Regimiento de Infanteria en Corrientes en 1931, intentando algo
similar -y fracasando también- en Concordia, enero de 1933. El plan
insurreccional del teniente coronel Cattaneo desbaratado en 1932. La
“"patriada”, como se dira, de Paso de los Libres en los ultimos dias de
1933; ambas realidades mencionadas en la lectura de la clase 5
sobre la situacion del 30. Tendria otras situaciones a pensar desde la
recontextualizacion, mencionadas en la misma, creo que con ellas
expongo mi interpretacion respecto a direccionar la ensefanza del
saber cientifico tendiente a una genuina curiosidad e interés y asi
destinarlas a la metacognicion de saberes relevantes.

En este repaso por los foros se recupera la intervencidon de un colega
que se apropia del material planteado en la clase y senala que los
contenidos trabajados no forman parte de los programas de las
materias de su institucion. Desde San Pedro, provincia de Jujuy,
Hugo Figueroa, docente del Instituto Superior N°9, nos comenta de
gué manera piensa incorporar la tematica del ciclo en sus espacios.

Luego de la lectura de las dos partes de esta tematica, puedo contar
que desde la didactica de las ciencias sociales, esta coyuntura de
1930 no esta presente. En nuestro profesorado de Geografia, tal vez,
mi colega del espacio siglo XX se halle abordando la misma. Como
hasta ahora no la trabajaba me parece importante incorporarla
considerando el sistema urbano argentino, debido a las profundas
transformaciones que atraviesa el territorio, y en especial los
espacios rurales por el avance de la tecnificacion que ocasiona
aumento de productividad y expulsion de mano de obra. Ello provoca
movimientos espaciales que ocasionan en las ciudades sobre todo
pampeanas puntos de llegada de la poblacion. Hasta este momento,
la coyuntura del 30 no constituia, en mi caso un saber ensefable, que
ahora serd incluido desde la renovacion curricular que se propone.



Incorporaria el concepto de espacio, los distinguiria en urbanos y
rurales, los situaria a los alumnos en 1930 para caracterizar la
coyuntura y considerar la evolucién de los espacios. Los recursos que
utilizaria serian las diferentes imagenes de la época y tal vez relatos.
No olvidaria como conceptos estructurantes de las Cs. Sociales a las
nociones de tiempo histdrico, espacio geografico y sujetos sociales.

Todo entorno de aprendizaje virtual apuesta a que los foros se
constituyan como espacios de intercambio y, fundamentalmente, de
didlogo entre los colegas. Es una tarea ardua y a veces no del todo
posible, pues la fragmentacidén de los tiempos en una realidad federal
tan diversa atenta contra la posibilidad de reflexionar colectivamente.
Pese a esto, el didlogo surge y merece ser destacado. Esto se
manifiesta en la intervencién de la profesora Gisele Petersen Diaz,
docente del Instituto Superior de Formacién Docente 167 de la ciudad
de Tres Arroyos en la provincia de Buenos Aires:

Hola colegas! Empiezo por agradecerle a Maria Fernanda el aporte de
la entrevista a Martinez Estrada, porque busque bastante por internet
y no daba con un material donde pudiera escuchar "su voz". Y
también agradecer al resto de los colegas que participaron porque de
alguna u otra manera nos nutrimos de ellos para pensar nuestras
propuestas.

La propuesta de trabajo me parecio muy interesante, sobre todo
porque no es uno de los temas que trabajo en mis materias, asique
fue un desafio sentarme a pensar como trabajaria un tema tan rico
como es la coyuntura del 30. Creo que el aspecto mas rico de esta
clase fue la transdisciplinariedad, es decir el pensar el tema desde las
ciencias sociales en su conjunto, como saber totalizante de lo social,
y no limitarlo a la propia disciplina o carrera en la que ensefiamos.
Pensar el tema desde lo histdrico, pero también desde lo territorial,
desde la configuracion politica y filoséfica y desde la estructura
econdmica, convierte al tema en un verdadero punto de inflexion, lo
convierte en una coyuntura riquisima de ser analizada desde la
criticidad que nos dan las fuentes del momento y que también nos da
la perspectiva del tiempo (...)

Les mando un gran saludo, nos estamos leyendo.

Para finalizar este recorrido por las distintas intervenciones del foro
acerca de la coyuntura de los treinta, se presenta la intervencién de
la profesora Maria Fernanda Beron, del Instituto Superior de
Formacion Docente N°3 de Bahia Blanca. En ella se remite a uno de
los propdsitos de la clase, el impacto en sus representaciones de la



época analizada y como pensar las practicas que se enriquecen a
partir de los contenidos propuestos.

Hola a todos! En principio, felicitaciones al equipo por la clase;
transdisciplinaria, compleja en el analisis y sin perder el tono burlon
de los sectores populares que ya han mostrado en las anteriores (me
fui a leer la letra del tango y a escucharla con Tita Merello!!!!111). jUn
placer leerlos!

Pensando en la presencia/ ausencia de esta coyuntura en las aulas se
me ocurre reflexionar sobre las mediaciones que atraviesa el
curriculum hasta llegar a ellas. Y esto, porque esta coyuntura forma
parte de dos asignaturas de las que estoy a cargo; una es Historia
Social y Politica de la Tecnicatura de Trabajo Social (3° afio) y la otra
Historia Argentina del Siglo XIX del Profesorado de Historia (3° afno),
y en ambas esta presente de distinta manera en mis clases. Y aunque
seria largo describirlas aca, el abordaje cambia por cuestiones que
tienen que ver con mediaciones del disefio curricular las materias,
tiempos institucionales, los futuros campos de actuacion profesional,
los criterios de selecciéon de contenidos, etc.

Una de las cuestiones en las que reparé y que enriqueceran al
abordaje aulico es vincular el golpe del 30 con las rebeliones y
levantamientos que marcan la larga década del ‘30 ya que van
delineando la ‘larvada guerra civil’; tema no menor para pensar las
tensiones que libera el peronismo después, por ejemplo, y se
reavivan con el ciclo de la desperonizacion... Otra cuestion es el tema
de como la inversion directa estadounidense acelera el proceso de
industrializacion superando el comercio triangular, no sélo por efecto
de la crisis sino por la recuperacion de esa crisis en el pais del norte.
Otra, es como la claves de sentido para pensar el pasado se
actualizan de acuerdo a los presentes vividos, para el caso de como la
diada democracia/ dictadura se ha constituido en eje organizador de
la interpretacion del pasado. La ultima, la radiografia que ustedes
hacen de Martinez Estrada, ‘'radiografia’ con precision su
pensamiento. Mas abajo comparto un link donde se puede leer una
entrevista en la que Martinez Estrada explica como Radiografia... es
una relectura del Facundo y también les dejo el link de la fundacidn
Martinez Estrada que funciona en Bahia Blanca en la casa en que
viviera sus ultimos afos.

http://www.elhistoriador.com.ar/entrevistas/m/martinez_estrada.php
http://www.fundeme.org.ar/

Finalizando, los dejo con un gracias por el momento estudioso del dia
que estuvo tan bueno como el momento futbolistico ante Iran.

Buena semana para todos!



El otro foro recuperado es el destinado al analisis e interpretacién del
film Kildmetro 111, considerado un excelente recurso didactico para
abordar las profundas transformaciones que se producen en la
estructura social de la Argentina de los treinta, pero relativamente
poco conocido. A continuacidén se reproduce la consigna del foro “A
proposito de Kildmetro 111" presentada a los docentes:

Hola colegas. Abrimos un nuevo foro, esta vez para pensar y discutir
una gran pelicula argentina de los anos 30, que aborda con humor y
con realismo diferentes situaciones de una sociedad en
transformacién. Con el objeto de organizar el intercambio de
opiniones les proponemos la siguiente consigna:

Después de ver la pelicula Kilémetro 111 (dir. Mario Soffici), elija una
escena, un dialogo, una imagen, o un fragmento del film que (a su
entender) resulte significativo para abordar la tematica de los afios
30. Le proponemos también que nos cuente cdmo trabajaria este
material en el contexto de una clase.

La colega Maria Soledad Krawczuk, desde Pampa del Infierno,
provincia de Chaco, encuentra notables similitudes entre la realidad
reflejada por la pelicula y lo sucedido en su localidad a partir de los
distintos avatares de la historia de los ferrocarriles en nuestro pais.
La manera de apropiarse de los contenidos del film en clave local es
una de los aspectos destacados de su intervencion.

Hola a todos, culminando las vacaciones y poniéndonos al dia.
Releyendo el material, desde la clase N° 5, me he encontrado con
muchisima y valiosa informacion y lineas de trabajo para llevar
adelante con alumnos y colegas. En lo que respecta a la pelicula
Kildbmetro 111, me quedo con la imagen del pueblo esperando al tren
que traeria al gobernador, es una imagen significativa y conocida, o
mejor dicho, vivida, por los pobladores de Pampa del Infierno.
Trabajaria con los alumnos empleando como fuentes de informacion
el relato de los viejos pobladores que no se cansan de recordar la
visita del presidente Justo, para la cual el pueblo se reunid y espero
por horas, incluso iluminado las vias con fogatas, en una improvisada
estacion. Por otra parte, y mdas adelante, debido a la crisis y las
modificaciones de los '90, las vias dejaron de ser recorridas por el
Belgrano Cargas, lo que dejo a muchos productores en manos de los
pocos acopiadores y duefos de camiones, a los que se vieron
obligados a vender su produccién (o mal vender), por lo que los
ultimos acontecimientos que podrian llevar a la reactivacion de éste
ramal (acuerdo con China por parte de las autoridades provinciales),
es un buen punto para trabajar en paralelo con la profesora de
Economia y la de Geografia.




El pedido a los docentes es que sefialen de qué manera trabajarian a
partir del visionado de la pelicula. En los diversos foros aparecieron
distintas modalidades y seleccionamos para compartir la de Ménica
Tissone, docente del Instituto Superior de Formacién Docente 186
de Santa Teresita, provincia de Buenos Aires. Destacamos de su
propuesta la complejidad del analisis y la generosidad de compartir
una verdadera secuencia didactica para trabajar el tema.

Hola, buenas noches, ¢como estan?

Al mirar la pelicula seleccioné algunas escenas y me decidi por
destacar la tension entre las lineas del ferrocarril y la construccion de
caminos asociados a los intereses de las elites oligarquicas portefas y
la explotacion de bienes naturales, ya sea provenientes de la agro-
ganaderia como de la mineria.

Al leer las participaciones anteriores, veo que Lidia eligid el mismo
tema, aunque para vincularlo a la identidad de la zona donde resido,
opté por establecer relaciones con el desarrollo turistico de la década
del 30 cuando Mar del Plata se convierte en el "Biarritz argentino”
donde veraneaba la clase alta desde principios de siglo.

1° momento:

Utilizando las netbooks e internet con los estudiantes del Prof. de
Geografia de 3° ano en Historia II conformaria grupos de 4
estudiantes con el objetivo de iniciar una busqueda rapida que nos
permita conocer cuando llegd el ferrocarril a la ciudad (1886) y
cuando la Ruta N° 2 (1934-1938) sugiriendo algunas paginas:

1) http://historiademardelplata.com/2010/04/30/mar-del-plata-sud/

2) http://historiademardelplata.com/2010/03/30/camino-a-mar-del-
plata/

Analizariamos los alcances de cada uno y el tiempo de llegada desde
Bs As, asi como se habian realizado las concesiones a empresas
particulares, detectando sus origenes. (Es interesante que en la
pelicula Kildbmetro 111 en la escena de inauguracion del camino,
aparece en primer plano la bandera argentina)

2° momento:

Investigar sobre los origenes de Mar del Plata. Varios sitios se
refieren a ello:

http://www.maraustralis.com/mag510histoMDQ. html

http://www.acciontv.com.ar/soca/verano/3/1.htm



Por lo que a través de fotos y relatos es posible reconstruir los estilos
de vida de los asistentes al Club Mar del Plata (luego Jockey Club) o
de las mujeres paseando por la Rambla.

Nos permitiria:

Describir los cambios que sufrié la Rambla en distintas etapas de la
ciudad hasta adquirir el estilo francés, vinculado a los gustos de la
élite de la época.

Interpretar las relaciones de poder de la hegemonia dominante.

Sumaria en esta instancia a Galasso: capitulo II del libro "¢Como
pensar la realidad nacional?" pag. 25 a 27 (version digital en formato
pdf) para continuar debatiendo y profundizando los modos de
colonialidad impuestos por el modelo agroexportador.

3° momento:
Nos concentrariamos en el estilo arquitectdnico y observariamos:
https://www.youtube.com/watch?v=dEcsW9ejnYM

http://www.turismomardelplata.gov.ar/ASP/SP/detalles—
museos.asp?Cod_Lugar=13058&desc_lugar=Museo+Municipal+de+A
rte+Juan+Carlos+Castagnino+-

+Villa+Ortiz+Basualdo&desc _calle=Av.%20Col%F3n&numero=1189&
zona=

La descripcion de la Villa Ortiz Basualdo, con su opulencia y
distincion, contrasta con las ultimas fotos del video que se enfoca en
la zona portuaria y "las precarias edificaciones". Solicitaria a los
estudiantes que seleccionen dos de ellas y describan los contrastes
que observan.

A partir de la pregunta ¢élos trabajadores de esta "villa turistica" de
donde provenian y a qué se dedicaban? En el sitio:

http://www.cecilgoitia.com.ar/00_pagl_extra.htm

Podemos encontrar referencias al trabajo de las mujeres y de los
hombres, que nos permitiria comprender sus culturas asi como inferir
las injusticias a las que eran expuestos en la explotacion laboral, tal
como lo expresan en la pelicula la situacion de las clases populares.

4° momento:
En el aula virtual se solicitara participacion en el foro.

La consigna sera seleccionar una tematica que integre conflictos
sociales producidos por este modelo turistico y profundizar sus ideas
en la hegemonia liberal y sus multiples dimensiones que nos permita
interpretar sus efectos sobre la sociedad y avanzar en las



transformaciones que a partir de la década del 40 observaremos con
la implementacidn del turismo social.

Por ejemplo: destacar el tango del video y relacionarlo con las clases
populares y sus expresiones culturales.

Esta participacion sera considerada como evaluacion y una extension
de la construccion dialdgica de las clases presenciales.

Hasta aqui llegué...sera hasta la proxima! Sigo leyendo la clase 7.

Para finalizar, en este repaso por los foros intentamos mostrar a
partir de algunas intervenciones muy diversas algo de lo que
creamos, buscamos y encontramos. Una de las tantas apuestas del
Ciclo es que a partir de los debates se configure una comunidad de
enseflantes, que sin escapar a cierta precariedad y fluidez que
caracteriza a los espacios actuales de encuentro, posibilite comunicar
y escuchar experiencias, pensar con los otros, compartir recursos, y
finalmente, sentir que la docencia es una tarea colectiva y que
podemos encontrar (y encontrarnos) con realidades y colegas con
inquietudes similares a las nuestras en todos los rincones del pais.
Consideramos que posibilitar el didlogo entre ellos fue uno de los
logros de esta experiencia.



Modulo “"En torno al Peronismo”

En estas clases abordaremos el tercer mddulo de contenidos del
Ciclo. Trabajaremos la situacién del 45, es decir, aspectos ligados a
esa coyuntura. Para ello nos alejaremos unos afios hacia adelante o
hacia atras respecto de ese momento que creemos uno de los
nodales del pasado argentino. Daremos importante lugar a un
acontecimiento fuertemente connotado en la experiencia colectiva, ya
sea para sus defensores como para sus exegetas: el 17 de octubre de
1945. Lo convertiremos en una especie de foco o punto en el que se
cruzan distintos ejes en el analisis del peronismo y de lo social, para
retomarlos e ir recorriéndolos. Rodearemos al 17 de octubre de
imagenes, marcas espaciales, ideas y letras contemporaneas. Pero
también lo inscribiremos en el analisis social a través de distintas
interpretaciones que pueden hacerse desde la historia, la geografia,
la politica, la economia, la filosofia. A su vez, reflexionaremos en los
foros sobre las aproximaciones pedagdgicas de “las ciencias sociales”
a este acontecimiento y la dimensién que tuvo en las distintas
provincias del pais.

Acontecimiento. La situacion del 45 y el surgimiento del
peronismo

Del golpe del 43 al 17 de octubre

Sabemos que el golpe de Estado del 4 de junio de 1943 portaba una
radical novedad a la politica argentina: ya no se trataba de un
levantamiento de generales vinculados a partidos o facciones
conservadoras que mediante una interrupcién del orden institucional
buscaban mantener un régimen politico-econdmico excluyente,
basado en un sistema electoral fraudulento. Esta vez era el mismo
Ejército argentino, a través de sus maximas jerarquias, y posicionado
como una fuerza politica corporativa, quien buscaba hacerse del
control total del aparato estatal. Era un ejército que habia logrado -
mayormente— cierta cohesion interna alrededor de posiciones
cercanas al integrismo catodlico, experiencias vinculadas al fascismo
europeo y a una idea de época, concebida en un mundo en guerra: la
defensa nacional.

No habia sido ajena a esa cohesidn la accién ideoldgica de un grupo
conocido como GOU, Grupo de Oficiales Unidos, conformado por
oficiales de rangos medios y bajos y entre los que se encontraba la
figura ya sobresaliente del coronel Juan Domingo Perén. EI GOU
aunaba integrantes con trayectorias disimiles: desde yrigoyenistas y
radicales antipersonalistas hasta conservadores, catélicos, pasando



por filofascistas. Lo que unia a este heterogéneo conjunto era la
autocomprension de su rol militar como un equipo de “profesionales y
técnicos” capaces de encarar el proceso politico abierto con el golpe.

En la madrugada del 4 de junio el Ejército habia actuado con la
certeza de que el gobierno depuesto ya no era una barrera segura a
la presiéon de los aliados: la candidatura conservadora de Patrén
Costa -que se esperaba, fraude mediante, seria el proximo
mandatario- propulsada por el presidente saliente Castillo fue
interpretada por el Ejército como una clara sefial de que Argentina
abrazaria la causa aliada y en ese abrazo de oso embargaria los
recursos de la nacién en beneficio de un conjunto de paises con los
gue no sentia precisamente afinidad ideoldgica (conjunto en el que,
por otra parte, Estados Unidos brillaba como potencia principal). En
un mundo pensado en torno a lo defensivo y en un contexto
planetario en el que el imperialismo hacia su rutilante despliegue,
este grupo de oficiales reunidos en el GOU tenia un plan cuyo
objetivo principal era la defensa nacional. Para ello entendian que era
imperativo fortalecer la autonomia industrial a través de |la
intervencion del Estado en la vida econdmica.

Pero el fortalecimiento del sector industrial implicaba un problema
que la jerarquia y la oficialidad del Ejército estimaban mas peligroso
que la preeminencia de Estados Unidos en el mundo, implicaba la
lucha de clases y la inminencia del antiguo fantasma del comunismo,
ahora corporeo en gran parte del planeta. La guerra civil espafiola y
el triunfo del Frente Popular Chileno en 1938 confirmaban los temores
y afianzaban la certeza de que el liberalismo, al descuidar la
integridad de la comunidad, habia provocado la aparicién del -a los
ojos de este Ejército fortalecido en la experiencia de Italia vy
Alemania- fatidico comunismo. Por ello el GOU consideraba que la
autarquia industrial debia estar acompafiada por un orden social que
sOlo podia conseguirse a través del fortalecimiento fisico de la
poblacién. El mejoramiento de las condiciones materiales de las
mayorias entraba entonces en escena por ventanas insospechadas
para la tradicion de la izquierda argentina.

En octubre del 43 el coronel Perdén esta a cargo del Departamento de
Trabajo, que bajo su gestién se convertira en Secretaria de Trabajo y
Previsidn social. Desde alli este oficial del GOU plantea que, en un
contexto cercano a la posguerra, Argentina enfrentaria dos conjuntos
de problemas que requeririan una inminente solucién: por un lado,
los conflictos derivados de la relacion entre capital y trabajo,
consecuencia del proceso de industrializacién en marcha, y, por el
otro, la falta de legitimidad del régimen politico, siempre impugnado
y por tanto débil para garantizar el orden necesario para la defensa
de la nacién en el contexto de un mundo todavia beligerante.



Intentando solucionar estos dos grandes grupos de conflictos, Perdn
inicia desde la Secretaria un acercamiento a los trabajadores basado
en un conjunto de medidas conocidas por todos nosotros y que hoy
llamariamos de “ampliacion de derechos”. Porque son ineludibles a la
hora de pensar el peronismo y porque han dejado una profunda
marca en la politica y en la experiencia argentina, las nombraremos
aqui una vez mas: 1. Firma de convenios laborales pautados con
acuerdo entre sindicatos y empresarios; 2. Permiso oficial para el
funcionamiento de comisiones gremiales en las empresas; 3.
Establecimiento de tribunales para dirimir cuestiones de trabajo; 4.
Control del cumplimiento de la duracién de las jornadas laborales por
parte de las empresas; 5. Extensidén del régimen de jubilaciones; 5.
Sancidn del estatuto de trabajo del pedn rural que por primera vez
establecia derechos para los trabajadores del campo y daba lugar al
Estado a intervenir en las relaciones laborales del sector; 6.
Estandarizacion de vacaciones pagas, aguinaldo y condiciones de
estabilidad para los trabajadores.

T
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El coronel Perdn arriba a la Secretaria de Trabajo y Previsidén (1944)



El historiador Juan Carlos Torre afirma que el plan de Perdn consistia
en fortalecer un fuerte liderazgo que asegurara la conciliacién de
clases y organizase desde el Estado el transito ordenado a una
sociedad industrial de masas. En la ldgica de este plan, las medidas
tomadas por la Secretaria de Trabajo y Previsidn tenian el rol de
conjurar el ascenso del comunismo. Y esto sucedia no sélo porque se
atendian las demandas del mundo del trabajo siempre al borde del
estallido, sino también porque disciplinaban al capital, invitando a los
empresarios a sacrificar una pequefa parte de su omnimodo poder y
asi conjuntamente evitar la agudizacion de la lucha de clases.

Sin embargo, en un articulo sobre el 17 de octubre, Torre considera
gue, asi concebido, el proyecto de Perodn fracaso:

“Asi concebido, el de Perdén sera un intento fracasado. A este
respecto, sefalemos, en primer lugar, que su apertura laboral fue
recibida, a poco de andar, con frialdad y, después, con la hostilidad
de las clases patronales. En verdad, las iniciativas del secretario de
Trabajo no fueron al encuentro de unos empresarios atemorizados
por una revolucién social inminente. [...] En todo caso, la fuente de
las preocupaciones de los empresarios estaba, mas bien, en la propia
gestion de Perén, que en nombre de la concordia alentaba Ia
movilizacién de las masas obreras y exasperaba las tensiones
sociales: no era necesaria demasiada sagacidad para advertir en ella
la tentativa de convertirse en arbitro de la paz social y de forzarlos a
delegar en él todo el poder politico.”

Los empresarios temieron mas a las profundas transformaciones que
Perdn ya empezaba a infligir al mundo del trabajo y a la movilizacion
de los trabajadores que a la amenaza mas lejana del éxito del
comunismo en Argentina. Asimismo, la busqueda por parte de Perdn
de apoyos en partidos tradicionales para promover un régimen
legitimo estable teniéndolo a él como lider politico y gobernante,
tampoco encontré un numero apreciable de adherentes. El contexto
internacional en el 45 mostraba a las fuerzas del Eje en retirada. La
oposicion local, desde conservadores a socialistas y con distintos
argumentos e intereses, veia que el gobierno militar, que habia
contando con una faccion adherente al fascismo en sus inicios y luego
parcialmente desplazada, tenia sus dias contados.

A mediados del 45 la oposicidon social y politica a lo que ya podia
entenderse como peronismo intentd que el régimen militar delegase
el poder en la Corte Suprema y el retiro incondicional de Perdn de su
cargo. Esta voluntad opositora tuvo su manifestacion apenas un mes




antes del 17 de octubre en la masiva Marcha de la Constitucién y de
la Libertad.

Perdn realizé entonces un giro estratégico respecto de la posicion
sostenida por el GOU y su plan en la Secretaria de Trabajo: si los
empresarios y los partidos tradicionales abandonaron su liderazgo,
sblo queda la movilizacidon de los trabajadores para que acudan en su
defensa. De ahi en mas la construccidon de la candidatura de Perén a
la presidencia se basd en el llamado a los trabajadores y a los
sindicatos, llamado que inevitablemente agudizd la polarizacidn
politica. Sus camaradas del Ejército, cediendo a las presiones de la
oposicion, lo destituyen el 9 de octubre de sus cargos y tres dias mas
tarde es puesto en prision.

Dice Torre que entre el proyecto original y éste que emerge al
compas de las vicisitudes politicas de la coyuntura de 1945 hay una
gran diferencia: “el sobredimensionamiento del lugar politico de los
trabajadores organizados, que pasan de ser una pieza importante en
un esquema de orden y paz social a convertirse en el principal
soporte de la féormula politica de Peron”. En este sentido, el 17 de
octubre es un momento de inflexion porque bloquea con la
participacion popular la acometida triunfal de la oposiciéon. De ahora
en mas la propuesta de Perdon debera apoyarse en esos trabajadores

movilizados.
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17 de octubre de 1945, manifestantes dirigiéndose a Plaza de Mayo.
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Pero équiénes eran esos trabajadores movilizandose para reclamar el
retorno de Perdn? ¢De donde procedian esos personajes para algunos
exoéticos en su presencia y en sus manifestaciones? El historiador



Daniel James analiza los acontecimientos en “El 17 y 18 de octubre
de 1945: el peronismo, la protesta de masas y la clase obrera
argentina” y alli afirma:

“Si bien [..] pusieron en evidencia que la clase obrera tenia
conciencia de la necesidad de defender sus intereses econdémicos vy
sociales, expresaron también un cuestionamiento social mas difuso a
las formas aceptadas de la jerarquia social y a los simbolos de la
autoridad. Los sucesos de octubre representaron el levantamiento
durante un breve lapso del velo que oculta generalmente la esencia
de las relaciones sociales y culturales. En ese extrafio interludio
provocado por la singular coyuntura de octubre de 1945, tales
relaciones -y las luchas que ellas implicaban- quedaron expuestas
con mayor transparencia.”

Los trabajadores como sujetos politicos. Notas sobre una vieja
polémica

¢Es que no habia trabajadores antes del peronismo? La pregunta fue
formulada por un adolescente en una escuela media del conurbano
bonaerense. Si una de las claves de cualquier propuesta pedagdgica
es tener en cuenta los saberes previos de los alumnos, épodemos
imaginar la idea que ese alumno tiene del mundo del trabajo? éQué
papel desempefian sus dirigentes? ¢éCuales son sus principios
ideoldgicos, sus programas y sus luchas? Seguramente en la
respuesta se habran repasado la Semana Roja, el anarquismo y la
F.O.R.A., las luchas sociales agrarias, la Liga Patridtica Argentina, la
Semana Tragica, las huelgas patagodnicas, el fusilamiento de Severino
di Giovanni (mencionado en una clase anterior a través de la crénica
de Roberto Arlt) y otros tantos acontecimientos vistos previamente
en el aula.

Lo que quizas deberiamos pensar es que la pregunta es el sintoma de
algo que queda expresado en el acontecimiento trabajado en al
apartado anterior de la clase. Y es que se define con mucha nitidez la
aparicion de los trabajadores como actores politicos. No es que
estuvieran ausentes, pero nunca ningln movimiento politico
argentino mayoritario los interpeld6 mas allda de su caracter de
ciudadanos. Lo distintivo del peronismo es su inclusién como actor
social colectivo. Quizds el andlisis de las distintas interpretaciones
realizadas acerca de la relacidon que se forja entre los trabajadores y
Juan Domingo Perdn ilumine el tema y posibilite entender mejor
dicho vinculo. Esto nos llevara a repensar un debate historiografico ya
clasico, como es el de los origenes del peronismo, el rol desempefado
por los trabajadores en dicho proceso y las caracteristicas de la




relacion que se establece entre el lider y dichos sectores. Analizar
esos debates sirve para romper con ciertos estereotipos y enriquecer
la diversidad de miradas, e introducirlos en el aula mejora nuestras
clases y permite construir propuestas de ensefianza mas
significativas. Ademas, este campo de estudios reune a especialistas
de diversas disciplinas como politélogos, socidlogos e historiadores, lo
que le da un sentido mas social al analisis de la experiencia historica
concreta.

Mas alld de ciertos ensayos que los distintos especialistas tildan de
apologéticos y criticos, con visiones estereotipadas acerca de
dictaduras y revoluciones y con poco rigor cientifico, se considera que
el inicio de las interpretaciones académicas con respecto al origen del
peronismo Yy la naturaleza de la insercion de los trabajadores en dicho
movimiento se produce con la publicacion a principios de la década de
1960 del trabajo de Gino Germani Politica y sociedad en una época de
transicion.

En esa obra, Germani coincide con las perspectivas peronistas acerca
de la irrupcién de una masa nueva de trabajadores migrantes del
medio rural, aunque difiere en que no los considera como una fuerza
social regeneradora de la cual Perdn es el intérprete y lider sino como
los sostenedores de un orden autoritario. Sin reparar en los antiguos
obreros y dirigentes sindicales (“la vieja guardia”), Germani sostiene
que los migrantes rurales son la base social de una experiencia de
gobierno de masas, siendo decisivos para la consolidacion del
autoritarismo estatal a partir del apoyo incondicional prestado al
lider. Para explicar estas adhesiones, el autor recurre a factores
psicosociales, como el trauma generado por la rapida incorporacion al
mundo urbano y al trabajo fabril de una masa “disponible” sin
filiacion partidaria ni liderazgo de clase, que proviene de una cultura
rural paternalista y que, sin tener lideres propios, se identifica con un
liderazgo personalista externo al viejo mundo del trabajo.

Desde su perspectiva, el apoyo obrero al peronismo es “irracional”,
pues esos sectores trabajadores perdieron mucho mas de lo que
ganaron en el apoyo al régimen, mas alld de su sensacién de
integracion a la vida publica. Esa irracionalidad es el producto de la
manipulacién llevada a cabo por un conductor carismatico, quien
reemplaza la necesaria mediacién de un sistema de partidos por la
relacion directa entre el lider y masas. Debemos considerar un par de
aspectos en esta interpretacion de Germani, quien traduce en clave
académica la mirada social critica del peronismo a partir de su
caracter de régimen dictatorial y demagdgico. En primer lugar, su
propia historia en relacién con el fascismo italiano. Si bien nunca
identificé directamente ambos regimenes, si establecié similitudes y
elementos que los hacian coincidir. En segundo lugar, podriamos
inscribir al autor italiano en esa generacién de intelectuales que,



como sefala con mucha lucidez Juan Carlos Torre, vieron en el apoyo
de las masas a Perdn la negacidon de sus convicciones ideoldgicas en
lo relativo a la relacidon de continuidad entre el mundo del trabajo, el
progreso social y los ideales democraticos. Desde esta perspectiva la
consideraron una experiencia fallida o “desviada” que relne bajo un
mismo signo politico una movilizacion obrera con un liderazgo
autoritario. Esa nocion de desviacidn pone a salvo sus creencias y
consolida la mirada de la experiencia peronista como una anomalia en
el desarrollo historico de la vida politica y social argentina.

En el afno 1971 aparece el trabajo de Miguel Murmis y Juan Carlos
Portantiero, Estudios sobre los origenes del peronismo. Esta obra es
la mas significativa entre un conjunto de investigaciones
“revisionistas” que refutan la tesis clasica de Germani, porque, mas
gue manipulacidn, encuentran en los origenes del peronismo el ldgico
compromiso de los obreros con un proyecto reformista dirigido por el
Estado que les brindaba ventajas materiales concretas. Estos estudios
entienden que el origen del movimiento politico mas importante del
siglo XX argentino y el apoyo de las masas obreras al mismo hay que
buscarlo en las relaciones de clase que llevaron adelante el proceso
de industrializacidon en los afos treinta a partir del accionar de una
burguesia fragil y poco proclive a impulsar un proceso de reformas
sociales. A su vez indagan en las caracteristicas del movimiento
obrero de la época y dan cuenta del proceso de acumulacién
sostenido por los sectores burgueses y el alto grado de explotacién y
de demandas postergadas que padecian los trabajadores en los afos
anteriores al golpe de 1943. Desde esta perspectiva refutan a
Germani, negando factores “psicosociales” y fundamentando a partir
de causas objetivas el apoyo brindado al peronismo. No hay masa
pasiva manipulada sino actores dotados de conciencia de clase que
buscaban caminos realistas para satisfacer sus aspiraciones
materiales concretas. Aqui también se diluye la division entre
antiguos y nuevos obreros, pues si bien se afirma la existencia de
unos y otros, no se excluye a la vieja guardia sindical en el origen del
peronismo, siendo ésta participe del ascenso de Perdn al poder en el
periodo 1943-1946, aportando su experiencia organizativa que luego
trasladan a los obreros “nuevos”. Ademads, ambos (viejos y nuevos
trabajadores) comparten la experiencia de la explotacion en la
década de 1930 y ésa es la base del interés de clase que los acerca y
los asocia en la movilizacién de apoyo a la intervencién social desde
el Estado que satisface reivindicaciones largamente postergadas. De
esta manera, y confrontando con las interpretaciones que postulan la
irracionalidad del comportamiento de las masas trabajadoras en su
apoyo al peronismo, Murmis y Portantiero enfatizan su caracter
racional y pragmatico.

El socidlogo Juan Carlos Torre les reconoce a estos autores la
importancia de reintroducir en el debate a un actor antes descuidado



(la vieja guardia sindical), pero critica que no hayan dado cuenta de
una dimension importante de este proceso: la constitucion de nuevas
identidades colectivas populares. En su critica a Murmis y Portantiero,
Torre sostiene que, en su intento por refutar la tesis de Germani
sobre el irracionalismo obrero, los autores desplazan el foco de
analisis del campo de la politica (donde se plantea la cuestién del tipo
de vinculo establecido entre las masas y el lider) y al campo de la
lucha social, en el que se articula el interés de clase. Esto limita la
perspectiva de analisis, porque se presenta la necesidad de ampliar el
concepto de racionalidad de la accién de las masas, pues mas alla de
los beneficios econdémicos también se debe considerar el
reforzamiento de la cohesion y la solidaridad de las clases obreras.
Desde esta perspectiva, la accion politica es un fin en si misma y no
s6lo un mecanismo para obtener conquistas materiales. Habria que
considerar ademas la alienacién de las masas en un orden social y
politico excluyente, entendiendo que la naturaleza de la insercién de
los trabajadores al peronismo se comprende a partir de |la
marginalidad politica de los sectores populares y de la falta de acceso
a la ciudadania durante la década infame. Este es para Torre el hecho
novedoso que define la adhesidon de las masas obreras al peronismo,
su inclusidn como actor politico.

¢Y cual es, finalmente, la naturaleza de ese vinculo? Para cerrar este
recorrido, recurriremos a la obra del historiador Daniel James. En su
libro Resistencia e integracion. El peronismo y la clase trabajadora
argentina 1946-1976, James plantea que la clave de la adhesion de
los trabajadores al peronismo hay que buscarla mas alla de las
conquistas materiales, que igualmente no pueden ser ignoradas. Su
atractivo fundamental es su capacidad para redefinir la nocién de
ciudadania dentro de un contexto mas amplio, fundamentalmente
social. Ante la exclusidon politica de los tiempos de la restauracién
conservadora, articula un lenguaje de inclusién que se apropia del
legado yrigoyenista de una retérica en donde prevalecen los simbolos
de una lucha contra la oligarquia con un lenguaje tradicional acerca
de la ciudadania y los derechos y obligaciones de caracter politico.
Esto, que no es novedoso, adquiere significacion y eficacia ante la
crisis de confianza generada en la década infame en las instituciones
y los partidos tradicionales, incluida la Unién Civica Radical. El éxito
del peronismo se explica por su capacidad para refundar el problema
total de la ciudadania en un molde nuevo de caracter social.

Contra la formalidad de la ciudadania politica de los partidos
tradicionales opone una ciudadania social, y en oposicion a la
democracia formal postulada por el liberalismo propone una
democracia real plena de reconocimientos y derechos para las masas
trabajadoras. Acompafando las mejoras en las condiciones de vida,
realiza un llamamiento a la clase trabajadora como clase y no sdlo
como un conjunto de ciudadanos atomizados. Los invita a



incorporarse al Estado por medio de los sindicatos, la expresion
organizada de dicha clase. Pero ademas les asigna un papel
protagonico principal en la construccion de una nueva Argentina,
relacionando su accionar con la industrializacion y el nacionalismo
economico. Si bien la oposicion también postulaba consignas
industrialistas y nacionalistas, las mismas no eran creibles pues
partian de sectores vinculados con bastiones de la republica
conservadora como la Sociedad Rural Argentina y el Jockey Club. En
la retdrica peronista la justicia social y la soberania nacional eran
temas convincentemente relacionados antes que consignas abstractas
meramente enunciadas.

Es aqui que James encuentra uno de los factores mas importantes
para explicar esa identidad popular peronista, mas alld de las
evidentes mejoras en las condiciones de vida materiales de los
trabajadores. El discurso de Perdn es concreto y creible. A diferencia
del discurso de los partidos de izquierda, abundantes en conceptos
tedricos y promesas de largo plazo, muchas veces incomprensibles
para el pueblo trabajador, el vocabulario peronista es a la vez
visionario y creible, limitando las consignas politicas abstractas a sus
aspectos materiales mas concretos. La doctrina peronista toma los
valores de la clase trabajadora tal como los encuentra y afirma su
suficiencia y validez. Glorifica lo cotidiano y lo comin como base
suficiente para la consecucién de una sociedad mas justa, resignifica
los conceptos peyorativos acuinados por las clases tradicionales para
convertirlos en orgullosos simbolos de la propia identidad
(consideremos la palabra descamisado), ignora las élites iluminadas
y, a tono con las sensibilidades populares, deposita en el obrero y en
sus companeros la construccién de una patria justa, libre y soberana.
Asi, en contra del tono didactico y moralizante con el que los partidos
de izquierda interpelan a sus militantes y a una clase obrera mas
imaginaria que real, el realismo de la retérica peronista, su invitacion
a la inclusion de los trabajadores como clase, su protagonismo en el
logro de la construccidn de una sociedad mas justa y las acciones
concretas llevadas a cabo por el gobierno desde el Estado con sus
politicas de inclusion social explican no sélo las caracteristicas de esa
adhesion, sino su pervivencia una vez derrocado el peronismo. Como
seflala James, ya en 1945 habia empezado a circular entre los
trabajadores una consigna que ejemplifica dicha credibilidad: “Perdn
cumple”.

Alpargatas si, libros no

La frase de este subtitulo fue usada -por distintos analistas
contemporaneos—- como metafora de las tensiones y conflictos en
torno a la cultura durante la década del peronismo en el gobierno. Por
€s0 Nnos parece interesante relevar el contexto en el que surgié, como



punto de partida. La expresion, vale recordar, sirvio como respuesta
a otra precedente: “Abajo la dictadura de las alpargatas”. La misma
fue pronunciada por los estudiantes y docentes universitarios que se
movilizaron contra el hombre fuerte del gobierno militar y sus
simpatizantes. “Alpargatas si, libros no” pasé a ser una de las
consignas proferidas por los seguidores de Perén, que marcharon el
17 de octubre de 1945, al pasar frente a la Universidad. Sirvid
ademas como respuesta al accionar de los estudiantes de la
Federacién Universitaria que, con un trapo mojado, borraban las
leyendas escritas —con tiza y carbén- al costado de los tranvias y los
omnibus: “Perdn si, otro no”, “queremos a Perdn”.... La Plata, ciudad
universitaria por excelencia, sirvidé de marco de expresion del mutuo
resentimiento entre estudiantes y obreros. Asi lo testimonia dofia
Maria Roldan: unos apelaban a “Alpargatas si, libros no”, los otros
invertian los términos y respondian: “Libros si, alpargatas no”. Dice
algo mas esta activista sindical:

“Y asi en los tapiales, en las paredes, en donde se hacia propaganda
se dibujaba un cerdo, después le escribian Braden, los muchachos
argentinos tan malos también, y después en otro se dibujaba a Perdn
y se le dibujaba una flor al lado, todo eso me acuerdo. Habia muchas
canciones también, cosas que inventa el pueblo, el pueblo es
magistral, pero unas canciones que al final eran pequefos poetas
todos, si, una cosa increible, unas palabras tan acertadas que caian
muy bien”.

Por su parte, Silvina Ocampo, en noviembre de 1945, preferia referir
—-en un poema- a la “turba histérica, incivil” que escribia “palabras en
la acera”.

El cuadro se ha completado: ya conocemos quiénes y como dejaban
testimonio de esos acontecimientos. ¢Dénde? En las calles. Ese era el
escenario en disputa que necesitaba de intérpretes para develar la
querella. Esto evoca, anacronismo mediante, a los extrafios signos a
los que referia José Maria Ramos Mejia en 1904, cuando hablaba de
“una lengua cadtica de palotes y jeroglificos” y “una ortografia
demoniaca”. El autor de Los simuladores del talento reconoce sus
limites como traductor de esas paredes pintadas: ese lenguaje “mudo
para nosotros, encierra sin duda alguna particular riqueza de
expresiones impenetrables a los que ignoramos esta ciencia popular
Sui generis, en que tanta vida desconocida palpita a cada momento”.
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Pintada callejera durante la campafa electoral que llevaria a la
presidencia a Juan Domingo Perdn.

Hacia 1945, el intento de interpretar la nueva coyuntura tuvo un
exégeta en el profesor y dirigente socialista Américo Ghioldi. El 20 de
febrero de 1946, cuatro dias antes de la eleccion presidencial en que
Peron fuera elegido presidente, sali6 de la imprenta del sello
socialista La Vanguardia un libro del dirigente socialista. Su titulo
trascenderia, mas que su contenido, como una sentencia: Alpargatas
y libros. El libro se titulaba, en verdad, “Alpargatas y libros en la
Historia Argentina”. Alli se reunian cuatro conferencias que durante
noviembre y diciembre de 1945 dictd el director del periddico
socialista La Vanguardia, bajo los auspicios de la Liga de Educacién
Politica presidida por Alicia Moreau de Justo. Un ciclo de charlas para
la “educacién politica de la ciudadania angustiada por la dictadura
militar”, dice. El curso se titulé "Historia en la Argentina de la
civilizacién, de la libertad y de la justicia social".

En el prélogo del libro, la profesora Maria Berrondo decia que “la
pobre justicia social esta temblando de espanto y asco, cortejada tan
firmemente por un vulgar salteador de caminos”. El texto de Ghioldi
retomaba la dicotomia sarmientina entre civilizacién y barbarie para
analizar el presente: “han vuelto, a galope tendido, odios que
creiamos extinguidos, fuerzas primitivas lanzadas al asalto y temores,
desconfianzas y aprensiones que se traducen en inseguridad de vida”.
El esquema binario se repite en dos disposiciones espirituales que
dividen la politica argentina: una actitud liberal, tolerante,



comprensiva, “que tiene de la politica la idea de la armonia de los
conjuntos plurales”, y otra, “autoritaria, mandona, dictatorial, gauchi-
protectora, redentorista, salvadorista”. Asi, decia Ghioldi:

“Hemos gozado hasta ahora de los beneficios de una civilizacion
asimilada o adaptada durante un siglo de vida independiente; mas
ella, como la democracia y la libertad, no son dones espontaneos de
la naturaleza, que vienen al nacer con nosotros, como vienen la piel y
los sentidos [...] Si no se tiene disposicién para contribuir con ese
factor de esfuerzo y no se esta dispuesto a prestar sustancia material
y energia de vida, para consolidar y acrecer los bienes de la
civilizacion democratica, un buen dia podemos amanecer viendo
mermada la civilizacién y en peligro la democracia.”

El “siglo de vida independiente” que recorre Ghioldi atenua los
conflictos, a excepcidon del rosismo. De tan panoramica, la mirada se
hace superficial y deja fuera las luchas intestinas, los silenciamientos,
los exilios que se dan entre 1854 y 1945. Asi se exceptlan
acontecimientos tales como l|la Guerra del Paraguay, la ley de
residencia, o la exclusidn de derechos para enormes capas de la
poblacién. Todo parece remitir a lo que se inaugurd el 4 de junio de
1943 y se enfatizd el 17 de octubre, aparezca o no mencionado.
Ghioldi sospecha del cerebro Unico que elaboré la consigna que
sintetiza “la revuelta contra los niveles modernos de la civilizacion:
alpargatas si, libros no”.

El dirigente socialista encuentra que la democracia, la constitucion vy
las instituciones histdricas estan negadas, tanto como la inteligencia y
el libro. En su concepcidn, el libro es un valor supremo. Casi todo lo
reduce a una manipulacion caudillesca, que sustituye al pueblo ideal
por un pueblo cuya conciencia estd anulada. Porque en su
concepcion, el pueblo es soélo un sujeto colectivo ideal, y no el sujeto
real de ese momento. Pero Ghioldi tiene tanta certeza en su
razonamiento que inhabilita la indagacion de la légica de ese
“pueblo”. No puede ver alli lo que dona Maria marcaba claramente. El
marco valorativo del autor mantiene una predeterminaciéon de
postulados que lo inhibe de pensar el pueblo real, sélo vale el
supuesto. Asi:

“En tanto se nubla su conciencia, los trabajadores gritan «menos
estudiantes y menos libros», renunciando asi a la suprema aspiracion
de la clase trabajadora en todo el mundo que ha combatido el
enorme privilegio que signific6 durante siglos el reservar las
posibilidades de estudio a los hijos de las clases privilegiadas. Las
consecuencias del error y la ignorancia se pagan con la pérdida de la
libertad y la dignidad bajo los regimenes de fascismo y dictadura.”

En este sentido, las categorias de andlisis de Ghioldi, que toma
prestadas de otras experiencias o de otros tiempos, no le dejan ver



qué es eso nuevo que asoma frente a sus o0jos, pero tampoco
reconocer sus limites como analista. En sus conferencias varias veces
introduce como calificativos términos como “rosifascismo”, “fascismo
de aqui”, o “gauchiprotector”, para asimilar la figura de Perdn a la de
Rosas. En este momento, dice, es “cuando mejor entendimos a
Rosas”. El libro de Américo Ghioldi se revela asi como el texto de un
opositor en tiempos de campafa electoral. Pero con el tiempo,
aquellas paginas cobraron la forma de una ficcidon interpretativa, vale
decir, aquello que al ser nombrado se convierte en accion y facilita la
construccion de un imaginario que, con algunas variantes, se
actualiza una y otra vez en los analisis sobre la compleja relaciéon
entre cultura y peronismo.

Migraciones internas, industrias y urbanizacion

Delinear algunos esbozos sobre las transformaciones ocurridas en el
territorio a lo largo de las primeras presidencias peronistas involucra
elementos materiales y simbdlicos que desde algunos afios antes
comienzan a plasmarse en fijaciones espaciales que otorgan a este
periodo particularidades que lo exceden. Ya desde |la década de 1930,
y asociada a la crisis de hiper-acumulacién que puso en tensién los
alcances del capitalismo y la reestructuracion de las relaciones
comerciales y financieras a nivel internacional, el pais comienza a
transitar profundos cambios que incorporaran a su configuracion
territorial y a sus dindmicas sociales nuevas formas de reproduccién y
modernizacion, resultado de la consolidacién de un proceso de
industrializacion  doméstica (Goémez Lende vy Velazquez),
concomitante —aunque periférico- respecto de las ldgicas dominantes
en los paises centrales.

Las condiciones internacionales, sumadas a una politica
organizacional del Estado, de caracter intervencionista, regulatorio y
de afianzamiento del capital de inversién nacional, fortalecieron las
bases de un modelo de acumulacidon centrado en la sustitucién de
importaciones y la ampliacién del mercado interno como motor del
desarrollo. Esto provocé un crecimiento acelerado de la economia
nacional, siendo el empleo industrial y la diversificacion de ramas
industriales las caracteristicas que sostuvieron todo este proceso, en
oposicion a la disminucion de la participacion de la agricultura en el
PBI y la caida de las importaciones. En efecto:

“Entre 1935 y 1950, el empleo industrial crecié a razén de una tasa
situada en el orden del 6 por ciento anual, permitiendo el embrionario
desarrollo de la metalurgia y la reposicion de piezas faltantes o
desgastadas pertenecientes a sistemas productivos pretéritos
sensiblemente deteriorados y -en algunos casos—- ciertamente
obsoletos. [...] Los sustantivos progresos mundiales desarrollados en



torno a la navegacién, la aeronavegacién y la circulacidon terrestre
alumbraron en la sociedad y el territorio nacionales una nueva
demanda de recursos e insumos, puesto que la construccion de ejes
de rutas tornaba mas compleja la maquinaria de circulacion que -
junto a la circulacién aérea, maritima y fluvial- intensificaba de ese
modo la vida de relaciones de los lugares”. (Goémez Lende vy
Veldzquez, Geografia y bienestar)

La ampliacion y consolidacidon del sistema urbano, con su morfologia
radial y concéntrica, permitié la movilidad poblacional desde el
interior hacia los grandes centros urbanos, devenidos en polos
industriales, por lo general localizados en la region pampeana. Esto
condujo a un proceso de urbanizacion acelerado que termina de
desdibujar el pasado preponderantemente rural y consolida el
macrocefalismo urbano, que colocé a la ciudad de Buenos Aires y al
conurbano bonaerense en una relacién de centralidad que no ha
podido ser diluida a lo largo de los afios.

Las ciudades se hacian mas grandes y veian aparecer en su interior y
sus periferias mutaciones de formas. Los barrios obreros junto a los
planes de vivienda construidos desde el Estado otorgaban una cierta
uniformidad que contrastaba con los asentamientos espontaneos que
comenzaban a poblar los espacios vacios y mas alejados del centro,
en una ocupacion precaria y transitoria; asi, las industrias se
abastecian de una mano de obra abundante que lentamente se
transformaba en un incipiente proletariado industrial, factor
demografico decisivo en la formacién de las primeras aglomeraciones
urbanas. Como sostiene Bortagaray:

“La redistribucién de la poblacion es el rasgo dominante de la
dindmica demografica [...] El drea metropolitana -que ya habia
aumentado su participacion relativa en la distribucién de la poblacidn
a causa de la inmigracion europea- recibe los contingentes de la
migracién interna, que, en el periodo 1947-60, supera a su
crecimiento vegetativo. El desarrollo industrial concentrado en los
alrededores de Buenos Aires provoca el crecimiento de los suburbios,
consolidandose la conurbanizacién que atrae a la poblacién, la cual
percibe la diferencia de oportunidades generada por la nueva
dindmica del sistema polarizado en el area metropolitana”.
(Bortagaray, “Las etapas de ocupacion del territorio argentino”)

Como afirmamos el crecimiento urbano y la proliferacion de industrias
fueron favorecidos por las migraciones internas, que supusieron el
desplazamiento de miles de trabajadores por el territorio hacia las
ciudades, donde adoptarian formas Postales estadisticas publicadas
por Mundo Peronista en 1952, mostrando la evolucién de diferentes
indicadores en la vida de los trabajadores de vida muy diferentes a
las que llevaban en sus antiguos espacios. Estos movimientos,
posibilitados en parte por la nacionalizacién de los ferrocarriles y la



baja en los costos de traslado, como asi también por la expulsién que
generaba el campo, fueron centrales para la concrecién de un modelo
de desarrollo basado en la consolidacion de un mercado interno y
sostenido desde el Estado a partir de politicas publicas y de
ampliacion de derechos. En este sentido, el Estado se transforma en
un actor principal en el marco del desarrollo econdmico como garante
y posibilitador del sostenimiento de la demanda y, al mismo tiempo,
como parte insoslayable de la oferta de bienes y servicios. Las
empresas creadas por el Estado y la nacionalizacion de determinados
servicios colocaron al poder estatal en una posicion estratégica como
organizador social, que llevé a una clara afiliacion entre los sectores
populares y el ejecutivo nacional. Asi lo entienden Gémez Lende y
Velazquez, quienes en Geografia y bienestar afirman:

“El Estado controlaba no soélo la distribucion sino también la
produccién directa de bienes y servicios publicos, merced a la
fundacién de grandes firmas industriales, la creacién de un sector
financiero estatal y ciertas expropiaciones a capitales foraneos,
fendomenos que permitieron colocar bajo la esfera de los poderes
publicos a buena parte de los sectores considerados estratégicos por
la cosmovisién dominante”.

Si bien el desarrollo de las vias de comunicacion y transporte junto al
de las redes energéticas favorecieron el afianzamiento de algunos
enclaves productivos en el interior del pais, sobre todo aquellos que
lograron incorporar agroindustrias para la elaboracion de sus
materias primas y cuyas producciones eran demandadas por el
cuantioso mercado interno de la regién central, las mayores
materializaciones se concentraron en los espacios urbanos,
verdaderos testigos y trasmisores de la accién estatal territorializada.
En las grandes ciudades las intervenciones estatales se plasmaron en
planes de viviendas, en escuelas y hospitales, en centros deportivos y
de recreacidn, en monumentos y calles. Estas ultimas no sélo se
definen como lugar de expresién y vinculacidn con lo publico, sino
que adquieren una connotacion simbdlica de apropiacién vy
resignificacion por los sectores populares, que las instalaran en el
imaginario social como el espacio ocupado por los trabajadores.



Los trabajadores y la ciudad. Panel de la Exposicidon “La Nueva
Argentina”, realizada en 1951.

La autora Anahi Ballent, en su texto “Peréon en la ciudad sin
esperanza”, postula que si bien las calles de la ciudad de Buenos
Aires fueron a lo largo de la historia el lugar ocupado para la
manifestacion de diversos intereses, el 17 de octubre debe
entenderse como un punto de inflexién en el accionar del colectivo



social sobre ese espacio. Este suceso, por los objetivos y por su éxito,
inaugurd una nueva forma de mirar y pensar este escenario, que
marcé un cambio en las practicas que en él se desarrollaran. En
efecto: “Los sucesos del 17, entonces, se inscribieron dentro de un
marco sostenido de protestas de masas en la calle que implicaban
una toma simbdlica de la ciudad, en la cual la ciudad funcionaba
como metafora de la sociedad”. (Ballent, “Peron en la ciudad sin
esperanza”). El uso del espacio publico a partir de este hecho es
transformado en una forma de hacer politica y, a su vez, conduce al
desarrollo de diversas actividades que tienden a afianzar |la
propaganda partidaria con el disfrute y la incorporacién de nuevos
actores sociales, que ahora se hacen visibles para la sociedad portena
tradicional. La posibilidad de transgredir la frontera invisible entre la
capital y el conurbano propuesta por el peronismo impacta en las
subjetividades y revierte las formas de ocupacion del centro y los
consumos urbanos. Este particular modo de entender la ciudad, de
vivirla, incorpord elementos que se entrelazaron para conformar un
periodo en el que el territorio experimentd profundos cambios.

Imagenes del Peronismo

"Vivimos como reyes”: la Fundacion Eva Peron

El 8 de julio de 1948 un decreto presidencial otorgd la personeria
juridica a la “Fundacion Ayuda Social Maria Eva Duarte de Perdn”
(nominada ya como “Fundacidon Eva Perén” en 1950). La accion social
de Eva, no obstante, habia empezado unos afios antes, poco después
de las elecciones de febrero de 1946. Ya para 1947 se encontraba
activa la Obra de Ayuda Social Maria Eva Duarte de Perdn, con
funciones que luego llevaria a cabo la Fundacion en una escala nunca
vista. La asistencia social hasta ese momento habia estado sobre
todo asociada a la accion de la tradicional Sociedad de Beneficencia,
la cual, para aquellos anos, incluso bastante antes de que Eva tuviese
cualquier injerencia en ese tema, habia sido sefialada por numerosos
sectores como ineficaz y obsoleto su tratamiento del tema social.

Asi, por lo menos desde el afio 43, existia una clara decisidon de
transformar esa Sociedad (cuyos recursos, ademas, provenian en su
mayoria de subvenciones estatales y no de donaciones privadas) y
organizar de un mejor modo el servicio social provisto por el Estado.
Asi, la intervencidon de la Sociedad y su futura absorcion en otra
dependencia estatal estan lejos de ser adjudicadas a los deseos
revanchistas de la propia Eva frente a las damas de la oligarquia que
dirigian ese organismo creado en el siglo XIX. Sin embargo, si fue
claro desde un principio que la impronta que Eva le daria a su
Fundacion trabajaria contra una concepcién de la “caridad” y de la
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“cuestion social” en todo sentido distinta a la desplegada por las
organizaciones asistenciales previas. Marysa Navarro, en su excelente
biografia sobre Eva Perdn, afirma:

“En sus establecimientos asistenciales, la Sociedad de Beneficencia
practicaba la caridad tal como se entendia durante la «década
infame». En los costureros, las chicas que salian de los asilos cosian
ajuares para las damas de la sociedad portefa; para la Navidad, sus
internos de pelo muy corto o rapado y uniformados iban por las calles
céntricas a pedir limosna y en las distribuciones de premios, al decir
de La Nacidn, recibian los «estimulos del aplauso y la ayuda del ébolo
posible las beneméritas que han probado saber luchar con heroismo y
sobrellevar con resignacién y fe los rigores del destino»”.

Entre 1948 y 1952, la Fundacidon se entregd a una tarea febril, tan
febril como la intensidad de la vida de Eva, quien se encargd de
imprimirle su propio sello a una obra social que, a su vez, la
transformaria completamente en el contacto directo con los grupos
mas desprotegidos del pueblo. Asi, la primera preocupacién habia
sido completar la politica social del gobierno peronista entre aquellos
gue, cCOMO NuUMerosos niNos, mujeres y ancianos, no eran alcanzados
por la legislacidon social que protegia a los trabajadores. Lejos de la
limosna, Eva consideraba necesaria la reparacion de una injusticia
hacia estos sectores, quienes sdélo conocian “las migas que dejaba
sobre la tierra el perenne banquete de los poderosos ensoberbecidos
y olvidados de Dios y de sus hermanos productores”.

En pocos afios la Fundacion emprendié una enorme tarea en todo el
pais: desde la ayuda social directa (entrega de maquinas de coser,
medicamentos, juguetes, colchones, ropa de cama...,, cuya demanda
no sélo llegaba a través de las cartas enviadas desde todos las
provincias a la Fundacién, sino por la informacion recabada por las
“células sociales”, grupos de asistentes sociales que recorrian el pais
tomando pedidos y estableciendo su prioridad); numerosas pensiones
a la vejez para mayores sin recursos o no amparados en regimenes
de prevision; la construccién de numerosos hogares de transito, para
ancianos, para empleadas, hogares-escuela, policlinicos y centros
sanitarios; la organizacion de colonias de vacaciones para nifios y la
subvencion de vacaciones para jubilados, obreros, estudiantes vy
ninos en sus propias unidades de turismo; el patrocinio de
campeonatos infantiles y juveniles de futbol a nivel nacional; la
construccidon de barrios de viviendas, entre otras acciones.



Portada del folleto oficial de la Ciudad Infantil "Amanda Allen".

Sin duda, son muchas las imagenes ligadas a las acciones de la
Fundacidn, entre las que se encuentran las largas filas en el Ministerio
de Trabajo o en la residencia presidencial esperando que la propia
esposa del presidente (convertida desde alli y en esos afios en Evita)
se dedicase personalmente a escuchar sus necesidades. Elegimos
detenernos en dos imagenes: una de la “Ciudad infantil” (inaugurada
en 1949) y otra de la “Ciudad estudiantil” (completada en 1951),
ubicadas en el barrio de Belgrano de la ciudad de Buenos Aires. Una y



otra albergaban a nifios en edad escolar y preescolar, que veian asi
aseguradas su educacién formal pero también su participacién en
actividades recreativas y de formacién ciudadana.

Los jovenes habitantes de la Ciudad estudiantil habian sefialado en
una entrevista publicada en Mundo Peronista en julio de 1952:
“iVivimos como reyes!”. La afirmacion, volcada en una publicacién
oficialista, puede parecer obvia, pero expresa gran parte de lo que la
propia Eva consideraba distintivo de su accidn social. En ese sentido,
nada quedaba librado al azar, y hasta las formas arquitecténicas y el
modo en que fue pensado el entorno de esos emprendimientos (y
también el de los barrios de vivienda motorizados por la propia
Fundacidon) guardan una estrecha vinculacién con dichas intenciones.
De este modo, el “estilo” arquitectdonico de estas dos obras no fue un
elemento aleatorio, sino que formaba parte de “todo el lujo y toda la
rigueza que les fueron negados a todos los pobres descamisados
argentinos durante los afios amargos de la oligarquia vendepatria y
egoista”. En La razén de mi vida profundiza estas consideraciones
sobre el significado de esas construcciones:

“Los ingenieros y arquitectos de la Fundacién proyectan sobre mis
grandes planes... pero después yo pongo en cada obra todo eso que
ellos no vieron. Sobre todo al principio me costaba hacerles entender
que los hogares de la Fundacion no eran asilos, que los hospitales no
eran antesalas de la muerte, que las viviendas no debian ser lugares
para dormir sino para vivir alegremente... No era culpa de ellos que
no me comprendiesen de primera intencién. Durante cien afios el
alma estrecha de los ricos, para acallar la voz de la conciencia, no
concibié nada mejor que tratar a los pobres con migajas de limosna.
Limosna eran no solamente las monedas miserables y frias que los
ricos dejaban caer sobre las manos extendidas de los pobres.
Limosna eran también los asilos escasos que construyeron con las
sobras de alguna herencia multimillonaria. Todo en la “obra social’
del siglo que nos precedié fue asi: frio, sérdido, mezquino y egoista...”

¢Cual es lenguaje arquitecténico que se deja entrever en los edificios
gue aparecen en las escenas de una y otra foto? El rudstico-
californiano, un lenguaje identificable en los muros blancos, en la
presencia de materiales como el ladrillo, las tejas, la piedra, en los
techos inclinados. Nos interesa sefalar esto porque, tal como
adelanta la cita de mas arriba, en la eleccion de esta opcién
arquitecténica se esconde, ademas de una razén técnica —era mas
facil de construir, lo que resultaba en un abaratamiento de los costos
y en una disminucién de los plazos de obra—, una razén de caracter
ideoldgico, en la que se juega el modo en que cierta estética
arquitecténica despierta un mundo de evocaciones y queda ligada a
un universo de representaciones mas amplio. Como fue sugerido por
Ballent, la eleccion del rustico-californiano para las obras de la



Fundacion Eva Perdn “apoyd su programa redistributivo”, pues
acercaba “a los sectores populares a un conjunto de formas e
imagenes ligados anteriormente con los sectores medios y altos”. El
“californiano” habia sido elegido por la élite para sus casas de
veraneo en los afios 20. En la década siguiente el estilo comenzo a
extenderse entre los sectores medios, que escenificaban un ocio
transcurrido en espacios de vida “lujosa” y sin privaciones (podemos
pensar aqui en los chalets marplatenses). Asi, en los 40 este estilo
habia sido abandonado por los sectores altos, pero todavia
conservaba su prestigio y era consumido, desde la prensa, por un
publico muy amplio. Para la Fundacion Eva Perdn esta arquitectura
condensaba ciertos consumos de clase que ahora eran puestos al
alcance de todos. Los restringidos espacios y formas del ocio de los
“ricos” eran ocupados y habitados por los que habian sido humillados.

Jovenes reunidos en uno de los espacios comunes de la Ciudad
Estudiantil.

Sin embargo, esta “idea de hogar feliz, lujoso y confortable” no fue la
Unica idea de habitar que movilizé la accion del Estado en este
periodo. El lenguaje del “chalecito californiano” se convirtié por
numerosos motivos (como hemos visto) en la expresidn construida
del peronismo, en gran parte por haber sido elegido por la Fundacién
Eva Perén para sus obras. No obstante, la arquitectura -con sus
relaciones tan estrechas y a la vez tan poco univocas con la politica-
nos sefiala lateralmente la rica complejidad del peronismo. Tanto en
el terreno de la vivienda popular como en otras obras de
infraestructura otras agencias estatales apelaron al modernismo
arquitecténico, que se conectaba con otro mundo de
representaciones, en clara tensién, aunque en convivencia, con el



rustico favorecido por la Fundacién. Asi, los pabellones en altura y la
vivienda colectiva construidos por el gobierno peronista se alejaban
de la casa unifamiliar que estaba en el centro de las acciones de la
FEP, y quedaban ligadas a una idea de vivienda menos lujosa, en los
que se privilegiaban los espacios comunes mas que los individuales y
familiares (mas afines a los conjuntos obreros que se habian
construido en la posguerra europea).
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Pabellones colectivos y barrios de viviendas construidos en Capital
Federal (La Nacion Argentina. Justa, Libre y Soberana, 1950)

De vacaciones en familia, conociendo el pais

Acercarnos a la propaganda politica del periodo peronista nos permite
analizar tanto ciertas inflexiones del discurso estatal de aquellos anos
gue penetrdé en amplios sectores de la sociedad como la existencia de



una particular iconografia y simbologia que dejé marcas profundas en
la memoria argentina. En este apartado elegimos del libro que
compila Guido Indij, Perén mediante. Grafica peronista del periodo
clasico, dos imagenes referidas a una tematica que adquiere gran
importancia en esta época: el turismo social, cuya incidencia en la
configuracién de algunas regiones del territorio argentino sera
trascendental.

Propaganda de difusion del turismo social.

Las imagenes colocan su interés en ubicar a la familia, con cierto
grado de armonia, en el centro de la escena haciendo uso de
instalaciones hoteleras que brindan confort y sugieren el disfrute
vacacional. Con predominio de las figuras sobre el texto escrito, se
traduce de manera sencilla dos elementos que seran trabajados por
este tipo de propaganda y acompafiaran la conformacion de una
identidad colectiva basada en el grupo familiar como nucleo basico de
constitucién del Estado y el acceso de los sectores populares a bienes
y servicios historicamente ubicados en el imaginario social como
exclusivos de las clases altas y medias. El turismo social constituye,
de esta manera, una de las areas que se vuelven centrales en las
politicas orientadas desde Estado en las primeras presidencias
peronistas y que tienden a ampliar la democratizaciéon de los
derechos y consumos de la clase trabajadora en Argentina. Si bien,
desde la década de 1930 ya habia habido intentos de ampliar la



oferta turistica nacional, es recién por estos afios que se logran
articular la incorporacion masiva de estos grupos sociales a una
nueva forma de pensar y organizar el tiempo de ocio.

Las conquistas sociales alcanzadas, principalmente las vacaciones
pagas y el aguinaldo -que implicaba no soélo la remuneracidn
econdmica sino la obligatoriedad de contar con varios dias
consecutivos de descanso-, junto a la consolidacion del sistema
urbano, que involucré la pavimentacion de rutas y el desarrollo de
medios de transporte de pasajeros, como el d6mnibus, la ampliacidon
del automdévil particular y la nacionalizacién de los ferrocarriles,
posibilitaran la movilidad por vastos lugares del territorio que
progresivamente se transformaran en destinos turisticos populares.

El ideal estatal de la incorporacidén de las familias de trabajadores al
disfrute del tiempo libre se materializara en la difusion de los grandes
complejos turisticos de Embalse de Rio Tercero, en las sierras
cordobesas, y Chapadmalal, en la costa atlantica, la proliferacion de
colonias de vacaciones y casas de descanso, que, sumados a la oferta
de alojamientos sindicales construidos en ésta época, proveeran un
hospedaje econdmico y accesible. Estas nuevas posibilidades seran
acompafiadas también por tarifas diferenciales en algunos medios de
transporte y paquetes turisticos destinados a promover la movilidad
con fines recreativos. En efecto, como afirma Elisa Pastoriza en La
conquista de las vacaciones:

“Si bien el proyecto abarcaba multiples aspectos, estuvo asentado en
dos ejes centrales: la extension de las licencias pagas por vacaciones
obligatorias al conjunto de los trabajadores y el montaje mediante el
ejercicio coordinado entre Estado (Nacional y provinciales) y la FEP
[Fundacion Eva Perdn] con asociaciones, en particular las sindicales,
para garantizar el hospedaje a los trabajadores. Al mismo tiempo, se
procurd facilitar el transporte mediante planes de abaratamiento de
pasajes y moviles especialmente destinados al traslado de los nuevos
turistas.”

Estas politicas tendientes a favorecer el turismo social consolidaran
ciertos destinos que ya gozaban de reconocimiento, pero que se
veran atravesados a partir de estos anos por procesos de crecimiento
urbano que en algunos momentos excederan la planificacion y
comenzaran a adquirir rasgos de fuerte estacionalidad en los modos
de vida locales; es el caso de las ciudades de Mar del Plata y Carlos
Paz, transformadas rapidamente en los lugares elegidos por el
turismo masivo, y que se ven obligados a diversificar la oferta para
abarcar a los nuevos grupos de viajeros y sus preferencias y propiciar
una mixtura de usos y funciones de los centros urbanos. Al mismo
tiempo que los centros tradicionales se consolidan, el Estado
promueve la difusién de lugares mas lejanos, que se desprendan de




la region pampeana e incorporen el resto de territorio al circuito
turistico. En este sentido, sera fundamental la participacion de la
administracion de Parques Nacionales y de los gobiernos provinciales,
que oficiaran de nexo para la ampliacion de la oferta gestionando el
mejoramiento de la infraestructura y el acercamiento de paisajes
naturales de gran belleza que muestren la diversidad y extension del
territorio.

Turismo (La Nacidon Argentina. Libre, justa y soberana, 1950)



De esta manera, se asocio el viaje de descanso al conocimiento de la
geografia del pais, como forma de identificacion con lo propio y la
creacion de un sentimiento de pertenencia compartido, puesto a
disposicion del disfrute de todos los ciudadanos. Viajar implicaba
poder llegar en un doble sentido: poder llegar a aquellos lugares que
habian permanecido alejados por la distancia, en las extremidades
del territorio, y el poder llegar justamente alli de quienes contribuian
con su esfuerzo y trabajo cotidiano al crecimiento y sostenimiento del
Estado. Como dice Pastoriza:

“Las posibilidades de conocer el mar, las sierras y pasar por la
experiencia de viaje, lo cual, ademds de lo obvio que es el
conocimiento de nuevos espacios e individuos, conjuga sentimientos
y emociones desconocidos. Experiencias relacionadas a la
subjetividad del individuo que exceden el campo especificamente
laboral que tienen que ver con el placer y lo ludico, el contacto con la
naturaleza y la distancia y objetividad respecto de lo cotidiano. Estas
percepciones son las que penetraron en la memoria colectiva de los
trabajadores. (...) Y esto, en si mismo, también constituye un
acontecimiento histérico.” (La conquista de las vacaciones)

En este descubrimiento de los lugares remotos se potencia la nocién
de unidn entre Estado, territorio y poblacidon que interviene en la
constitucién de las subjetividades propias del periodo y, que debido al
desarrollo del turismo social, en conjunto con otras politicas, logran
traducirse en practicas concretas que seran recordadas por los
trabajadores argentinos en el devenir de su historia. En tal sentido,
puede pensarse que al momento que se amplia la participacién de los
trabajadores en la movilidad recreacional, comienza una
resignificacion de determinados espacios nacionales como lugares de
descanso, disfrute y conocimiento, que, a su vez, desarrollan un
conjunto de infraestructuras propias que precisan adecuarse a la
nueva creacion de demandas y ofertas, creadas por un turismo
también novedoso, que modificaran la configuracion territorial de
diversas regiones de la Argentina.

Ideas y escrituras

Multitudes grises de la Argentina invisible

“Hoy a las multitudes se las llama ‘masas’. ‘Multitud’ es, segun el
diccionario que nos rige, la palabra «que suele usarse para designar
al pueblo, la generalidad, el vulgo»: ‘masa’, segun la misma
autoridad académica, es una «expresion muy usada para designar al
verdadero pueblo o la clase jornalera y proletaria de un pais». Entre
ambas definiciones, que marcan dos hitos extremos de un lapso, ha



fluido el tiempo en mareas de historia. [...] La multitud carece de
fisonomia propia. En cuanto la adquirio, se transformdé en ‘masa’. Es
reciente esta transformacién: comenzé en el alba del presente siglo,
apenas, y ya ha penetrado en tal forma la vida moderna, complicando
su estructura, que constituye en nuestros dias un factor clave del cual
no pueden prescindir los rectores estatales [...] instructivo y previsor
resulta que detengamos nuestra atencidén sobre la presencia de las
masas en el pais.”

Con estas palabras se inicia el articulo “Las masas argentinas forman
sus cuadros”, publicado en la Revista Argentina en el afio 1949. La
cuestion de las masas esta instalada en la opinion publica y en las
politicas estatales desde hace poco tiempo, aunque la fascinacién que
provoca el fendomeno de las multitudes en socidlogos y psicdlogos se
remonta a fines del siglo XIX. Si bien es marcada la influencia de
Gustave Le Bon y su estudio sobre la psicologia de las masas, a nivel
local debemos considerar la obra del médico higienista José Maria
Ramos Mejia, quien ademas de escribir sobre la neurosis de los
hombres célebres en la historia argentina, publica Las multitudes
argentinas en la cual se revela su agudo interés por este tema:

“En determinadas circunstancias, una reunién de hombres posee
caracteres nuevos y distintos de los que individual y aisladamente
tiene cada uno de ellos. Por una especie de abdicacién de la
personalidad consciente que desaparece, diremos asi, diluida y
transformada, los sentimientos y las ideas de todos tienden a ponerse
a un mismo nivel y diapasén, a caminar en una misma direccién, de
tal manera que su organizado conjunto llega a constituir lo que se ha
lamado el alma de la multitud, el alma colectiva, que, aunque
transitoria, presenta caracteres bien netos y precisos”

Comprender el alma colectiva de esa multitud parece ser la tarea de
una ciencia influida por los efectos perjudiciales que el conflicto social
provoca.

El dia 7 de agosto de 1945 el coronel Juan Domingo Perdn habla ante
sus camaradas en el Colegio Militar. El discurso resulta muy
particular, pues pone el acento en uno de los aspectos que mas
preocupaban a los militares del GOU antes y después del golpe: el
triunfo de los bolcheviques y sus posibles consecuencias. Dice Peron:

“Negar la influencia de la Revolucidn Rusa seria hacer como el
avestruz: meter la cabeza debajo de la tierra y dejar el cuerpo afuera
[...] El hecho historico es innegable. Y en los paises que resistan a esa
evolucion se acumulardn gradualmente fuerzas que provocaran
después la revolucién, con la destruccidon de valores y la lucha indtil
gue se puede evitar con la evolucién. [...] Si la Revolucidon Francesa




termind con el gobierno de los aristocratas, la Revolucion Rusa
termina con el gobierno de las burguesias. Empieza el gobierno de las
masas populares. Es un hecho que el ejército debe aceptar y
colocarse dentro de la evolucién. Eso es fatal. Si nosotros no
hacemos la revolucidn pacifica, el pueblo hara la revolucién violenta”.

La cuestidon de las masas recorre los discursos de Perdn. Las masas
son los trabajadores, a quienes el Estado debe integrar. Libradas a si
mismas, sin organizacion, constituyen un hecho amenazador. Sefiala
Perdn: “las masas inorganicas son siempre las mas peligrosas para el
Estado y para si mismas. Una masa trabajadora inorganica, como la
guerrian algunas personas, es un facil caldo de cultivo para las mas
extrafias concepciones politicas o ideoldgicas”. Las palabras se situan
en el contexto internacional de la década de 1940 vy, si en la teoria
alude a la revolucion social, en lo concreto refiere a las conflictivas
experiencias de los frentes populares en Europa y América latina,
alianzas de partidos de izquierda que llegaron al poder en el periodo
de entreguerras y que dieron lugar a agudos conflictos politicos y
sociales que devinieron en algun caso en guerra civil, como sucedio
en Espana.

La vida de Perdn, su actuacién profesional y su pensamiento politico
estan marcados por el crecimiento de las multitudes y su cada vez
mas nitida inscripcion en la vida publica. Podemos observar que en la
coyuntura del centenario un joven Perén de 15 afios, a punto de
ingresar al Colegio Militar, es testigo de las protestas obreras. Pero
debemos admitir que los contornos de esas muchedumbres se
muestran difusos, pues aquellos participes de la Argentina aluvial se
estan incorporando (con muchas dificultades) al novedoso tejido
social de una sociedad en transformacién. Pasados los afios, el joven
capitan simpatiza con los grupos del ejército que impulsan el primer
golpe militar de nuestra historia y va delineando su ideologia desde
perspectivas nacionalistas. También se define mejor el perfil de esas
multitudes. Tal como pudimos clases anteriores, se nos aparecen el 3
de julio de 1933 cuando muere don Hipdlito Yrigoyen; las masas
irrumpen y se aduefian de la calle para llevarlo a pulso a su morada
final en la Recoleta. Si bien las imagenes de la época se muestran
borrosas en los testimonios filmicos, son bastante mas definidas en
términos sociales, pues anuncian la existencia de sectores proletarios
y medios nativos adscriptos al partido politico mas popular de ese
entonces, la Union Civica Radical.

Volvamos al mes de agosto de 1945. El coronel Perdn esta a punto de
cumplir 50 anos y se encuentra préximo a vivir el momento liminar
de su vida politica. No volveremos a las circunstancias que hicieron
del 17 de octubre uno de los momentos mas trascendentes del siglo




XX argentino. Sin embargo nos gustaria destacar la sorpresa que
provoca la irrupcion multitudinaria y la falta de capacidad para
interpretar la coyuntura que demuestran los sectores mas
tradicionales de la politica y la cultura. El diario Critica, entre tantas
voces, no sblo desinformaba a contramano de la historia sino que
preanunciaba un tdpico cladsico como es el de separar a las
muchedumbres (maldén, murga, hordas, etc.) del legitimo pueblo
argentino. Mas alld de las criticas que en la época recibieron esas
miradas sesgadas y prejuiciosas, la respuesta mas contundente
parece venir del pasado, cuando Eduardo Wilde en 1874 sefnalaba:

“La prensa mitrista llama ‘descamisados’ a todos los que no son
partidarios de su idolo. Esa prensa podra reconocer la pobreza de los
individuos que insulta, que son argentinos, que tienen derecho a
participar de las conmociones de su patria y a concurrir para la
formaciéon de los poderes. Pero si los individuos del pueblo que van a
dar en tierra con el poder y con la influencia del caudillo y la
aristocracia son descamisados, équién les habra robado la camisa?
éPor qué, siendo argentinos, se encuentran desheredados en su
propia patria?”.

Preguntarse por los motivos por los que muchos argentinos estan
excluidos no forma parte de las preocupaciones de los grupos
dirigentes de |la década infame. Recuperar la palabra
descamisados en el ano 1945 es el gesto despectivo de los sectores
tradicionales, los cuales nunca imaginaron que su reformulacidon en
clave reivindicativa por parte de Eva Perdn iba a constituirse en
bandera de lucha y orgullo.

Acto de proclamacién de la Constitucion de 1949



Aqui nos detenemos en otro aspecto del pensamiento de Perédn que
conduce a pensar la cuestion de las masas. Aunque su critica al
liberalismo pasa por una concepcion mas corporativa, también tiene
mucho de reclamo ante su actitud negligente con el conflicto social.
La desatencién prestada a las demandas largamente postergadas de
los sectores populares provocaron las condiciones para que la
revolucién irrumpa e impida el camino de la evolucién. En su ideario
politico el tiempo (entendido como una politica de reformas sociales
que satisfaga las demandas de los trabajadores) debe imponerse a la
sangre (provocada por las revoluciones que estallan ante el
desinterés de las autoridades por atender los reclamos postergados).
“Si nosotros no hacemos la revolucién pacifica, ellos haran la
revolucion violenta.” Y aun cuando en sus discursos advierte sobre los
riesgos, la aparicion de las multitudes el 17 de octubre parece darle
la razén. Si continuaba la pasividad frente a la disparidad social, si el
Estado no intervenia para tutelar las relaciones entre el capital y el
trabajo, el malestar de las masas se tornaria explosivo.

Era necesario que el Estado saliera de su indiferencia y actuara como
regulador de las relaciones sociales. No se debia temer la
sindicalizacion obrera pues la estructura sindical encauzaba los
impulsos y reclamos que de otro modo serian inorganicos vy
anarquicos, es decir, amenazadores para la unidad nacional. Carlos
Altamirano senala que, a partir de ese momento, tanto partidarios
como opositores comparten el juicio de que con Perdn habia llegado
la hora de las masas trabajadoras: en adelante ya no se podra
gobernar ignorandolas. Aqui se inicia el tiempo de la “democracia de
masas”, una era en que la politica social de la Argentina consistira en
atender y saldar la deuda con ellas como forma de restaurar el
equilibrio de clases, condicién de orden y unidad de la comunidad.
Junto a la preocupacion por el ordenamiento de los grupos surgia la
preocupacion de Perdn por la organizacidon: “La organizacidon es, sin
duda, el imperativo mas importante de estos tiempos. No hay nada
sin organizacion”. Esta idea de controlar a las masas trabajadoras no
era ajena al universo nacionalista, aunque Perdén logré instalarla
como fuerza. Esa conviccion lleva a Altamirano a preguntarse:
“¢Como escapar a la conclusién de que Perdn, inclusive a través de su
verbo, contribuyé a producir la realidad en nombre de la cual él habia
explicado la necesidad de una nueva accién del Estado: la ‘masa
trabajadora’ como actor politico?”



M.

Vineta del libro oficial La Nacién Argentina. Justa, Libre y
Soberana (1950)



Sugerimos una posible respuesta. Antes de Perén habia multitudes,
movilizaciones, sindicatos, militantes y dirigentes, pero ese mundo
era un segmento minoritario de la clase trabajadora. La ampliacién
llegd con Peréon y la resolucion del problema de las masas
abandonadas a su suerte por un Estado liberal, denunciadas como
una amenaza para el orden social, hizo que el Estado tomara parte
activa en la organizacién de estas multitudes. La organizacion sindical
es uno de los aspectos mas relevantes de la politica de masas del
peronismo. A partir de ese momento, la historia social y politica
argentina estara regida “bajo el signo de las masas”, y desde 1955, el
verdadero dilema politico consistird en resolver la cuestién de la
inclusién de las masas peronistas en tiempos de proscripcion del
justicialismo.

La esfinge argentina, o la querella en torno al Martin Fierro

En 1948 se publican Adan Buenosayres de Leopoldo Marechal, E/
mito gaucho de Carlos Astrada y Muerte y transfiguracion de Martin
Fierro de Ezequiel Martinez Estrada. Cabria preguntar: ¢étienen algo
en comun estos textos? Horacio Gonzalez al presentar en el afio 2008
en la Biblioteca Nacional la muestra 1948. La esfinge argentina. Tres
libros, sostiene: “Si la respuesta es afirmativa, sdlo puede ser el
punto legendario donde los iconos nacionales -tan debatidos- se
tornan una sentencia a la que hay que volver con 0jos ingenuos cada
vez, para saber qué somos junto ellos y también como desapegarnos
de ellos cuando nos acorralan.” Tres libros que no se parecen en
nada, y, sin embargo, dice Gonzalez, “parecen escritos por una sola
persona que a la vez los refutaba”. Tres libros que interrogan la
esfinge argentina. Uno, el de Marechal, que mantiene “una cuerda
alegorista, bufa y parédica” para dar cuenta de una “busqueda de
fuertes simbolizaciones, que remiten a la literatura universal.” Los
otros dos libros que giran explicitamente en torno a la figura de
Martin Fierro y entablan una secreta querella que trascendera con
mucho al “momento peronista”.

Empecemos entonces por Muerte y transfiguracion de Martin Fierro.
Como dice el propio Martinez Estrada en el Epilogo: “Martin Fierro es
una obra de fronteras” no sdélo por la ubicacidon geografica e histérica
sino por los elementos que conforman el poema. Una obra dificil de
colocar en los anaqueles de los especialistas: “no hay dénde ubicar
una obra como Martin Fierro”. De ahi su singularidad: “pertenece a la
sociologia, la historia y la literatura que no se ensenan, aunque son
las que vivimos”. Juicio éste sobre el Martin Fierro que se puede usar
para presentar el texto de Martinez Estrada ya que se trata de un
libro a todas luces inclasificable, imposible de colocar dentro de las



“lecturas obligatorias” de una disciplina en particular. Tanto el titulo
(que nos anticipa que de algun modo Martin Fierro debe volver pero
no como la repeticiéon de la barbarie, sino transfigurado bajo una
operacion de inversion de valor) como el subtitulo: Ensayo de
interpretacion de la vida argentina (que nos coloca ante el desafio de
pensar el vinculo entre el poema nacional y la vida en comun) nos
presentan interrogantes que no cesaran de multiplicarse a lo largo del
texto. En efecto, ése trata de una relectura del texto de José
Hernandez, de una nueva interpretacion de la vida argentina, o, mas
bien, de una lectura de la vida argentina a través de una
interpretacion exhaustiva del texto de Hernandez? Por otra parte,
équé enigmas encierra la vida poéticamente narrada del gaucho
Martin Fierro cuya resolucion puede aportarnos claves para entender
la vida en comun promediando ya el siglo XX? éQué vieja novedad
encierra el texto de Herndndez respecto de aquellas trabajadas por
Estrada en Radiografia de la pampa a propdsito de Sarmiento vy
el Facundo?

Es del todo imposible resumir las tesis de este enorme libro pero nos
gustaria muy brevemente destacar el tratamiento que hace Martinez
Estrada de las figuras de Cruz y de Vizcacha, sobre todo porque
encuentra en ellos respuestas a un problema central que plantea la
vida social y cultural argentina: la distancia entre los ideales y las
practicas. En efecto, équién es Cruz? Es el personaje enigmatico del
poema, en multiples sentidos es el doble de Martin Fierro, su reverso,
su sombra, dice Martinez Estrada. Su nombre es un enigma: la cruz
es el revés de la cara, es el signo con el que firman los analfabetos,
es la afrenta y el cadalso. Es el personaje que lejos de ser el héroe
gue no consiente “que se mate asi a un valiente” traiciona a la
partida que estaba a su cargo, deja a sus subalternos cuando la
partida ya esta jugada. Es decir, Cruz lejos de ser un héroe es un
traidor y un cobarde que calcula el momento de “dar el salto”. Para
Martinez Estrada hay menos un destino que se revela (como creia
Borges) que un calculo de conveniencia para salir de la situacion
humillante de ser un gaucho-policia. De ahi que sostenga Martinez
Estrada: “Es innegable que Cruz ha procedido como un traidor, pues
ese puesto debié abandonarlo antes de salir en comisidn para la
captura; o de tener pensada la traicién, debié ponerse al lado del
rebelde inmediatamente de llegar y no después de hacer probado qué
clase de cuchillero era el tenian que prender”.

Cruz entonces no es el héroe y el amigo, es el traidor y el cobarde, es
la cifra incluso de la debilidad de Martin Fierro ya que desde su
aparicion Fierro queda en manos de su destructor, pierde su fuerza
como agonista del Poema. éPor qué? Porque Cruz encarna la
injusticia, y a diferencia de Fierro carece de conciencia para
discriminar el bien del mal. Cruz es el personaje fatidico y tragico del
poema, es el instrumento de crucifixion de Martin Fierro. Si Cruz es el



rostro de lo falso en el Poema, el viejo Vizcacha es el rostro de lo
verdadero. Martinez Estrada le dedica unos parrafos notables a una
figura que para muchos representa una forma de lo monstruoso en el
texto:

“Es un genio en bruto, mas cerca de Didgenes y de Crates que del
hombre correcto, mutilado y ordinario. Sus actos obedecen a una
filosofia pragmatica, tan congruente con el mundo en que vive como
la de Descartes con el suyo. Razona como si en su cabeza tuviera
sesos de zorro, inspirados por los numenes de su mundo solitario y
silvestre. Pero esas sentencias que se repelen por obediencia a
deberes sociales y éticos que pertenecen a la humanidad pero no al
hombre individual, contienen la flor de su experiencia desdichada. Y
al aconsejar la desconfianza, el egoismo, la prudencia y la doblez, es
muchisimo mas honrado que Martin Fierro cuya palabras no condicen
con su experiencia y suenan a sermén preparado de antemano.”

Vizcacha tiene "“las mas altas virtudes del hombre social”, dice
Martinez Estrada, del santo, el héroe y el sabio, pero todas echadas a
perder. No es un monstruo, sino un ser que entiende la sociedad
como la misma sociedad le ha ensenado que debe entenderla. Le da
sentido al drama de la pampa que Martin Fierro ya no puede darle, al
menos el Fierro de la Vuelta. Porque la verdad del poema esta en
la Ida que termina con el gaucho cantor yendo a las tolderias. Y la
tolderia no es cualquier lugar para Martinez Estrada porque en la
condicion insepulta de lo indio reside la imposibilidad de que triunfe la
civilizacion, siempre vencida por la barbarie que no cesa de retornar.

Ahi vibra un mito que da que pensar, no el mito patridtico escolar que
explota los consejos del gaucho vencido. Un mito universal, kafkiano.
Como sefala Maria Pia Lépez en “1948. La querella del Martin Fierro”,
Hernandez y Kafka, o mejor, Martin Fierro y K constatan “la condicion
Ultima de la vida social, la de una injusticia que funciona como
destino fatal de los hombres”. El descubrimiento de esa familiaridad
entre uno y otro es lo que le permite a Martinez Estrada producir un
desplazamiento de toda apelacién nacionalista del poema y ubicarlo
en la lengua y en la historia de los grandes dramas de la condicién
humana. Pero ese desplazamiento no implicard en modo alguno que
pierda su sentido nacional, o su sentido cifrado para pensar lo
nacional. Todo lo contrario: el Poema habla al lector de verdades
profundas en un lenguaje universal y habla de lo que somos, de las
hondas raices de la injusticia.

Injusticias que en la perspectiva de Martinez Estrada el gobierno que
se dice justicialista no hace mas que ahondar al instrumentalizar en




su favor formas arcaicas de la barbarie y el caudillismo, que bien
lejos estan, al menos para este ensayista, de la redencidn de la clase
trabajadora que dicen representar. De ahi que la querella o discusion
en torno del Martin Fierro y de su interpretacion se transforme, casi
de inmediato, en una querella respecto del presente.

Asi lo entendio el filésofo argentino Carlos Astrada, que ese mismo
ano publica El mito gaucho. Astrada buscara develar el fundamento
metafisico de la vida pampeana. En un movimiento de explicitas
analogias con el realizado por Lugones en las primeras décadas del
siglo XX, Astrada buscara en el Martin Fierro los invariantes de la vida
comunitaria, la raiz y esencia del hombre argentino. En efecto, la
filiacion “animica y espiritual” de nuestro ser, dice Astrada, esta
ontoldégicamente ligada a un paisaje cuya vastedad lo conmina a la
tarea de enfrentar el enigma de una extensidn que se revela
elemento constitutivo y determinante de su propia condicion. Ante
una naturaleza que lo arroja fuera de si a transitar el camino hostil de
la errancia melancolica, el gaucho hace historia luchando por plasmar
los contornos del alma nacional, se abre paso batallando
espiritualmente contra una naturaleza cuya oscuridad exige la
acerada interpretacién de la ley que prescribe su destino. ¢En qué
consiste esa ley que estructura la deriva de una vida en perpetuo
conflicto con la llanura pampeana? Por un lado, en el mandato de
aprender a orientarse vitalmente en ella, por el otro, en la exigencia
de fundar a partir de ésta, una “comunidad soberana”, una vida
comunitaria auténtica. Se trata, para Astrada de pensar y hacer lo
propio sin renunciar a las aspiraciones universalistas del
programa humanista: humanizar el paisaje, "“formando wuna
civilizacion completa y armoénica”, y establecer “la férmula
constructiva del destino nacional” en tanto “expresion viva de nuestra
idiosincrasia y del anhelo de cimentar una comunidad de hombres,
con aliento de eternidad”.

Es éste un ideal civilizatorio cuya plasmacién exige actualizar la
riqueza mitica de quien representa la verdadera cifra del alma
argentina y evitar asi su cancelacién y olvido. Si algo le debemos a
José Hernandez es el haber escrito el relato poético del itinerario
existencial del gaucho, de su estar arrojado en la contingencia de una
vivencia precaria y también de su mitico retorno porque es
precisamente en el retorno, en los consejos de Martin Fierro a sus
hijos, que encontraremos, afirmara Astrada, el programa
constructivo de la vida en comuln, una verdadera “ética social”,
“valida para todo tiempo”, cuyo centro de gravitacién no es otro que
el trabajo. Trabajar, tal como decia Martin Fierro, es la ley que debe
regir los actos individuales para hacer posible la vida colectiva. De ahi
que “nuestra comunidad nacional ha de basarse en el trabajo
productivo”, de ahi que “el destino del pueblo argentino” sea el de ser
“un pueblo de trabajadores, bajo la égida de la equidad, de la



convivencia pacifica” y la solidaridad entre hermanos. En la
perspectiva de Astrada el mito gaucho y su ley, el trabajo, no pueden
mas que pensarse metafisicamente anudados al /6gos comunitario
gue manda la unidn, la armonia y la solidaridad. Mito y ley que han
logrado revivir, fulgurantes, “un dia de octubre de la época
contemporanea”. Ese dia aparecieron en escena para Astrada “los
hijos de Martin Fierro que venian desde el fondo de la pampa,
decididos a reclamar y a tomar lo suyo: la herencia de justicia y
libertad legada por sus mayores”.

En las antipodas de la lectura de Martinez Estrada (que encontraba, al
menos en parte, la verdad del texto no en los consejos de Martin
Fierro sino en la sabiduria practica del viejo vizcacha) Carlos Astrada
afirmara que el 17 de octubre también temblaron las vizcachescas
clases oligarquicas que en virtud de su parasitaria posicién han
extraviado todo sentido de lo nacional y han puesto en peligro al
Estado mismo al producir “una parodia de Estado”, al negarle la
vivificacion “que el pueblo argentino, como natura naturans” puede
otorgarle. El pueblo trabajador en la interpretacion de Astrada, lejos
de los dobleces que le atribuye Martinez Estrada, es la fuente
vivificadora de toda politica estatal nacional.
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Foros y actividades

A lo largo del mdédulo invitamos a los docentes a compartir en una
primera instancia (en el foro "En torno al peronismo") sus
consideraciones sobre la clase. Para ello les propusimos que
seleccionen algun parrafo de la clase que les resulte significativo -ya
sea porque consideran que aporta un enfoque que desconocian, o
porque discutirian con él, o porque pueden vincularlo con alguna
tematica a trabajar en el aula, o porque les remite a una situacién
particular del acontecimiento del 17 de octubre en sus provincias,
etc.— y argumenten por qué lo eligieron.

En un segundo momento les propusimos que seleccionen una imagen
que consideren significativa para trabajar las tensiones que
atraviesan los afios de los primeros gobiernos peronistas con sus
estudiantes. Ya sea porque resulta un buen recurso didactico para
que ellos empleen en sus practicas o porque resulta pertinente para
abordar alguna cuestién disciplinar que ustedes quieren trabajar en
sus clases. Por otra parte, seria muy interesante que esa imagen
ademas sirva para pensar las tensiones del peronismo en el ambito
de sus provincias o localidades.




Las siguientes son algunas intervenciones que tuvieron lugar en los
foros y actividades:

La colega Maria Eugenia Rizzo propuso unos fragmentos del
testimonio recogido por el historiador Daniel James de la trabajadora
Maria Roldan:

Buenos dias, frente a los aportes de mis companeros y companeras,
sélo me queda leerlos y analizar sus reflexiones. Y con ello para no
ser repetitiva seleccioné un aspecto de las clases que me resulto
significativa se relaciona con la posibilidad de analizar al peronismo
desde "las calles". Los fragmentos que seleccioné son de dofa Maria
Roldan: unos apelaban a “Alpargatas si, libros no”, los otros invertian
los términos y respondian: “Libros si, alpargatas no”. Dice esta
activista sindical: “Y asi en los tapiales, en las paredes, en donde se
hacia propaganda se dibujaba un cerdo, después le escribian Braden,
los muchachos argentinos tan malos también, y después en otro se
dibujaba a Perén y se le dibujaba una flor al lado, todo eso me
acuerdo. Habia muchas canciones también, cosas que inventa el
pueblo, el pueblo es magistral, pero unas canciones que al final eran
pequefos poetas todos, si, una cosa increible, unas palabras tan
acertadas que caian muy bien”.

Y por otro lado seleccioné: "El uso del espacio publico a partir de este
hecho es transformado en una forma de hacer politica y, a su vez,
conduce al desarrollo de diversas actividades que tienden a afianzar
la propaganda partidaria con el disfrute y la incorporacion de nuevos
actores sociales, que ahora se hacen visibles para la sociedad porteha
tradicional.”

Estos dos textos me parecieron interesantes desde lo conceptual para
pensar la aparicion en la escena publica y politica de los sectores
populares en este periodo, pero ademas desde lo metodoldgico en la
medida en que éstos pueden ser analizados desde "las calles", desde
las pintadas, desde los afiches, desde las plazas, desde Ilas
"movilizaciones"”. Pero sobre todo me interesa mucho la aparicion a
partir de la pintada que creo que puede constituirse en un recurso
para el analisis histdérico, como también para el trabajo didactico.
Saludos!

Por otro lado, la colega Mirna Altan destaca el movimiento de las
migraciones internas:

La lectura fue muy interesante, especialmente cuando se describe la
ampliacién y la consolidacién de sistema urbano radial y concentrado
que llevé a que las migraciones internas se dirigiesen a las grandes
urbes, entre ellas Rosario.



También me parecié importante, al andlisis que se realiza sobre la
aparicion de los obreros como actores politicos desde diferentes
autores y enfoques.

Con respecto a Rosario, 1945 fue un afo de conflictos sociales. "Las
huelgas fueron protagonizadas principalmente por los trabajadores de
la carne. Hubo una intensa movilizacion en el sur de la ciudad en
torno a las huelgas de la carne y algunos hechos de violencia
generados entre los que sostenian que se debia continuar con los
paros y los que no.

El conflicto social se agudizé a mediados de 1945 cuando la Sociedad
Rural de Rosario y la Bolsa de Comercio publicaron solicitadas en el
diario La Capital oponiéndose, junto con sus pares nacionales, a la
intromision de la Secretaria de Trabajo y Prevision en la regulacion de
las relaciones laborales. Buena parte de la Union Ferroviaria de
Rosario queria la huelga del 17, aunque la cupula voté en contra, los
que si estaban seguros fueron los integrantes del Sindicato de la
Carne, porque estaban a favor. En octubre se definieron las
posiciones politicas, estos acontecimientos marcaron el trayecto hacia
las elecciones de 1946.

Los properonistas lograron armar una alianza provincial, no asi sus
opositores, quienes no consiguieron en Santa Fe dar vida a una
unidad similar a la Unidn Democratica. Los medios de prensa que
eran opositores a la candidatura de Perdn y lo demostraron durante
todo 1945: La Capital, Tribuna y El Litoral. Los laboristas ganaron las
elecciones, pero luego tuvieron serios problemas cuando Leandro
Meiners, gobernador electo por el colegio electoral, se suicidd”.

Fuente: Menotti, Paulo, “El peronismo y Rosario, una relacion entre el
amor y la bronca” en Diario del Ciudadano.

Saludos

Alicia Peralta, colega de Lanus, provincia de Buenos Aires, afirma:

Hola colegas: La lectura me parece bien interesante, con lo cual elegi
dos parrafos, aunque utilizaria todos en mis clases.

El primero es: "La redistribucion de la poblacion es el rasgo
dominante de la dinamica demografica que contribuyd a consolidar
[...] el predominio de la regidn pampeana. [...] El area metropolitana
—-que ya habia aumentado su participacion relativa en la distribucion
de la poblacion a causa de la inmigracion europea- recibe los
contingentes de la migracion interna, que, en el periodo 1947-60,
supera a su crecimiento vegetativo. EI desarrollo industrial
concentrado en los alrededores de Buenos Aires provoca el
crecimiento de los suburbios, consolidandose la conurbanizaciéon que



atrae a la poblacion, la cual percibe la diferencia de oportunidades
generada por la nueva dinamica del sistema polarizado en el area
metropolitana”. (Bortagaray. "Las etapas de ocupacion del territorio
argentino”)

Este parrafo en lo particular lo elegi porque evoca la situacion de
migrantes de muchas familias de los estudiantes que hoy no solo se
forman en el instituto de Avellaneda, sino que viven en esta ciudad
interactuando en ella con todas problematicas que presenta en el
cotidiano transitarla, una ciudad producto de grandes
transformaciones y asimetrias en funcion de la dinamica econdmica
mundial.

El segundo parrafo es: “El Estado controlaba no sdlo la distribucion
sino también la produccion directa de bienes y servicios publicos,
merced a la fundacion de grandes firmas industriales, la creacion de
un sector financiero estatal y ciertas expropiaciones a capitales
foraneos, fendmenos que permitieron colocar bajo la esfera de los
poderes publicos a buena parte de los sectores considerados
estratégicos por la cosmovision dominante”. (Gomez Lende vy
Veldzquez, Geografia y bienestar).

Particularmente me interesa este parrafo para comenzar una clase
donde los estudiantes puedan establecer relaciones desde lo local
entre; los procesos politicos, econémicos y sociales que sucedieron en
la ciudad de Avellaneda en la Provincia de Bs. As., lugar donde
estudian los futuros docentes y donde se han producido profundas
modificaciones, para poner en dialogo el ejercicio de un Estado
Benefactor que pasa a otro Estado Neoliberal, partiendo de la realidad
actual en el analisis de una politica neodesarrollista que pone en valor
y retoma algunas categorias del gobierno peronista.

Cordialmente

Hubo muchas e importantes intervenciones sobre las actividades.
Entre ellas la del colega Fernando Cea:

Me parece interesante trabajar con los alumnos del instituto, la
imagen tomada del Apartado sobre el Turismo del libro La Nacidn
Argentina Libre, justa y soberana de 1950. ¢Por qué la eleccion? En
primer término, estoy convencido que permite poner en acto las
tensiones que atraviesan la época. En segundo lugar es una pieza de
publicidad interesante para ser trabajada en un aula de secundaria.
En referencia al tema de las tensiones, imagino el espanto o el
asombro que causd, y traigo a colacion los cuentos de Cortazar
trabajados en la instancia presencial de agosto, la irrupcion de otro
tan distinto a un mundo al que se consideraba propio. El turismo
social impacta sobre las subjetividades de Ilos grupos que



consideraban como de su pertenencia lugares como Mar del Plata.
Creo, que hoy, la configuracion, los simbolos y rituales de ocupacion
del espacio permiten observar esta situacion. Desde ya teniendo claro
que hago una generalizacion inexacta, hoy es posible afirmar que las
playas del centro son aquellas de ocupacion popular, en tanto que las
del sur se corresponden con la de sectores mas acomodados. En
cuanto al uso de las imagenes en educacion secundaria, es mas que
factible identificar elementos de esta en la publicidad estatal que llega
a través de los medios de comunicacion y agregaria a estos fines y
para poder realizar una comparacion completa, la imagen del
contrera tomada de la revista PBT de 1947. A modo de cierre [...]
adjunto una foto que tomé en un pueblo de Quebrada de Humahuaca
cuyo nombre no recuerdo. Es una puerta sobre la que un pintor
andénimo escribid solamente Viva Perdn. Llama la atencion vy
emociona, quizas nunca leyd La razéon de mi vida, pero seguramente
sabe de qué se trata.
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Portdn con intervencion

La colega Candela Seghesio de Villa Angela, Chaco, vincula la
dimension territorial al analisis historico:

La imagen seleccionada corresponde al actual establecimiento
educativo perteneciente a la Escuela de Educaciéon Primaria N °© 11 de
la ciudad de Villa Angela, provincia del Chaco. Y se tomdé como
referencia esta tematica porque la fecha de funcionamiento del actual
edificio data de 1951, y que segun allegados al tema el inmueble fue
construido con el Plan Quinquenal de la primera Presidencia de Juan
Domingo Perdn. Cabe recordar que si bien esta escuela se fundd en
1917, su edificio actual como, muchas otras de la localidad, surgen
en el contexto del peronismo



Otro dato importante es que nuestra provincia del Chaco hacia el afio
1946, que corresponde al Primer Gobierno de Perdn, presenta varios
proyectos de ley a fin de lograr la “Provincializacion” del Chaco, que
en esos momentos conformaba el grupos territorios nacionales junto
con La Pampa, Misiones, Rio Negro, y Chubut. Finalmente y ante
tanta puja de intereses ante su sancion, una delegacion de esta
provincia viaja a entrevistarse con el Presidente Peron y su esposa
Eva Duarte, quienes le solicitan su intervencion en el Congreso
Nacional. Paso siguiente el poder ejecutivo la promulgé el 8 de
Agosto de 1951. Recién en diciembre de ese mismo afo tomd el
nombre de Provincia Presidente Peron. Esta situacion perdurd hasta la
Revolucion de 1955, que entre sus medidas decide dejar sin efecto el
nombre de Presidente Perdn sustituyéndolo por el nombre que tenian
como Territorios Nacionales, es decir, provincia del Chaco.

Escuela

Respecto de la importancia de lo local en el analisis histérico dice
Maria Eugenia Zaragozi, colega de Santa Fe:

Hola: de nuevo me interesa lo local, como en el resto de las
propuestas de trabajo realizadas. Y Perdn éllegdé a Santa Fe? ¢Como
fue su recibimiento en Rafaela? Porque siempre los personajes de la
politica nacional se los presenta como desde y para Buenos Aires, o
lejanos. Mi interés en las imagenes que adjunto se debe a que sirvan
de motivadoras para que los alumnos investiguen quiénes eran los
personajes que acompafan al lider, cual fue su rol en la vida publica,
como se lo recibié en su llegada en la ciudad, qué actos se realizaron,
quiénes gobernaban en ese momento en la provincia y el municipio,
qué sectores participaron de los actos, etc. También me parece
interesante trabajar la importancia de la propaganda partidaria y lo
simbdlico de la presencia en los distintos lugares de la nacion, el



acercamiento a los sectores populares, y el efecto que generaba la
presencia de Perdn y Evita.

Perdn y Evita en Santa Fe

Médulo "“"1976. La Dictadura”

El Ultimo modulo de este Ciclo implica un desafio de comprension. Las
distancias respecto de los acontecimientos se acortan y empezamos a
formar parte con mayor o menor cercania temporal y/o afectiva de
los sucesos que estudiamos. En el caso de la dictadura militar que se
inicia el 24 de marzo de 1976 es preciso hacer un esfuerzo aun
mayor que en los mddulos anteriores, porque nos exige combinar la
condena ética respecto de lo sucedido en esos afios con un profundo
deseo de comprension. En efecto, écomo comprender el horror de la
desaparicién y la masacre de miles de compatriotas a manos de un
Estado que organizd una maquina clandestina de muerte y terror
extendida a todo el territorio nacional? ¢Coémo comprender el
despliegue temerario de ese poder que empieza a declinar con la
derrota de Malvinas, pero que ha dejado marcas tan profundas en la
comunidad, a tal punto que todavia siguen los juicios por verdad,
memoria y justicia? éCOmo comprender, en fin, a dos afos de



cumplirse 40 afos del golpe, que los verdugos no hablen, que haya
que seguir luchando para restituir identidades de personas que fueron
robadas a sus familias de origen en aquellos afos? El desafio es
mayor porque toca una fibra sensible para la transmisién de saberes
en tanto implica combinar responsabilidad civil con conocimiento de
lo historico social. En este sentido, todos los materiales que ponemos
a disposicién para la discusidn estdn orientados por esa sed de
comprensién que nos anima desde el comienzo del Ciclo, pero con la
advertencia de que se trata de un trabajo que requiere, quizds mas
que los otros, de la observancia y cuidado colectivos.

Acontecimiento: en torno a la Dictadura

Haciendo zoom sobre América Latina y el mundo

En esta clase ensayaremos otro modo de abordar el acontecimiento.
Vamos a inscribir en un plano regional y mundial esa mafana del 24
de marzo de 1976, cuando la Junta Militar de las Fuerzas Armadas dio
un nuevo golpe de Estado interrumpiendo el mandato constitucional
de Maria Estela Martinez de Perdn.

Es como si frente a la evidencia que han dejado los afios del horror
que instald la dictadura, que en un primer momento no nos permiten
pensar por su abyeccion, tratdsemos de mirar alrededor para buscar
explicaciones que nos posibiliten desandar las preguntas iniciales;
acerca de como comprender y cdmo ayudar a nuestros estudiantes a
posicionarse a la hora de la transmisidn de este pasado reciente. A
modo de zoom inverso, ampliamos la lente y primero observamos
alrededor, en los otros paises del Cono Sur, para ver en ellos la
oleada de dictaduras que venian sucediéndose desde mediados de la
década de 1960.

En Brasil, en 1964, el presidente Joao Goulart fue derrocado por
sectores militares que instalaron una dictadura duradera hasta 1985
mediante la que evitaron por todos los medios una vuelta al
nacionalismo populista de la época de Getulio Vargas. En Argentina,
ya en 1966 se habia producido el golpe de Estado encabezado por el
general Ongania que derrocé al presidente electo —con proscripcion
electoral de candidatos del peronismo que regia desde al afio 1955-
Arturo Illia. En Chile, el sangriento golpe del 11 de septiembre de
1973 contra el presidente constitucional socialista Salvador Allende
llevd a Pinochet (con el desembozado apoyo de la embajada de
Estados Unidos) al gobierno hasta 1990 (y continué como Jefe del
Ejército hasta 1998). En Uruguay, el gobierno de Bordaberry,
candidato del tradicional Partido Colorado, ejercié el poder vaciando
de contenido institucional al sistema democratico a través de un



conjunto de medidas que llegaron a la disolucion de las camaras
representativas. Paraguay, mientras tanto, continuaba sojuzgado por
un gobierno autoritario al mando del general Stroessner desde 1954.

Todas estas dictaduras se caracterizaron por la voluntad de
permanencia y de transformacion de largo alcance de los distintos
planos de lo social: la politica, la economia, la cultura. También,
todas ellas practicaron el terrorismo de Estado como elemento
constitutivo de dominacién. Por ultimo todas implantaron una serie de
reformas econdmicas de corte neoliberal que desmantelaron los
Estados de Bienestar preexistentes y fijaron como patron de
acumulacidon econdémica al capital financiero.

¢Qué explica estas regularidades? éComo interpretar la reiteracion de
este patrén represivo en el Cono Sur?

Para comenzar a responder estas preguntas es necesario seguir
abriendo el zoom y observar la situacion econdmica internacional
(cosa que haremos en el siguiente apartado) y el contexto mundial de
la Guerra Fria, esa latente confrontacién instalada luego de la
Segunda Guerra Mundial, que alined a gran parte del mundo bajo la
orbita del capitalismo y del socialismo. En este contexto, la estrategia
de Estados Unidos hacia el mundo socialista fue el bloqueo y hacia el
mundo no socialista, particularmente América Latina, la denominada
Doctrina de Seguridad Nacional.

Esta doctrina nunca escrita como tal y cuya existencia permite
comprender esa regularidad que encontramos en las dictaduras de
Sudameérica, se basaba en la idea de que la expansion soviética no
era territorial sino que por el contrario se trataba de una penetracion
ideoldgica que tenia la capacidad de enquistarse en el interior de la
sociedad. Para defenderse de tal amenaza, no alcanzaba que la
civilizacion occidental librara una guerra estrictamente militar
territorial sino que la persecucion debia ser en todos los drdenes de la
vida social: cultural, educativo, econémico, politico. Particularmente,
en relacion con América Latina -considerada por EE.UU. desde inicios
del siglo XX su "“patio trasero”- la Doctrina de Seguridad Nacional
consistia en fortalecer sus fuerzas militares y paramilitares para
constituir su seguridad interna.

Es que a partir del triunfo de la Revolucion Cubana en 1959, la
existencia de movimientos revolucionarios que desafiaban el orden
socio econdmico establecido en la region tenia a los gobiernos de
EE.UU. en estado de disposicion a la intervencidén. El temor del
entonces llamado Primer Mundo -y de su comando mas o menos
explicito, los EE.UU.- frente a una expansién del socialismo en
América Latina crecia con fuerza. Lo que hizo recrudecer este temor y
pasar a la accion con politicas anti-insurgentes fue la coyuntura
especifica que el historiador Eric Hobsbawn Ilamé en su libro Historia



del Siglo XX la “segunda” guerra fria. Leamos la siguiente cita del
historiador britanico:

“A mediados de los afios setenta el mundo entré en lo que se ha
denominado la «segunda» guerra fria, que coincidié con importantes
cambios en la economia mundial, el periodo de crisis prolongada que
caracterizd a las dos décadas a partir de 1973 y que llegé a su
apogeo a principios de los afios ochenta. Sin embargo, al principio el
cambio de clima econdmico apenas fue apreciado por los
participantes en el juego de las superpotencias, salvo por el brusco
tirén de los precios de las fuentes de energia provocado por el certero
golpe de mano del cartel de productores de petréleo, la OPEP
(Organizacién de Paises Exportadores de Petrdéleo), uno de los
acontecimientos que parecian apuntar hacia un debilitamiento de la
dominacién internacional de los Estados Unidos.”

En efecto, la “crisis del petréleo” de 1973 provocada por el alza de
precios del crudo por los paises productores de Medio Oriente
precipitd una crisis en el sistema capitalista que aun hoy sigue
resonando y que desandaremos mas adelante. No obstante, como
solemos afirmar en este ciclo, lo social no se despliega sélo en una de
sus dimensiones: fue la crisis politica atada a la crisis del petréleo lo
que dio espacio a esta etapa segunda de la guerra fria. Sigamos
leyendo a Hobsbawn en un extenso pero fundamental fragmento:

“Pero dejando aparte la economia, dos acontecimientos
interrelacionados produjeron un aparente desequilibrio entre las
superpotencias. El primero fue lo que parecia ser la derrota y
desestabilizacién de los Estados Unidos al embarcarse en una guerra
de importancia: Vietham desmoralizé y dividio a la nacién, entre
escenas televisadas de disturbios y de manifestaciones antibélicas;
destruyd a un presidente norteamericano; condujo a una derrota y
una retirada anunciadas por todo el mundo al cabo de diez anos
(1965-1975); y, lo que es mas importante en este contexto,
demostré el aislamiento de los Estados Unidos [...].

Y, por si Vietnam no hubiera bastado para demostrar el aislamiento
de los Estados Unidos, la guerra del Yom Kipur de 1973 entre Israel,
convertido en el maximo aliado de los Estados Unidos en Préximo
Oriente, y las fuerzas armadas de Egipto y Siria, equipadas por la
Union Soviética, lo puso todavia mas de manifiesto [...]; pero no hizo
cambiar de opinion a los aliados de los norteamericanos, mas
pendientes del suministro de crudo de Proximo Oriente que de apoyar
una jugada de los Estados Unidos que, segun Washington sostenia,




con poco éxito, era esencial en la lucha global contra el comunismo. Y
es que, mediante la OPEP, los paises arabes de Préximo Oriente
habian hecho todo lo posible por impedir que se apoyara a Israel,
cortando el suministro de petréleo y amenazando con un embargo de
crudo. Al hacerlo, descubrieron que podian conseguir que se
multiplicara el precio mundial del petrdéleo. Los ministros de Asuntos
Exteriores del mundo entero tomaron nota de que los todopoderosos
Estados Unidos no hicieron ni podian hacer nada al respecto. Vietnam
y Préximo Oriente debilitaron a los Estados Unidos, aunque no
alteraron el equilibrio global de las superpotencias ni la naturaleza de
la confrontacién en los distintos escenarios regionales de la guerra
fria. No obstante, entre 1974 y 1979 surgid una nueva oleada de
revoluciones por una extensa zona del globo La coincidencia de esta
tercera oleada de revoluciones mundiales con el fracaso y derrota
publicos de los norteamericanos fue lo que engendrd la segunda
guerra fria [...]. En esta etapa los conflictos se dirimieron mediante
una combinacidén de guerras locales en el tercer mundo, en las que
combatieron indirectamente los Estados Unidos, que evitaron esta
vez el error de Vietham de comprometer sus propias tropas.”

Luego del fin de la Guerra de Vietham, EE.UU. se involucré mas
directamente en los ejércitos de las naciones latinoamericanas en el
nombre de la defensa hemisférica. Sus estrategias tendieron a
fortalecer a los sectores del establishment de los paises
latinoamericanos que apoyaron o promovieron las dictaduras, y
cubrieron un abanico que iba desde el adiestramiento de cuadros
militares latinoamericanos hasta el reconocimiento en el concierto de
las naciones a los gobiernos dictatoriales, pasando por intervenciones
diplomaticas en asuntos internos. En este sentido, el apoyo de la CIA
(Agencia Central de Inteligencia de los EE.UU.) al denominado Plan
Condor es un claro ejemplo del despliegue de estas estrategias.

El Plan Cdondor consistid en una operacién organizada a mediados de
los afos 70 por Servicios de Inteligencia de Argentina, Chile, Brasil,
Paraguay y Uruguay. Sus objetivos eran intercambiar informacién
sobre insurgencia, capturar prisioneros politicos en caso de que
escaparan de los paises de origen, llevar adelante operaciones en
comun contra personas consideradas enemigas internas, entre otras
cosas. En este Plan participaron fuerzas militares como asi también
paramilitares, creando una suerte de region liberada, en la que no
regia el estado de derecho. La CIA colaboré en la coordinacion del
Plan y en la formacién de agentes secretos en la base militar
estadounidense de Panama.




Desindustrializacion y marginalidad

En el apartado anterior sefialamos que las dictaduras del Cono Sur a
mediados de los 70 comparten algunas caracteristicas semejantes. En
este sentido Argentina, al igual que gran parte de los paises
latinoamericanos, comienza a transitar un periodo de
transformaciones profundas que llevan al desmantelamiento de las
bases politicas y econdmicas que habian funcionado como aglutinante
social durante décadas. Es que el golpe de Estado del 24 de marzo de
1976 actua, siguiendo ideas de Maristella Svampa, como punto de
inflexion definitivo en un doble sentido: por un lado, mediante el
terrorismo de Estado, que apunta al exterminio y disciplinamiento de
vastos sectores sociales movilizados; por el otro, por la puesta en
marcha de un programa de reestructuracion econdmico-social que
provoca hondas repercusiones en la estructura social y productiva.

¢Cual es el objetivo de ese programa de restructuracion econdmica-
social llevado adelante por el gobierno de facto? Dicho rapidamente:
el desmantelamiento del sistema sustitutivo de importaciones y de las
politicas del Estado de Bienestar.

Al analizar las consecuencias del nuevo contexto econdmico
internacional derivado de la crisis del 73 en las economias argentina y
latinoamericana, el economista Aldo Ferrer propone que en la década
de 1970 se consolida una revolucion conservadora a nivel mundial,
enmarcada en la figura de los presidentes Thatcher y Reagan que
pone al mercado como eje organizador de las relaciones de
dominaciéon entre los Estados, llevando a la desactivacién de las
intervenciones publicas e instalando el paradigma neoliberal como la
verdad revelada para las periferias del sistema, entre ellas América
Latina. (Ferrer, Vivir con lo nuestro).

A mediados de los 70 el capitalismo inicia una nueva fase en la que
se define un mapa mundial mas tecnificado, articulado por las
grandes corporaciones trasnacionales y los organismos de crédito
internacional que comienzan a intervenir en las decisiones politico-
econdmicas de los paises mas dependientes. El incremento de la
deuda externa de estos paises absorbe los excedentes de
petroddlares que habian sido puestos en la burbuja financiera por los
productores de petrdleo, que ante la imposibilidad de inversién en sus
paises de origen incrementan la banca internacional. Pero mas alla de
los condicionantes de la nueva fase del capitalismo, tal como
proponen Guillermo Velazquez y Sebastidan Gomez Lende, Argentina
en su conjunto exacerba su subordinacion con respecto a los centros
de poder y riqueza a escala mundial gracias a la politica econédmica
de Martinez de Hoz, que reorganiza los flujos financieros vy
comerciales hacia la especulacion, reabre al pais a una ola
importadora sin precedentes y promueve la expansion de la deuda
externa. “La deuda externa argentina se quintuplicé, gracias a la



estatizacion de los pasivos empresarios, proceso usufructuado por
grandes grupos econdmicos diversificados y firmas subsidiarias de
corporaciones transnacionales que de ese modo se apoderaron de
una ingente masa de recursos publicos.” (Velazquez, Geografia y
bienestar)

Asi, Argentina comienza una etapa caracterizada por la concentracion
y dependencia econdmica, la contraccion del Estado y retiro de sus
funciones distributivas, la diferenciacién y segmentacion del mercado
de trabajo, el congelamiento salarial, la eliminacion de los precios
sostén y la liberalizacion de los precios, la reforma arancelaria y
financiera, un tipo de cambio sobrevaluado, que junto a Ia
interrupcién de los programas de colonizacion y reforma agraria,
condujeron a un significativo incremento de la precarizacién laboral y
el desempleo, la caida generalizada del ingreso y un aumento
considerable de la pobreza.

La politica econdmica de la dictadura inicia un proceso que solo
finalizara hacia 2001, motivo por el cual muchos teodricos llaman a las
tres primeras décadas desde la reapertura democratica
“posdictadura”. En estas décadas la figura del Estado deja de ser el
pilar fundamental de la economia nacional y reduce en forma drastica
su participacién en la produccion de bienes y servicios y su papel
inversor. Al mismo tiempo, la funcion social que desempefaba se
desintegra, reduciendo de manera considerable los mecanismos
elementales de proteccion que tienen los grupos sociales mas
necesitados. La puesta en marcha de politicas de ajuste se plasma en
el incremento de la pobreza critica, con altos niveles de indigencia en
amplios sectores de la poblacion, junto a la heterogeneizacién de |la
misma, con la incorporacién de las capas medias empobrecidas o
nuevos pobres, a los preexistentes pobres estructurales.

Acompafando este proceso, y como consecuencia del mismo, se
produce un deterioro en la calidad de vida de amplios sectores de la
poblacién, que al no cubrir adecuadamente sus necesidades basicas
se ven obligados, por la escasa posibilidad que tienen de revertir tal
situacién, a vivir en condiciones de carencia. En tal sentido, se
desvirtla la legitimidad de la igualdad ciudadana y se territorializan y
profundizan las distancias sociales dentro de la sociedad argentina.
Estos cambios en las relaciones de los pobres con los principales
circuitos econdmicos y sociales transforman su posicion en la
estructura social, y al mismo tiempo desencadenan procesos de
reproduccion de la pobreza que la hacen no sélo extensa sino
también resistente en el sentido de su relativa permanencia e
inmunidad.



Construyendo el "homo economicus” neoliberal

Cuando analizamos la politica econdmica de la junta militar que
usurpa el poder en 1976, no podemos dejar de remitirnos a Rodolfo
Walsh y a su Carta Abierta a la Junta Militar. Es que en su denuncia
se enumeran las tempranas consecuencias de una transformacion
gue aun hoy estad presente. La propuesta es invitarlos a pensar la
economia de la época a través del anadlisis de propagandas oficiales,
publicidades y solicitadas que refuerzan y pretenden dar sustento
ideoldgico a los cambios impulsados por el ministro de Economia de
la dictadura, José Alfredo Martinez de Hoz.

Uno de los objetivos declarados por las autoridades de la época era
modificar las conductas de los individuos a fin de transformarlos en
consumidores racionales, que, al ser esclarecidos acerca de las leyes
de los mercados, podrian a través de sus conductas y elecciones
promover el correcto funcionamiento de la economia. La
responsabilidad era grande y requeria de un cambio profundo de
mentalidad, cambio que produciria la emergencia de lo que el
socidlogo Daniel Fridman denomina “homo economicus”. Estariamos
hablando de aquel sujeto que abandona todo compromiso de accién
social e identificacidn colectiva (en términos de clase o grupo
identitario) para pasar a desenvolverse como atomo individual de una
sociedad de oferentes y demandantes que garantizan el buen
funcionamiento econdmico.

Antes de avanzar en el analisis, debemos detenernos en la politica
comunicacional de la ultima dictadura. Sin lugar a dudas, sus
acciones en este campo marcan un cambio cualitativo con respecto a
los gobiernos anteriores. Apoyados en agencias de publicidad -locales
y extranjeras- que disenan campanas para mejorar la imagen del
gobierno, inician la difusién de una serie de propagandas que tienen
variados objetivos, coincidiendo todas en la condena del accionar de
los actores responsables del pasado conflictivo y reivindicando en el
presente la “paz ganada” y las politicas motorizadas para obtener ese
triunfo. Si la eficacia de una propaganda gubernamental se pudiera
medir sélo a partir del registro guardado en la memoria de aquellos a
quienes estaba destinada, coincidiremos en lo mucho que impactaron
en la opinién publica y en lo eficaces que resultaron. Aun hoy las
mencionamos y forman parte del recuerdo de aquellos afnos oscuros.

La primera imagen en la que nos detendremos formd parte de una
campana llevada a cabo para avalar la apertura econdmica.



Propaganda televisiva oficial emitida durante la dictadura.
Puede verse en
<https://www.youtube.com/watch?v=nZ DgGEEm1U>

La recordada “publicidad de la silla” duraba menos de un minuto y alli
se expresaban los efectos “virtuosos” de una apertura comercial que
significé el principio del fin de la industria nacional. El animo del
consumidor victima de la mala calidad de la produccién nacional
cambiaba abruptamente cuando irrumpian las sillas importadas, que
anunciaban una seria advertencia a los fabricantes nacionales.
Deberan modernizarse y mejorar o el consumidor racional optara por
una oferta de mayor calidad. Nada mencionaba la publicidad acerca
de la falta de crédito del sector industrial o la tasa de interés usuraria
gue impedia cualquier préstamo para la actividad productiva. De lo
que se trataba era de enfatizar un cambio de conducta.

Por esa época, la Sociedad Rural Argentina publicaba en todos los
diarios de circulacion nacional una célebre solicitada, en tanto
expresaba la opinién de la representante mas conspicua del poder
econodmico tradicional. Institucion fundada en 1866, entre otros, por
el sefior José Toribio Martinez de Hoz, bisabuelo del ministro, la
fuerza del sello y la prosapia amplifican la palabra publica tomada a
través de la solicitada, permitiéndonos deducir las alianzas de clase
que sostuvieron a las dictaduras militares que a partir de 1955
intentaron gobernar al pais.

En la solicitada, la corporacion de la oligarquia terrateniente
desgranaba todos los argumentos que histéricamente venia


https://www.youtube.com/watch?v=nZ_DqGEEm1U

esgrimiendo a favor de las politicas del libre mercado, aunque en este
caso reafirmando su apoyo al “proceso” iniciado el 24 de marzo de
1976. La libertad econdmica requiere de ciertos sacrificios y la
Sociedad Rural lo dejaba muy claro.

“En efecto, debemos desarmar el andamiaje creado por casi 35 anos
de una lenta pero sistematica estatizaciéon socializante, que en
definitiva ha demostrado su fracaso al empobrecernos a todos y al no
haber dado los frutos que algunos sectores ansiosos, confundidos o
equivocados, esperaban de su aplicacion. Este proceso requiere el
apoyo y sacrificio de todos los sectores, sacrificio que deben hacer no
sblo los empresarios y los obreros, sino especialmente el Estado,
dando el ejemplo a través del reordenamiento presupuestario que ya
ha comenzado, la liquidacidon de las empresas estatales y el
redimensionamiento de la burocracia.”

A la consabida critica al sobredimensionamiento del Estado, se
sumaban los tépicos de pedidos de sacrificios a los empresarios y a
los sectores obreros (recordemos que los ultimos ya en el primer afio
habian visto caer el poder de compra de sus salarios un 40 por
ciento). Una moderna economia de mercado requeria sacrificios.
Nunca mas acertada otra de las frases célebres del ministro de
economia de la dictadura: “Achicar el Estado es agrandar la Nacion”.

Los asentamientos de la exclusion

Chapas, tierra y bicicleta se conjugan en la imagen que elegimos para
este apartado, que condensa la precariedad del asentamiento de la
villa 31 en la ciudad de Buenos Aires y expresa los contrastes que
territorializan las desigualdades del sistema capitalista y las politicas
de Estado que desde 1976 comenzaran a delinear el neoliberalismo
econdmico, que en el discurrir de los afios ird calando vy
desmantelando las estructuras del Estado Benefactor y que se
traducira en la fragmentacion social mas cruda y excluyente que
atraveso nuestro pais.




La villa 31, expresion de una frontera (barrio de Retiro, Ciudad de
Buenos Aires)

La ciudad, por su naturaleza, constituye un espacio de concentracion
en sentido amplio, en donde se desarrollan las mas disimiles
actividades econdmicas, culturales, politicas, financieras; en ella
viven e interactian, entre el consenso y el conflicto, multitudes de
hombres y mujeres que construyen sus identidades en relacién con
esos otros con los que conviven. La ciudad es y ha sido el ambito en
el cual se forjan y expanden, a lo largo de la historia, los derechos
ciudadanos, pero también es el lugar en el que se han materializado
los contrastes que expresan las desigualdades y distancias sociales.

Producto de las migraciones internas -y con posterioridad desde
paises limitrofes— que el modelo de sustitucién de importaciones
impuls6 desde la década del 30, los asentamientos espontaneos
comenzaron a engrosar las periferias de los grandes centros urbanos
en un habitar transitorio que se transformaria en la residencia
definitiva de sus pobladores tras el periodo de desindustrializacién
iniciado a mediados de la década del 70, y se constituiria en la
experiencia viva de la marginalidad y la segregacién socioespacial.
Esta fotografia muestra una de las villas ya tradicionales de la ciudad
de Buenos Aires y expresa una frontera de delimitacién clara,
transferible a tantos asentamientos similares que comenzaron a
gestarse en torno a las grandes centros urbanos, y que albergan
también areas construidas bajo los patrones de la modernidad, zonas
luminosas que en esta postal se elevan por el cielo como gigantes del



mercado y las finanzas que miran desde arriba las zonas opacas,
oscuras y temidas, enfrentando la riqueza y opulencia a Ila
precariedad de la vida (Ziccardi, “Las ciudades y la cuestion social”).

En estos espacios urbanos segregados, los grupos sociales construyen
representaciones que se sustentan en una configuracion territorial
particular, que sirve de soporte a una red de relaciones que se
establecen entre los integrantes del grupo y con el resto de la
sociedad. Aqui se vive y se siente un poderoso estigma asociado a la
residencia en estos espacios restringidos, los “barrios de exilio”, en
los que quedan cada vez mas relegadas las poblaciones condenadas a
la superfluidad por la reorganizacion posfordista de la economia y del
Estado (Wacquant, Parias urbanos). El creciente aislamiento que
sufren los sectores mas carenciados de la sociedad, como
consecuencia de la segregacion del mercado de trabajo y de la auto-
separacion de los sectores medios, se traduce en el distanciamiento
territorial y en la construcciéon de enclaves y barreras simbdlicas que
institucionalizan la falta de prestigio social de los pobres y de los
territorios en los que éstos habitan.

En el periodo iniciado por la JUltima dictadura militar las
transformaciones urbanas estaran enfocadas en los cambios en el
modelo econdmico y politico; la planificacion y el control primaran por
sobre las politicas sociales. Lujan Menazzi Canese afirma que las
primeras medidas tomadas por la Municipalidad de Buenos Aires en
estos anos fueron la limpieza de frentes de edificios publicos vy
privados, la reparacion de aceras y la prohibicion de venta de
productos en las vias publicas, poniendo de manifiesto ciertos
lineamientos del régimen que luego cobrarian mas sentido: el cuidado
higiénico y estético y la blusqueda de orden (Menazzi Canese, “Ciudad
en dictadura”). Las principales modificaciones encuentran marco legal
en el nuevo Cddigo de Planeamiento Urbano de 1977, que sera el
fundamento de una reorganizacion de la ciudad que beneficiara a los
sectores altos y medios altos en detrimento de los sectores
populares.

“Algunas de las normas del Cddigo implicaban acciones directas por
parte de la Municipalidad, como el Plan de Autopistas y los ensanches
de calles y avenidas, otras implicaban restricciones que en los hechos
también tenian impacto directo sobre la ciudad, como la prohibicidn
de ciertas industrias y actividades en la ciudad o su restriccidn
estricta a ciertas zonas muy limitadas. (E)fectos concretos del cddigo:
el encarecimiento de los terrenos alentado por la reduccion del FOT,
la restriccion severa de las actividades industriales incentivando vy
profundizando el proceso de desindustralizacién en correlato con las
politicas econdmicas, la orientacién de la ciudad hacia un perfil




residencial, de servicios y negocios en lugar de un perfil productivo, y
que se privilegiaran equipamientos y grandes obras para las clases
medias y medias altas (como las autopistas, estacionamientos,
ensanche de calles y avenidas, destinadas a los propietarios de
automoéviles) al tiempo que se restringian las fuentes de trabajo vy
supervivencia de los sectores populares (tanto las industrias formales
como aquellas informales ligadas a la basura).” (Menazzi Canese,
“Ciudad en dictadura”)

Esta politica urbana llevard a la intervencion y segregacion del
espacio. Mientras que los asentamientos villeros proximos a la capital
sufrian el desalojo y destruccién de las viviendas y sus pobladores
eran obligados a trasladarse a sus provincias o paises de origen o a la
provincia de Buenos Aires, el embellecimiento del centro y las
grandes avenidas —que incrementd cuantiosamente la deuda publica-
daban la impresion de estabilidad y prosperidad.

De esta manera, la implementacion de politicas de planeamiento
urbano desde mediados de los 70 llevd a la mayor inestabilidad de
sectores enteros de la poblacion y zonas enteras de la ciudad; los
barrios de la periferia fueron los primeros en experimentar la retirada
estatal, ya sea en el sistema educativo o de la salud, la seguridad o el
transporte, los servicios urbanos o la administracion. Se establecio
entonces una nueva relacion entre estos grupos sociales
desprotegidos y el Estado, basada en el conflicto por la distribucién
de una ayuda social cuyos recursos son tan indispensables como
escasos e insuficientes (Merklen, Pobres ciudadanos). En tal sentido,
se desvirtia la legitimidad de la igualdad ciudadana y se
territorializan y profundizan las distancias sociales dentro de la
ciudad, pero, a la vez, aparecen resistencias que gradualmente iran
conformando novedosas formas de ciudadania social.

La destruccion de una ciudad: el caso Federacion y Salto
Grande

La inauguracion definitiva de la ciudad de Federacién, en la provincia
de Entre Rios, fue el 25 de marzo de 1979, pero sus habitantes son
federaenses desde mucho antes. En efecto, hay una Federacion
previa que fue enteramente demolida y sus restos tapados por el
embalse que alimenta la central hidroeléctrica de Salto Grande. La
construccion de la nueva Federacién y el complejo proceso de
relocalizacion de sus habitantes son los temas del film
documental Construccién de una ciudad (2008) de Néstor Frenkel.

A través de una seleccién acertada de testimonios y de una mixtura
de imagenes que van de los archivos familiares (auténticos




barguenos de la memoria de la ciudad vieja) hasta registros de clases
de gimnasia acuatica en el actual parque termal, Construccion de una
ciudad muestra las distintas capas histéricas y los transitos tanto
reales como simbdlicos que padecieron los federaenses cuando
debieron abandonar sus hogares para trasladarse a la ciudad nueva a
pocos quildmetros de su antiguo emplazamiento. Lo que podria ser
narrado como una épica es, no obstante, mostrado en este
documental con un humor que de tan fino y tan tierno va
transformandose en un sentir muy cercano a la tristeza. Aun a los
pobladores mas celebratorios del supuesto progreso que significd
para ellos la relocalizacion de su ciudad se les escapa una amargura
al hablar y dejan ver el desgarréon de sus vidas cuando anudan
recuerdos que los llevan hasta la década del setenta.

En la pelicula de Frenkel, los federaenses son de carne y hueso
cuando exhiben sus sentimientos pero se vuelven espectrales cuando
simplemente se desplazan por la ciudad. Con un (sélo en apariencia)
candido recurso técnico, la pelicula los muestra apareciendo y
desapareciendo: en un plano de camara fija vemos el frente de una
casa, que podria ser el de cualquier otra pues las casas se asemejan
hasta la indistincion, lentamente se va materializando una persona
que se presenta frente a camara y de la que vamos escuchando su
testimonio: nombre, ubicacién del domicilio en la ciudad nueva, relato
de su experiencia interferido por algun acto fallido o pespunteado por
alusiones directas al desarraigo. El personaje termina de hablar y va
esfumandose gradualmente hasta desvanecerse por completo. Los
vecinos que sencillamente transitan por calles y veredas tienen el
mismo tratamiento visual: se revelan paseando un perro o0 andando
en bicicleta y, antes de salir del cuadro, desaparecen en un fundido
con el decorado, que —en este caso- es la ciudad real de Federacion:
“ciudad fantasma” o “que parecia un campo de concentracién cuando
llegamos”, dice uno de sus habitantes al aludir el paisaje con el que
se encontraron cuando fueron trasladados desde la vieja Federacion a
la nueva. La idea de lo descarnado y el concepto mismo de la
desaparicidén estan en el filme desde el primer testimonio. Es el caso
el de un aficionado super-ochista que registré cada rincén de “una
ciudad que iba a desaparecer”. Como puede verse, toda la familia de
palabras que el espectador argentino actual identifica en el campo
semantico del terrorismo de Estado salpica el discurso de los
federaenses. La habilidad del director esta en haber logrado que esas
palabras salieran de la boca de sus entrevistados sin necesidad de
inducir una respuesta por la via de la pregunta capciosa ni de deducir
una conclusion desanclada de los enunciados particulares. A todo
esto, ninguno de ellos, de los entrevistados, se ha propuesto articular
un discurso literalmente politico pero, de hecho, hablan una lengua
politica de gran complejidad pues desnuda las pasiones que han
sedimentado en las palabras bajo capas de resignacién y miedo.



Construccion de una ciudad implica la entera desaparicién de otra
bajo el agua del rio Uruguay, detenido ahora por una obra publica de
envergadura que, como reza el viejo spot institucional que vemos en
el televisor de uno de los entrevistados, provee de “energia para dos
naciones”. En esa publicidad de tono marcial que data de la época de
la relocalizacion de Federacidon pueden verse explosiones, que
supuestamente representan el esfuerzo humano para el
encauzamiento de la naturaleza, y escucharse giros tales como “se
libra la batalla del hormigén” o “es una guerra por la paz”, en
referencia a las trabajosas jornadas de concrecién del dique y la
represa hidroeléctrica. En el discurso oficial, el proyecto principal es,
a todas luces, Salto Grande. La desapariciéon de la vieja Federacién,
apenas un sacrificio ineludible. El rio serd su cementerio. ¢Puede
verse en el caso de Federacién una reproduccion a escala de la
Argentina toda? Esa es, creemos, la intencidn de la pelicula que aqui
estamos sugiriendo. Lo notable, volvemos a subrayar, es
gue Construccion de una ciudad cumple su plan sin que pueda decirse
qgue -si se nos permite férmula coloquial- baje linea.

“Tiene una arquitectura particular, predominan las lineas rectas, el
cemento. Una arquitectura que responde al estilo racionalista, al
disefio minimalista”, dice la guia de un recorrido turistico por
Federacidn en la pelicula Construccion de una ciudad. “Parecia un
campo de concentraciéon”, dice otro personaje, acaso con mayor
sinceridad.



La pelicula poco cuenta, sin embargo, sobre Salto Grande. La
construccién de la central hidroeléctrica estuvo a cargo de la
Comision Técnica Mixta, un ente argentino-uruguayo creado a fines
de 1946 a raiz de un Convenio suscripto por los dos paises ese mismo
afio, con la intencion de aprovechar la fuerza del agua en esa zona
rapida de rio Uruguay para transformarla en energia eléctrica. Habra
gue esperar hasta abril de 1974 para que la Comisién Técnica Mixta
iniciara las acciones para concretar la represa. Las obras finalizaron
en abril de 1979. Apenas un mes antes, habian sido relocalizados los
habitantes de la ciudad que desapareceria sumergida en el embalse.
Hasta el golpe del 24 de marzo de 1976, los habitantes de Federacion
participaban, junto a la Comisidén Técnica Mixta, de la planificacion de
la nueva ciudad que los albergaria. Desde que lo militares tomaron el
poder, no hubo mas instancias de consulta ni participacién de ningin
tipo en el disefo de la planta urbana ni de las casas de lo que seria el
nuevo hogar de los federaenses.

La misma Comisién que antes convocaba a los habitantes de
Federacién para planificar la nueva ciudad y que ahora lo trasladaba a
una ciudad de la que no habian podido elegir absolutamente nada
editard un material didactico sobre la represa con intenciéon de que
las nuevas generaciones conocieran la envergadura de la obra.

Esta publicacion fue editada por la
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Tapa y contratapa de material elaborado por la Comisién Técnica
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La fecha de edicidn de este libro, como puede verse en el colofén de
la contratapa, es el 30 de octubre de 1983. No es arriesgado decir
que se trata de la ultima obra de la dictadura: ese mismo domingo se
estaban llevando a cabo las elecciones presidenciales que marcaban
el retorno al orden democratico. Evidentemente, la dictadura dejaba
una obra para la posteridad. No nos referimos solo a la represa sino,
sobre todo, a un discurso sobre la represa que literalmente ningunea
la ciudad que ha desaparecido bajo el agua.

La Comisidn Técnica Mixta es un organismo que existe todavia hoy.
Dijimos que el material didactico editado en 1983 parecia ser una
obra con intencién de posteridad. El discurso sobre la represa de este
material parece haber cumplido su funcién de cristalizar una imagen
en la que la historia del traslado forzado de una poblacion entera y la
desaparicién de la ciudad que previamente habitaban; esa historia -
deciamos- esta tan sumergida como las casas, las calles, los clubes,
las escuelas de la vieja Federacién.

Con fecha de edicién 2014, puede verse en la actual pagina de la
Comisién Técnica Mixta, un folleto explicativo sobre la represa. Han
cambiado los dibujos pero no los textos que los acompanan. Mas de
treinta aflos después se sigue diciendo alli que debajo del lago
artificial que forma el embalse sélo habia ingas, lapachos, sauces y
otros arboles que debieron ser talados para que no contaminasen el
agua que finalmente los sumergio.
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'S e mille nomes U paisaje antes y durante,  Ja formacion cel laqo
¢Cudnto dura la vendimia?
¢Lleva mucho tiempo la esquila?
Hay trabajos que no son continuos.
Duran poco tiempo. Como son trabajos

que van de temporada en temporada,
se los llama temporarios.

Para ellos se emplean

obreros temporarios.

Algunos trabajos temporarios son:

la vendimia, la esquila, el corte de la
cana de aziicar, la cosecha de duraznos,
manzanas, naranjas, la cosecha de papa,
la recoleccion del tabaco y del algodén,
y la poda de la yerba mate.

Trabajan hombres y mujeres. Muchas
veces son matrimonios con hijos. La
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familia va de regién en regién, de trabajo
en trabajo. Es una familia némade.
César es hijo de una de esas familias. Por
eso nunca pudo ir a una escuela: debié
acompanar a sus padres. César no sabe
leer ni escribir. Para él, estas palabras
son dibujitos misteriosos.

César es analfabeto.

Cambiaron las imagenes pero no la explicacion de lo que habia en el
lugar que actualmente ocupa el lago. Marcas de la dictadura.




Dictadura: ideas y escritos

éVeinticinco millones de argentinos jugamos el mundial?

“Se pone en conocimiento publico que se ha exceptuado de la
transmision por cadena de radio y televisién, la propalacidn
programada (...) del partido que sostendran Argentina y Polonia.”
(Comunicado 23 de la Junta Militar)

En el lenguaje formal del comunicado nimero 23 emitido por la Junta
Militar instalada en el poder desde hacia algunas horas, se senalaba
que el dia 24 de marzo de 1976 sélo se interrumpiria la cadena
nacional para la transmision del partido que jugaria la seleccidn
argentina en la lejana Polonia. Las crdnicas de la época hablaron de
un partido épico jugado bajo la nieve en el que el equipo argentino
logré derrotar a los locales a partir de una memorable actuacion del
arquero de Boca Juniors Hugo Orlando Gatti.

En ese gesto de exceptuar al partido de la seleccién de la interrupcién
de la programacién habitual, el gobierno militar dejaba bien en claro
la importancia que le daba al deporte y la relacidon que con él
estableceria. Porque no soélo el futbol fue utilizado politicamente por
la dictadura, sino que también intenté asociarse a los éxitos
deportivos del tenis con Guillermo Vilas, del automovilismo con Carlos
Alberto Reutemann vy las carreras de Formula 1, y el boxeo con los
campeones mundiales Carlos Monzén y Victor Emilio Galindez.

En realidad, debemos sefialar no fue ni el primero ni el Ultimo caso en
gue se promovié la realizacion de un evento deportivo con fines
politicos. Con el surgimiento del deporte moderno, los gobiernos
entendieron el enorme potencial que tenian estos espectaculos para
atraer la atencién de las masas y, a través de prédicas nacionalistas,
concitar su adhesién. Desde Hitler con los juegos olimpicos de Berlin
de 1936 y su utilizacion como plataforma para proyectar al mundo la
reconstruccion alemana y la grandeza del Tercer Reich, hasta los
medalleros de los juegos (ranking de los paises que ganaban mas
medallas) como novedoso terreno de combate de la guerra fria, el
deporte y la politica tuvieron innumerables puntos de encuentro.

También debe destacarse que desde la eleccion de la sede de
Argentina para el citado evento en 1966, hubo voces que se
manifestaron en contra de su realizacién, aunque a medida que se
acercaba la fecha el consenso se fue logrando, tanto por la pasién
futbolera de nuestra cultura como por la presién de los militares para
acallar las criticas. En ese contexto debemos mencionar como




aisladas voces opositoras a la revista Humory a la figura del
periodista deportivo Dante Panzeri, quien va a ser recordado por sus
colegas como un ejemplo de ética en una profesion en donde los
militares encontraron plumas y relatores dispuestos a oficiar de
anunciantes de los planes del gobierno. En un reportaje concedido a
la revista Chaupinela en 1975, el citado periodista afirmaba:

“El pueblo nunca votd por el mundial 78.Y el pueblo sabe que ese
mundial 78 le costara sangre que le esta faltando para regar sus
venas. Porque el mundial 78 no se debiera realizar por las mismas
razones que un tipo que no tiene guita para ponerle nafta al auto
Ford T no debe comprarse un Torino. Si lo hace es porque a alguien
le esta robando.”

Panzeri llegé a entrevistarse con Emilio Massera, integrante de la
Junta y entusiasta impulsor del torneo, intentando exponer los
argumentos de su posicién. La mencion del comandante en jefe de la
armada esta lejos de ser circunstancial pues fueron variados los
intentos de apropiarse del control del evento por parte de personajes
tan nefastos como José Lépez Rega (durante el gobierno de Isabel
Perdn) o el propio Massera. El manejo del negocio del torneo, ademas
de la posibilidad de utilizarlo para ocupar espacios de poder politico y
mediatico fue uno de los motivos de dichas disputas, en las cuales se
enmarca el nunca aclarado asesinato del primer presidente del Ente
Autarquico Mundial 78 (EAM 78) general Omar Actis, hombre de
Videla, y su posterior reemplazo por el contraalmirante Carlos Alberto
Lacoste. Este respondia a Massera y manejaria toda la organizacién,
incluida la relacion con la Federacion Internacional de Futbol Asociado
(FIFA) a través de su presidente Jodo Havelange, quien entre sus
negocios incluia empresas constructoras que participaban de las
obras de los mundiales y también actividades de trafico de armas.
Esa asociacidn seria muy fructifera para Lacoste, pues luego del
mundial llegaria a la FIFA con el cargo de vicepresidente. Pero épor
qué detenernos en aquellos dias de junio de 1978? Las palabras del
periodista Ariel Scher nos ayudan a ensayar una respuesta:

“Como ningun otro acontecimiento, el mundial 78 marcd los lazos
entre la politica y el futbol. El régimen construyd cuidadosamente un
hecho de relieve internacional que mostraria hacia adentro y hacia
fuera una Argentina sin problemas y un gobierno libre de
impugnaciones, un suceso con la contundencia suficiente como para
dar respuesta también hacia adentro y hacia fuera a la campana
antiargentina orquestada desde el exterior, como gustaban responder




los hombres del proceso y sus voceros a toda critica, y, en este caso,
a las objeciones planteadas en el exterior por la realizacion del
mundial 78 en un pais en el que el Estado perpetraba evidentes y
sistematicas violaciones a los derechos humanos.”

El 1° de junio de 1978 comenzaba el mundial y en el contexto de una
ceremonia inaugural con un fuerte sesgo marcial y al son de marchas
militares que marcaban el paso de cuerpos jovenes, occidentales y
cristianos, el discurso inaugural de Jorge Rafael Videla daba cuenta
de los usos que la dictadura pensaba hacer del evento:

“Sefiores, sefioras, hoy es un dia de jubilo para nuestro pais, la
nacién Argentina. Dos circunstancias concurren para este efecto: la
iniciacion de un torneo deportivo internacional como es este
campeonato mundial de futbol de 1978, y la amistosa visita de miles
de mujeres y hombres que, procedentes de las mas diversas regiones
de la tierra, nos honran con su presencia, con la sola condicidon de su
buena voluntad en un clima de afecto y de respeto reciproco. Es
justamente la confrontacion en el campo deportivo y la amistad en el
terreno de las relaciones humanas las que nos permiten afirmar que
aun es posible en nuestros dias la convivencia en la unidad y en la
diversidad, la Unica forma para construir la paz. Por ello pido a Dios
nuestro sefior que este torneo sea realmente una contribucién para
afirmar la paz, esa paz que todos deseamos para todo el mundo y
para todos los hombres del mundo. Esa paz dentro de cuyo marco el
hombre puede realizarse plenamente como persona con dignidad y en
libertad en el ambito de una confrontacidon deportiva caracterizada
por la caballerosidad y la amistad entre los hombres y los pueblos. Y
bajo ese signo de la paz declaro oficialmente inaugurado este
onceavo campeonato mundial de futbol.”

La exitosa actuaciéon del seleccionado y la eficaz prédica periodistica
fueron generando un clima de euforia que confirmé la idea que los
militares tenian respecto de la conveniencia del evento. En esto no
podemos omitir el tema de la censura y el control de los medios de
comunicacién como forma de imponer el consenso. Ejemplo del
accionar de la Junta es el comunicado interno que el interventor de
las radios Splendid, y Excelsior, vicecomodoro Jorge Pedrol, hizo
llegar a los empleados de la radio y a sus anunciantes: “En
consideracion al espiritu patridtico que debe guiar a todos los
argentinos ante el mundo, durante los dias y hasta la finalizacién del
campeonato mundial de futbol 78, fijase como pauta oficial de las
emisoras al respecto la abstencién absoluta de comentarios adversos




a nuestra selecciéon en forma particular o general, en todos los
programas de las mismas, sin excepciéon”.

El triunfo de la seleccidn multiplicd el efecto buscado por los
militares: continuar contrastando el pasado de caos con el presente
de orden y alegria. Como decia Graciela Daleo, secuestrada vy
desaparecida en la ESMA, cada vez que el tigre Acosta, duefio de la
vida y la muerte en el centro clandestino de detencidn, aparecia
gritando “iganamos!”, nosotros perdiamos y el pais perdia, y los
gritos de las torturas se acallaban con los goles en el estadio de River
Plate, sede del campeonato y ubicado a menos de mil metros de la
Escuela de Mecanica de la Armada.

Las palabras de los integrantes de la Junta insistian en que
ganabamos todos, que se le demostraba a la insidiosa campafa
antiargentina que en estas tierras reinaba la paz y que la verdadera
imagen era la de un pais sin conflictos y festejando. “Creo que desde
hace un mes la gente aplaude, pero se esta aplaudiendo a si misma.
Esta aplaudiendo a este pais que es un pais que tiene que ser
ganado, lo fue en una época y lo va a volver a ser. El futbol ha sido
un conducto para que vuelva a empezar la grandeza argentina. Que
terminemos con el subdesarrollo mental, que es peor que el otro. Y
que de hoy en adelante todo lo que hagamos lo hagamos en grande”.
Las palabras del contraalmirante Lacoste son claras y permiten
comprender la utilizacién que hicieron los militares de la dictadura de
un evento que les permitié mostrar la falsa utopia de un pais en paz y
de un pueblo alegre comulgando con sus autoridades, aunque éstas
fueran de facto. Pero también lo reflejado por la prensa internacional
parecia coincidir con la mirada de los genocidas, pues en junio de
1978 la revista Time afirmaba que "“Para la sorpresa de algunos
periodistas europeos, que vinieron esperando encontrar sangre en las
calles y confusién e incompetencia en la organizacion, el gran
carnaval del futbol fue realizado con eficiencia y el humor
prevaleciente fue de una cdlida hospitalidad”. Un tanto mas
esclarecido, el diario E/ Pais de Espafa publicaba: “El triunfo final de
la seleccion argentina en el Mundial de Futbol ha supuesto que la
Junta Militar que dirige el general Videla haya cubierto con creces los
objetivos que se propuso al emprender la organizacion del
campeonato. Durante veinticinco dias, los problemas del pais
argentino han pasado a un segundo plano y el titulo mundial
conseguido por su seleccion los mantendra ocultos durante mas
tiempo aun...”. Lo concreto es que en la mafana del 26 de junio de
1978 todavia resonaba en los festejos el cantito: iEl que no salta es
un holandés!

Quedaria para la justicia de la democracia investigar el desfalco
econdmico de un torneo que se supuso que costaria 70 millones de



délares y que termind costando idiez veces mas! iEl que no salta es
un holandés!

Quedaria para la investigacidén periodistica y para la intervencion de
la justicia la supuesta reunidn de Massera con Mario Firmenich en
Paris a fin de negociar una tregua para el mundial, reunién de la que
habria sido testigo la empleada de la embajada Elena Holmberg, la
cual informé de la misma a sus jefes y fue secuestrada, torturada y
asesinada en enero del afio 1979. iEl que no salta es un holandés!

Quedaria para la justicia y el analisis de la opinidon publica la evidente
complicidad de los grandes medios de comunicacién y sus campafas
nacionales e internacionales a favor del mundial y Ia
dictadura. Clarin, La Nacidon, Gente, Para Ti, La Semana, Somos, El
Grafico y otros medios como los canales de television y las radios en
manos del Estado garantizaron la fiabilidad de los contenidos de ellos
emanados y el fervoroso apoyo al campeonato. iEl que no salta es un
holandés!

Quedaria y queda para la sociedad y para las aulas la reflexién acerca
de la euforia colectiva desatada por un evento deportivo que tras las
prédicas nacionalistas y la evidente manipulacion de la opinion
publica nos dejé el sabor amargo de un festejo desenfrenado en un
pais con miles de personas detenidas clandestinamente, torturadas y
asesinadas por el mismo Estado terrorista que nos invitaba a ser
parte de la “fiesta de todos”. iEl que no salta es un holandés!

La censura y la escuela

En este apartado nos referiremos a algunas intervenciones de la
Dictadura en torno al ambito educativo a través de algunos ejemplos
de censura. En el libro Pensar la Dictadura, publicado por el Programa
“Educacion y Memoria” del Ministerio de Educacion de la Nacion se
destina un apartado a la relacién entre dictadura, cultura vy
educacién. Alli se describen las estrategias institucionales de control
cultural llevadas adelante a través de organismos del Ministerio del
Interior como la Direccion General de Publicaciones, la Secretaria de
Inteligencia del Estado y asesores vinculados directamente con el
entonces Ministerio de Cultura y Educacién que orientaban acciones
de inteligencia en la red escolar. Quema de libros pertenecientes a
fondos editoriales, secuestros de ediciones completas, clausura de
editoriales, confeccion de listas negras, censura previa o indicaciones
de correccidn, persecucion y desaparicién de autores, fueron algunos
de los métodos llevados adelante por estas instituciones con el
proposito de controlar e intervenir en el ambito de la cultura.

Pero en el centro del ambito cultural, el de la educacion en especial
fue foco de atencidn y control por parte de la dictadura. La educacion



se visualizaba como el espacio en el que “la subversién habia logrado
infiltrar sus ideas disolventes” y por ese motivo se debia librar en su
seno una batalla cultural de depuracion ideoldgica.

“Desde la perspectiva de la Doctrina de Seguridad Nacional se
sostenia que el «enemigo interno» anidaba en los hogares, las aulas
y las fabricas. En todos esos ambitos debia ser detectado y combatido
pero, segun decian, «es en la educacion donde hay que actuar con
claridad y energia para arrancar la raiz de la subversién demostrando
a los estudiantes la falsedad de las concepciones y doctrinas que
durante tantos anos les fueron inculcando». Este textual esta
extractado de un documento titulado Subversion en el ambito
educativo (Conozcamos a nuestro enemigo), que fue editado por el
Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién en el afio 1977,
durante la gestion de Juan José Catalan, y distribuido en los niveles
preescolar, primario, secundario y terciario no universitario.” (Pensar
la Dictadura, Ministerio de Educacién de la Nacion)

Una vez mas en nuestra historia la educacion tomaba un lugar central
en intervenciones y discursos, ya sea porque se la considerara la
partera de los males, la partera del cambio o la partera de la
restauracién. Para los funcionarios militares en ella se divulgaron las
ideas de revolucién y cambio social que habian agitado a la sociedad
en la uUltima década y por tanto en ella también habia que intervenir
para reeducar a los argentinos, reprimiendo toda idea y practica que
pudiera connotar cuestionamiento al orden y buUsqueda de justicia
econdmica y social.

“El proyecto educativo implicé un doble objetivo. Por un lado, la
expulsién de docentes; el control de los contenidos, de las actividades
de los alumnos y de sus padres; y el intento de convertir a las
escuelas en cuarteles a través de la regulacion de comportamientos
visibles (prohibicién del uso de barba y pelo largo, prohibicion de
vestir jeans, normas de presentacion y aseo).Y, por otro lado, la
internalizacion de patrones de conducta que aseguraran la
permanencia de los valores promovidos y enunciados obsesivamente
por la dictadura.” (Pensar la Dictadura, Ministerio de Educacion de la
Nacién)

Estos objetivos se cumplieron mediante un conjunto de estrategias
represivas: encarcelamiento y/o desaparicion de docentes vy
estudiantes, infiltracién de personal de seguridad como parte del
equipo de celadores, suspensién del Estatuto del Docente, prohibicion
de actividades gremiales y clausura de centros de estudiantes,




control de planes de estudio, programas, bibliografia —en los que se
desterraron temas como la educacién sexual, la literatura
contemporanea o los origenes del socialismo- y modificacion de los
disefios curriculares (en el nivel secundario se dejé de dictar la
materia Estudios de la Realidad Social Argentina para pasar a dictarse
la asignatura Instruccidn Moral y Civica que desplazaba el analisis a
una perspectiva moralizante e individualista).

La investigadora Gabriela Pesclevi, en su obra Libros que muerden.
Literatura infantil y juvenil censurada durante la ultima dictadura
civico-militar (1976-1983), que reune un rico trabajo de catalogacién
y analisis, dedica un apartado a la censura de libros escolares. Alli
cita un fragmento del articulo "Cémo detectar el lenguaje marxista en
la Escuela” publicado en febrero de 1977 por la revista Para ti, uno de
los tantos medios que por entonces representd las voces del Estado.
En esta cita que a continuacién reproducimos, podemos adquirir una
dimension del rol restaurador que mencionabamos mas arriba, rol
que la dictadura confiaba a una escuela ya amedrentada por la
represion y el terror.

“Lo primero que se puede detectar es la utilizacién de un
determinado vocabulario, que aunque no parezca muy trascendente,
tiene mucha importancia para realizar el trasfondo ideoldgico que nos
preocupa. Asi apareceran frecuentemente los vocablos dialogo,
burguesia, proletariado, América Latina, explotacion, cambio de
estructura, capitalismo, etc. Y en las catedras religiosas abundaran
los términos comunes preconciliar y posconciliar, ecumenismo,
liberacion, compromiso, etc.

Otro sistema sutil de adoctrinamiento es hacer que los alumnos
comenten en clase recortes politicos, sociales o religiosos, aparecidos
en diarios y revistas, y que nada tienen que ver con la escuela. Es
facil deducir cdmo pueden ser manejadas las conclusiones.

Asimismo, el trabajo grupal que ha sustituido a la responsabilidad
personal puede ser facilmente utilizado para despersonalizar al chico,
acostumbrarlo a la pereza y facilitar asi su adoctrinamiento por
alumnos previamente seleccionados y entrenados para «pasar ideas».
Estas son algunas de las técnicas utilizadas por los agentes
izquierdistas para abordar las escuelas y apuntalar desde la base su
semillero de futuros «combatientes». Pero los padres son un agente
primordial para erradicar esta verdadera pesadilla. Deben vigilar,
participar presentar las quejas que estimen convenientes.”

La cita es tan elocuente que decidimos transcribirla en toda su
extension. En una primera lectura lo primero que resuena es el clima
paranoico de aquellos afos, en el que afirmar que la ideologia de
izquierda ejercia una tarea planificada de adoctrinamiento en las




escuelas podia sonar verosimil. Sin embargo, también hay otras
lecturas mas complejas. La recomendacion metodolégica de
abandonar el trabajo grupal -uno de los baluartes de las nuevas
pedagogias libertarias de los 60 y 70- entrafia el propdsito de volver
a una ensefilanza en la que haya poco espacio para la construccién
social del conocimiento.

Como docentes sabemos que en la seleccién de una metodologia
subyacen entre otras ideas, una concepcion del aprendizaje, de la
enseflanza y de la politica. Y en este sentido podemos pensar que el
trabajo grupal implica una indagacién colectiva del mundo, un
intercambio que habilita tarde o temprano el cuestionamiento de un
orden, condicién casi necesaria para aprender. Entonces para la
dictadura, encarnada en sus voceros civiles y militares, se trataba de
evitar estrategias que llevaran al cuestionamiento de lo dado, aun a
costa de reinstalar una concepcién del aprendizaje ya por entonces
vetusta.

En Libros que muerden..., Gabriela Pesclevi presenta varios casos de
censura de libros escolares. Estos casos nos permiten detectar
algunas de las operaciones ideoldgicas que estan a la base de las
prohibiciones. Por un lado, se dirigian a la objecién de materiales que
mencionaban determinados temas que para las autoridades no
debian ser objeto de ensefianza escolar. También se suprimia el uso
de determinado vocabulario e ilustracién que podian resultar
sugerentes de esas tematicas prohibidas Por otra parte, como
deciamos al analizar el fragmento de la nota de la revista Para ti,
encontramos casos relativos a la prohibicion de libros de textos
porque entraflaban metodologias que resultaban “disolventes vy
subversivas”. Por otra parte, es posible detectar que las operaciones
de censura también dan cuenta de la concepcion que la dictadura
poseia sobre los sujetos de aprendizaje: en lineas generales se
trataba de alumnos pertenecientes a familias nucleares, burguesas,
cristianas y “blancas”. Quedaban fuera de la imaginacién de los
censores estudiantes que tenian relaciones de parentesco no
convencionales, estudiantes trabajadores, estudiantes pertenecientes
a pueblos originarios en los que el espafiol era la segunda lengua.

Por udltimo, la censura implicaba también una concepcidn del sujeto
que debia formar la escuela, un sujeto que se adaptara a la nacion
gue se intentd moldear y cuyo perfil hemos estado recorriendo en las
clases de este mddulo. En este sentido las paginas del trabajo de
Presclevi que incluimos a continuacién son elocuentes. En ella analiza
dos ediciones del libro de lectura para cuarto grado Dulce de leche,
de Carlos Joaquin Duradn y Noemi Beatriz Tomadu. Este libro fue
editado por Estrada por primera vez en 1974. En el afio 1978 un alto
funcionario solicité a la editorial una serie de profundas
modificaciones. Las conclusiones surgen por si mismas de la lectura



comparada de ambas versiones. Sélo diremos para terminar que a la
complejidad social, familiar y politica del primer texto se le imprime
una version despojada de sugerencias, desproblematizada y de algun
modo candnica.

Una familia nomade

(La versién corregida)

UNA FAMILIA NOMADE

Ese es Lucho, el hijo menor. Recolecta
algodén. Detrds estdn los demads:
Rosendo y Juana, los padres;

Aldo y Hugo, los hermanos.

Mas alla estdn los abuelos, donia
Dominga y don Martin. Hacen trabajos
temporarios. Trabajos que duran

un tiempo.

Algunas de estas tareas son: el corte
de la cania de azticar, las cosechas de
duraznos, de manzanas, la recoleccién
del tabaco, la poda de la yerba mate

y la esquila.

Acd estdn los hermanos mayores.
Estdn vendimiando. El racimo maduro
se desgrana entre sus dedos. Después se
iran a cosechar naranjas.

Recolecta sigodon

£ao o8 Lucho, ol hifo menor. Recolects SACEL, oo,

Detrés estdn los demés: Rose
Ndo)}a: :gg'e?&nﬁ::":bm‘l'm. dofia Domings ¥ do; ﬁ‘n"ﬁ‘n'
Mdoan trabsjos temporerios. Trabejos que
O lunes d anas st 0 e g
o ‘f‘:;::.‘; 0 b da ta yerba mate y In eeguile-

o2
leccion

»E\cai estén los hermanos mayores.

W .. stén vendimiando. El racim:

Van de region en region. e cimo maduro se desgrana
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Son una famllza unida. Van de regi6n en region. Son una familia unida.

Trabajan cosechando la patria

Trabajan cosechando la patria.

Pagina del libro Dulce de leche (1978)

Malvinas y el informe Rattenbach

El 30 de marzo de 1982 la CGT, la Multipartidaria y los organismos
sociales y de defensa de los derechos humanos lanzan el primer paro
general contra la dictadura. Bajo la consigna “Paz, pan y trabajo”, los
manifestantes intentaron llegar a la Plaza de Mayo. La represion de la
huelga lo hizo imposible. EI 2 de abril, sélo tres dias después, la
misma Plaza se vio colmada por una multitud que festejaba la
recuperacion de las Islas Malvinas anunciada por la Junta Militar. El



10 de abril y ante la visita del canciller estadounidense Alexander
Haig la multitud fue aun mayor. ¢Qué anuncian estas plazas tan
disimiles? éCodmo interpretarlas? Tanto la idea que afirma que fueron
producto de la manipulacidon politica del gobierno militar para hacer
frente a un contexto de crisis politica (y econdmica), como aquella
que dice que representaron el apoyo civil obtenido por la dictadura en
todos sus planos, hasta la que asevera que expresaron el respaldo
unanime de “todo el pueblo” a la causa Malvinas y a los que fueron a
pelear a las islas, suponen una parte de verdad y abren preguntas no
menores para entender el significado de aquella guerra. No puede
subestimarse la complejidad de una plaza que en parte apoyaba la
recuperacion liderada por el presidente de facto Galtieri pero que
también albergaba grupos que silbaban cada vez que se
autodenominaba como “presidente de todos los argentinos”. Asi el
apoyo a la “guerra de Malvinas” resulta mas problematico una vez
que se lo empieza a indagar mas de cerca. En esa indagaciéon nos
topamos con las imagenes de fervor popular alimentado por los
principales medios de comunicacion, la presencia de una madre de
Plaza Mayo sosteniendo un cartel que anuncia “Las Malvinas son
argentinas, los desaparecidos también” y hasta el apoyo con reparos
de la propia CGT a la recuperacion, que emite un comunicado en el
que sefala que “los soldados que estan en terreno patrio recuperado
son todos hijos de trabajadores argentinos”, con lo cual intentaba
marcar una distincion entre los obreros-combatientes y la propia
Junta militar. Evidentemente, el 2 de abril los militares consiguieron
apropiarse de un reclamo histérico, pero la disputa sobre su
significado legitimo los habia precedido y continudé también a partir de
la decision del desembarco.

De este modo, Malvinas resulta un capitulo final que pertenece a la
propia dictadura, que, tras la derrota, se vio definitivamente
debilitada, pero, a su vez, posee una historia previa que en parte
explica como fue posible que la recuperacion alcanzara tal nivel de
consenso social. Indudablemente, el lugar de de las islas en la cultura
politica argentina describe una serie de muy larga duracién, que,
ademas, incluye a la escuela como uno de sus agentes privilegiados.
La inteligibilidad del propio conflicto de 1982 supone entonces un
doble desafio: hacia atrds, una atencién a las estaciones en las que
se fue configurando Malvinas como problema nacional y que sin duda
la propia guerra a su vez modificé (no podrian dejar de incluirse alli a
Paul Grousssac, al grupo FORJA y su querella en torno al monumento
a Canning, la cancion de Atahualpa Yupanqui, las posiciones del
revisionismo histdrico y hasta la Operacién Céndor de 1966); y hacia
adelante, el hecho de que la guerra no termind el 14 de junio sino
que formd parte de los legados con los que tuvo que lidiar la
posdictadura.



La derrota en Malvinas no sélo acelerd el fin del gobierno militar sino
gue impactd de lleno en una escala de valores y una semantica
patridtica que en modo alguno habia nacido con la dictadura, pero
gue ésta supo explotar con grandes réditos. El fracaso bélico y la
recuperada democracia fracturaron profundamente esa axiologia
nacional que, entre otras cosas, y en mayor o menor medida, les
habia hecho creer a los conscriptos que combatieron en las islas que
era su deber estar alli. Retirado el marco de interpretacién del
llamado a las armas, la experiencia de la guerra parecié volverse,
durante esos primeros afnos democraticos, socialmente indescifrable,
o al menos las condiciones para que ésta pudiera tramitarse
publicamente se vieron comprometidas.

Los discursos sobre los sentidos de esta guerra, de variadisimas
procedencias, pero, ante todo, en la voz de sus ex combatientes,
comenzaron a circular en un contexto en que el clima democratico
imponia un nuevo repertorio politico, en el que términos como
combatiente, patria, liberacion, dependencia no resultaban
completamente audibles. La sociedad civil se expresaba con una
terminologia que daba cuenta de un deseo de pasar a un “tiempo
nuevo”, a distancia tanto de los horrores dictatoriales que empezaron
a conocerse masivamente como de la violencia insurreccional de las
organizaciones armadas de los 70, colocadas a menudo como el
reverso de lo sucedido a partir de 1976. De este modo, la
superposicion simbdlica de la guerra de Malvinas con el terrorismo de
Estado -parte central de la construccion del pasado reciente llevada a
cabo por amplios sectores de la sociedad civil- provocaba el reproche
a un colectivo juvenil que habia construido su identidad en base a
una guerra que ahora era rapidamente escondida bajo la alfombra.
Era cuestionada su posibilidad de pronunciar una voz propia en la
arena publica, lo cual era inescindible del lugar asignado a los propios
jovenes en esa coyuntura politica de los afios 80. La discusidn
alrededor de como nombrar a los propios protagonistas de la guerra
(ieran chicos de la guerra, eran ex combatientes, eran veteranos,
eran héroes, eran victimas...?) forma parte de la disputada
construccidon de la memoria de aquellos afos.

En ese sentido, nos parece significativo destacar en este apartado, y
como uno de los tantos modos de entrar al “problema Malvinas”, el
documento oficial que el propio gobierno militar produjo sobre la
guerra en la disputa por su significado. Ese texto entrafia un nuevo
problema, pues si bien es una voz oficial que se pronuncia sobre las
causas de la derrota y sobre las responsabilidades sobre ésta, sdlo se
hizo publico fragmentariamente y los propios intereses de las Fuerzas
Armadas lo mantuvieron en la oscuridad.

¢Como se origind ese informe? En diciembre de 1982, a pocos meses
de finalizada la guerra de Malvinas, la dictadura (en ese momento



presidida por Reynaldo Bignone) designé una “Comisién de Analisis y
Evaluacién de las responsabilidades en el conflicto del Atlantico Sur”
(CAERCAS), formada por dos miembros de cada fuerza y liderada por
el teniente general Benjamin Rattenbach. Paraddjicamente, esta
designacién fue otro intento de la Junta por controlar Ilas
interpretaciones del conflicto y salvaguardar la accién de las Fuerzas
Armadas en él. Sin embargo, la minuciosa investigacion llevada a
cabo por la comisién llegé a conclusiones que iban muy en contra de
esos intereses.

Uno de los puntos interesantes de este informe (finalmente publicado
de modo integral en 2012 por decisidon presidencial) es que reconoce
el marco diplomatico en el que la guerra estuvo inserta, reponiendo
las razones por las que el Estado argentino venia presentando su
reclamo por la soberania de las islas. El texto le otorga una fuerte
centralidad a la Resolucion 2065 de la ONU, declarada en el marco de
los procesos de descolonizacion en todo el mundo y mediante la cual
se instaba a entablar una negociacién bajo la idea de que eran soélo
dos los actores involucrados (Argentina y Gran Bretafia) y que debian
ser respetados los intereses (y no los deseos) de los islehos,
primando el principio de integridad territorial (que favorecia a nuestro
pais) y no el de autodeterminacién de los pueblos. No obstante,
aunque el informe reconoce un contexto diplomatico previo a la
guerra (muy avanzado en cierto sentido, pero paralizado a partir del
gobierno conservador de Margaret Thatcher), no considera que este
litigio condujo indefectiblemente al conflicto. Por el contrario, es
lapidario al afirmar que

“la decisidn, que se mantenia latente, estuvo influida por aspectos
politicos particulares, tal, por ejemplo, la conveniencia de producir
una circunstancia particular significativa que revitalizara al Proceso de
Reorganizacion Nacional (sin juzgar éticamente este consideracién).”

El propio Informe Rattenbach explica entonces el desembarco por
estrictas cuestiones de politica interna del propio gobierno militar, y
de fortalecimiento de su posicién ante la acuciante crisis econdmica,
las crecientes denuncias locales e internacionales sobre la violacion a
los derechos humanos y las disputas internas entre las distintas
armas.

A su vez, la comision afade que la Junta se habia equivocado al
suponer que el Reino Unido no movilizaria sus tropas en defensa de
las islas y que la comunidad internacional (incluso Estados Unidos)
intentaria evitar todo conflicto armado.




“Hay también un evidente descuido de nuestro frente diplomatico en
la ONU. No podian ser peores las condiciones para presentar batalla
en este foro. No se tuvo en cuenta que: (...) b. Existia en numerosos
paises, parcialmente en los paises europeos, un rechazo hacia el
gobierno argentino por la cuestion de los derechos humanos. La
situacién argentina se encontraba comprometida ante los paises del
lamado «3er. mundo» por las siguientes causas: 1) Denuncia de
Nicaragua ante el Consejo de Seguridad por la presencia de tropas
argentinas en Centroamérica. 2) A principios de marzo, el ex canciller
habia declarado que «no perteneciamos al 3er. mundo». 3) Entre los
miembros No permanentes del Consejo de Seguridad habia seis
paises «No Alineados» (..) También debe imputarsele una errénea
evaluacién sobre la actitud que asumiria EE.UU. en caso de conflicto,
a la luz de los intereses politicos en juego.”

Por otro lado, denuncia el alto nivel de improvisacién en el
planeamiento de las acciones, indebidamente adelantadas vy
concretadas en el peor momento climatico, “con soldados
provenientes acostumbrados a climas de otras latitudes”. Asimismo el
informe sefiala la inexistencia de una conduccidon centralizada
(imputando internas y desorden entre las tres armas) que impidid
una mejor accidn conjunta y sefiala graves errores en los cuadros
altos de mando, por ejemplo el gobernador Menéndez, quien se
sustrajo de la defensa propiamente militar y no se hizo presente
“ante las tropas antes y durante los ataques britanicos”. Es muy claro
también la aceptacidon de que la mayoria de los soldados (recuérdese
que en el caso del Ejército, por ejemplo, mas del 80 por ciento de los
movilizados estaban bajo el Servicio Militar Obligatorio y no eran
militares de carrera) estaban pobremente preparados para
enfrentarse a una guerra de esas condiciones.

“Al iniciar las hostilidades enfrentando una hipdtesis de guerra
inédita, el Ejército Argentino no se hallaba debidamente adiestrado ni
capacitado para sostener Un conflicto bélico de la magnitud y
caracteristicas del qué se llevd a cabo y contra un enemigo con
experiencia y un poder militar superior. La mayor parte de la clase
1962 habia sido dada de baja, mientras la clase 1963 apenas habia
completado su incorporacion, pero no su instrucciéon basica. Ello fue
motivo de que numerosos soldados hayan sido enviados al Teatro de
Operaciones Malvinas sin haber completado la instruccidn elemental
de tiro y combate.”

Antes de finalizar, el informe solicita penas elevadisimas para muchos
miembros del plantel de conduccion de las fuerzas armadas, y se
concluye que la Junta, con “una serie de medidas irreflexivas y
precipitadas”, convirtié la recuperacién en una “aventura militar”.




Resulta destacable también que en la distribucién de
responsabilidades exista un lugar para los medios de comunicacion,
que con “expresiones «triunfalistas» exageradas (...) confundieron a
los conductores argentinos respecto de la verdadera situacion militar
de las fuerzas en oposicion, induciéndoles a adoptar posturas
excesivamente inflexibles y contradictorias que fueron cerrando,
progresivamente, los caminos de la negociacion”.

Como afirmamos mas arriba, las lapidarias descripciones vy
conclusiones de este texto hicieron que su circulacién fuese
restringida y hasta ocultada por ciertos sectores de las Fuerzas
Armadas durante mucho tiempo. Curiosamente, una primera
publicacién fragmentada del informe -y producto de una filtracién por
entregas en las que consiguieron el material- salié en noviembre de
1983 en Siete Dias, revista que habia participado del clima exitista
durante la guerra. El informe conocié una segunda publicacion, en
formato libro, patrocinada por el Centro de Ex Combatientes de las
Islas Malvinas (CECIM, de La Plata) en 1988. Esta aparicién puso al
informe en un contexto y junto a una voz (la del CECIM) que
establecia una clara diferenciaciéon entre la justicia del reclamo de
soberania por las islas y la conduccién militar de la dictadura que
habia conducido la guerra y que también habia llevado a cabo una
sangrienta represion en el continente. Asi, con la publicacion del
informe buscaban promover la aparicion de otras voces en las
discusiones de la posguerra, pugnando por diferenciarse del Ejército
terrorista y sostener una voz generacional y politica que recuperaba
ciertas inflexiones del antiimperialismo que muchas veces resultaban
disonantes en el clima de la transicion democratica.

“Existe la necesidad de acercar la causa Malvinas a las causas que,
por la Liberacién Nacional, embanderan cotidianamente a nuestro
pueblo. Cuando la reaccidn y la oligarquia quieren hablar, golpean las
puertas de los cuarteles: cuando es el pueblo el que quiere
expresarse, golpea las puertas de la historia. En muchas
oportunidades nos critican por levantar consignas que algunos
«demodcratas» tildan de politicas. Bien saben que nuestra
organizacion lucha por los problemas que, desde la culminacion de la
guerra de las Malvinas, padecemos los ex combatientes. (...) No nos
olvidemos que durante la guerra de Malvinas se expresd una nueva
generaciéon de argentinos que, después de la guerra, conocid las
atrocidades que habia cometido la dictadura. Nosotros no usamos el
uniforme para reivindicar ese flagelo que sélo es posible realizar
cuando no se tiene dignidad. Nosotros usamos el uniforme porque
somos testimonio vivo de una generacién que se lo puso para
defender la patria y no para torturar, reprimir y asesinar.”
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Foros y actividades

Los colegas pudieron discutir y elaborar los contenidos de este
moddulo en el foro “En torno a la Dictadura”. Se abrieron dos temas de
debates y en ambos se apeld a las experiencias personales de los
docentes, para buscar en ellas tanto las marcas (algunas
perceptibles, otras tacitas) que dejoé la dictadura como los modos
institucionales de tramitar el recuerdo de un periodo traumatico de
nuestra historia reciente que afecté enteramente al tejido social.

La invitacion al primer tema de debate en el foro se hizo a través de
la siguiente consigna:

Como deciamos en la clase, las politicas de la dictadura atravesaron
todos los 6rdenes de la sociedad, entre ellos, la educacidon. En ese
ambito podemos rastrear marcas de la politica represiva tanto en los
sujetos de las instituciones educativas, en las instituciones mismas,
en los contenidos de ensefianza, en la circulacién de determinados
materiales didacticos, en los edificios escolares, en la implementacion
de determinada metodologia de ensefanza, etc. Les proponemos
que, luego de la lectura de la clase, rastreen esas marcas en sus
Institutos y/o en las escuelas de sus localidades y las compartan en
este foro.

La colega Claudia Acosta del I.S.F.D. N°160 de Coronel Suarez,
Pcia. de Buenos Aires realizé una intervencién en la que dio cuenta de
las marcas que dejé la dictadura en los trazos territoriales de su
localidad: "“En relacion a las marcas que dejo la represion en la trama
urbana, la ciudad de Coronel Suarez no quedé al margen de los
procesos de intervencion y reorganizacion del espacio urbano.
A]ustandose a la Ley Provincial 8912 de Usos del Suelo, se real/zo
desde el Area de Planeamiento la primera Delimitacién en Areas,
donde se establecia la diferenciacion del espacio segun las densidades
y factores de ocupacion del suelo a partir de la infraestructura
disponible. La ordenanza no solo regulaba la ciudad cabecera sino
también todos los nucleos poblacionales del distrito. Esta normativa
se complementd con grandes obras de infraestructuras representadas
por construccion de canales, plazas, edificios de administracion
publica, rutas, avenidas, que daban cuenta de la prosperidad y
progreso. Los barrios periféricos, (aqui no hay espacios con
caracteristicas de villas miserias), los ubicados al sur de las vias
férreas, denominados '"atras de las vias" recibieron pocas
infraestructuras y con ello se intensificd la desigualdad con el area
central y residencial mas importante de la ciudad, que se ubica al
norte de las vias del ferrocarril .La ciudad, como construccion social,
demostrd ser un hecho politico.




Esta intervencion me permitio repensar el pasado, desde un contexto
que materializd en el espacio una ideologia, a través de la cual se
territorializaron y profundizaron las distancias sociales.”

En el marco del foro de discusion sobre la Dictadura se abrié un
nuevo tema de debate que invitaba a los docentes a compartir con el
resto de los colegas una narracién de las actividades que se habian
realizado en sus propios Institutos del Profesorado o Escuelas
Secundarias para elaborar el recuerdo del terrorismo estatal y afirmar
el compromiso ético de la educacién con la profundizacién del orden
democratico. La consigna para ese tema de debate fue la siguiente:

En esta oportunidad, la propuesta es compartir algunas experiencias de
trabajo en sus Institutos en las que hayan abordado la discusion o el analisis
de alguna de las tematicas transitadas por nosotros en este Ultimo médulo
sobre la dictadura. Puede tratarse de actividades puntuales, secuencias
didacticas, trabajos con escuelas asociadas, jornadas institucionales, etc.

En tal sentido, la profesora Graciela Viard del I.S.F.D. “San Agustin”
de General Roca, Rio Negro, aporta —-luego de un reconocimiento al
recorrido que llegaba a su fin— una interesante experiencia en la que
se verifica la importancia de una articulacion de la formacion docente
con otras instituciones de la vida publica como, en este caso, la
juicios por delitos de lesa humanidad: Hola gente, a momentos de
iniciar el viaje para reencontrarme con todos, reitero mi satisfaccion
personal e intelectual por gratificarme con aportes que cuestionan la
idea de una presunta homogeneidad nacional —-temporal y territorial-
al tiempo que nos permiten ir armando este rompecabezas complejo
y apasionante de nuestra realidad pasada y actual.

Desde mi perspectiva, la variedad de iniciativas institucionales
llevadas adelante por ustedes no solo enriquece y potencia estos
abordajes, sino que nos brindan ideas al conjunto para mejorar
nuestras practicas... Gracias mil.

En relacion con el tema planteado, aporto reflexiones sin menoscabo
de algun indudable tinte patagdnico:

1.- En el dltimo afio una actividad que concito el interés y asombro
de nuestras estudiantes fue participar como espectadores del Juicio
Oral a los acusados de perpetrar torturas y asesinatos en el marco de
la causa "La Escuelita II” llevada adelante por la APDH Neuquén,
donde se acuso y juzgo a genocidas que se beneficiaron con décadas
de impunidad. Como rasgo caracteristico de la sustanciacion del
juicio, nuestros estudiantes advirtieron que los represores sostienen
el pacto de silencio como forma de continuar y extender el dano que



le han producido a los sobrevivientes, a sus familiares y a la sociedad
toda.

2.- En la udltima conmemoracion del 24 de marzo, entre distintas
actividades, se organizo en nuestro IFD, una muestra en tres sectores
donde se presentaron (Mesa 1) Los libros prohibidos por la Dictadura
Militar; (Mesa 2) Los libros sobre el Terrorismo de Estado y (Mesa 3)
Los materiales producidos por los Organismos de Derechos Humanos.
En cada caso se solicité a los docentes que aportaran material de su
biblioteca personal, ademas de incluir textos de los repositorios
documentales institucionales y provinciales. Con este bagaje se
armaron rincones de lectura para tomarlos y leer, ademas de
coordinadores que orientaran sobre el material de cada espacio. La
experiencia concreta de poder tocar y sentir aquellos textos que, en
distintas asignaturas, habian conocido su censura y prohibicion,
potenciaron el compartir un encuentro por esta noche, maillls deentre
nuestras experiencias significativas entre nuestros alumnos que
perduraron mas alla de la fecha.

3.- Comparto con ustedes reflexiones de la Dra. Vera Carnovale en
ocasion de una disertacion pronunciada en las VI Jornadas de Historia
de la Patagonia realizadas en Cipolletti (R.N.) hace un mes donde,
tras tensionar la dupla memoria social e historiografia, paso revista a
los distintos relatos propuestos sobre lo que pasé en la década del 70’
recuperando aportes de F. Lorenz. Sostuvo asimismo las necesidad
de desacralizar la “memoria militante” atendiendo tanto a la
responsabilidad como al fracaso de las matrices que provocaron el
Terrorismo de Estado. En este marco, mas que denunciar se impone
la explicacion, es decir las acciones que generan y explican el
Terrorismo de Estado, tal como se clarifica en la carta de Rodolfo
Walsh.

4.- Desde la perspectiva de los Derechos Humanos, una cuestion
pendiente hacia los pueblos originarios radica en recuperar del olvido
la identidad y el lugar que tuvieron y tienen estas comunidades,
difundiendo los atropellos y matanzas con que intentaron e intentan
someterlas. Dado que el ejercicio de la memoria es un paso
imprescindible en la lucha por el futuro, temas como la Matanza de
Napalpi (1924) o la de Rincon Bomba (1947), -ambas registradas
durante gobiernos democraticos y perpetradas por organismos del
Estado- deben ocupar un lugar relevante en la agenda publica, en la
memoria colectiva y en el curriculo escolar del mismo modo que
debemos reconstruir los hechos del Terrorismo de Estado de la ultima
dictadura militar. Mas aun para Trinchero (2013:63) "“la genealogia
del terrorismo de Estado no se limita al pasado reciente es decir a la
ultima dictadura militar sino que ancla en la génesis del Estado
moderno argentino” que se constituye sobre el racismo, sobre la
eliminacion de un enemigo interno (el indio). Debemos por ello



destrabar el discurso de la dictadura como un hecho anémalo, unico e
irrepetible, para, entonces avanzar mas en la verdad y trabajar mas
en profundidad sobre esta historia del olvido”.

El colega Bruno Sancci, del Instituto Superior de Formacion Docente
Artistica N°© 805, de Trelew, Chubut, aporta en su intervencidon un
importante material del que se deduce una herencia de la dictadura
gue va mas allad de las huellas subjetivas o las marcas institucionales.
Como puede verse en las “fichas de inteligencia” que el docente
adjunta en su entrada al foro, el espionaje y la informacién sobre las
persones continud, al menos en su zona, hasta bien entrado el
retorno a la institucionalidad democratica. Un motivo mas para tensar
la relacion entre el régimen de la dictadura y el orden constitucional.
Dichas tensiones son las que marcan la dificultad, tal como lo hemos
discutido en nuestro ultimo encuentro presencial, para nombrar los
anos de la llamada transicion democratica o afios de la posdictadura.
Esta es la intervencién del colega patagénico:

Las presentes fichas de inteligencia representan un mecanismo muy
aceitado de recoleccion de informacion, ya que se puede observar el
seguimiento de una persona (ya fallecida), en un periodo de tiempo
bastante amplio: 1970 a 1985, pasando por gobiernos militares,
peronistas, militares y, al fin, radicales.

Las diversas fuentes que aportan datos sobre la vida privada,
profesional y publica de la persona son de las mas diversas: SIDE,
Policia, Gendarmeria, etc. Esto habla no solamente de la organizacion
del espionaje interno, sino de su centralizacion (al menos en Chubut),
y de su persistencia en el tiempo. Cabe preguntarse qué hacian los
servicios de inteligencia fichando y catalogando personas hasta, e
inclusive, 1985:



Encuentros presenciales

Como sefialamos en la introduccidn, el trabajo virtual se combind con
instancias presenciales que tuvieron como propdsitos ampliar algunas
de las tematicas planteadas en los modulos, recuperar los ejes de la
discusion de los foros de las aulas virtuales y profundizarla a través
del anédlisis de aspectos especificos intercambiando saberes situados
en los contextos locales y en las practicas especificas de los ISFD.

A estas instancias las denominamos “encuentros” y cada uno de ellos
tuvo una duracién de dos jornadas. El primer encuentro, realizado
durante el mes de mayo, fue nacional ya fueron convocados todos los
colegas cursantes del ciclo de todo el pais. Luego, en los meses de
agosto y septiembre, llevamos a cabo cuatro encuentros regionales:
Centro, Cuyo, Noroeste, Noreste. Por Uultimo, en diciembre,
finalizamos el Ciclo con otro encuentro nacional.

En cada jornada de trabajo de los encuentros combinamos plenarios
—-en los que presentamos un tema, proyectamos filmes y analizamos
diversos artefactos culturales- y talleres de lectura y discusion en
grupos reducidos.

En el primer encuentro realizamos una primera jornada destinada a
discutir la clase introductoria. Durante ese dia la actividad se organizo
en torno a la pregunta por aquello que entrafia formar profesores de
Ciencias Sociales en el contexto contempordaneo. La segunda jornada
estuvo destinada al Mdédulo “En torno al Centenario” con la proyeccion
de la pelicula El ditimo malén (Alcides Greca, 1917) y el analisis de
ilustraciones del nimero de la revista Caras y Caretas de mayo de
1910.

En los encuentros regionales abordamos el Médulo “En torno al
peronismo”. Para ello trabajamos elementos de las movilizaciones
populares de 17 de octubre, producciones musicales de época, y
textos literarios en los que se planteaba la complejidad de la
emergencia de un nuevo sujeto politico y social.

En el encuentro de cierre del Ciclo decidimos realizar una nueva
aproximacion a la pregunta que lo abrid: qué entrafia formar
docentes de Ciencias Sociales en la coyuntura actual. En ese marco,
hicimos un recorrido de las rupturas planteadas en la primera clase
virtual pero en la escena argentina de los ultimos treinta afios y en el
periodo democratico.

Presentamos a modo de apéndice, el material empleado en los
encuentros regionales y en el encuentro nacional de cierre.



Algunas reflexiones a modo de balance de la experiencia

Uno de los desafios del Ciclo, presente desde el inicio, fue el vinculo
entre la formacién disciplinar de los profesores y sus practicas y la
propuesta caracterizada por la porosidad en las fronteras de los
campos del estudio social. A su vez, dentro de esta perspectiva
interdisciplinar, el fuerte sesgo historico que significé elegir como
tema organizador el siglo XX argentino, no pocas veces fue a
contrapelo de las tradiciones de los profesorados de Geografia,
Filosofia, Ciencia Politica y Economia.

Una forma de transitar este desafio fue proponer aproximaciones
parciales al objeto de estudio produciendo microanalisis simultaneos
que recuperaran las herramientas que cada disciplina presta al
estudio de lo social. En este sentido fue clave recuperar la idea de
pertenencia a esa area del conocimiento de cada una de las carreras,
algo que, a poco andar, descubrimos que estaba, si no olvidado, al
menos omitido.

Esos ajustes, que sobre la marcha realizamos, fueron percibidos. Al
menos asi lo reconocieron varios colegas en el balance final. Es el
caso, por ejemplo, de lo que dice la profesora de geografia Nélida
Marino, quien dicta clases en el IES Simoén Bolivar de la Ciudad de
Cordoba de Didactica I, II y la Practica IV: "Valoro que a lo largo del
curso se hayan realizado de manera permanente ajustes de las clases
en virtud de los trabajos conjuntos, después del primer encuentro
donde se trabajo el objeto de estudio y enfoques de la Geografia se
reflejo en las clases posteriores una incorporacion mas explicita de la
espacialidad, lo que me parecid sumamente interesante porque da
cuenta de una propuesta de real construccion colectiva”.

Otro desafio fue incorporar las situaciones locales a la tematica
abordada y la discusion de las practicas de los profesores. Esto nos
llevd a proponer una indagacion compartida con los colegas, a modo
de relevamiento, sobre la presencia de los temas y problemas
abordados en el marco local de cada profesor y también sobre la
presencia de estas cuestiones en las clases de los profesorados.

A nuestro juicio, los resultados de esa indagacién fueron de lo mas
rico que tuvo el Ciclo. La presencia local o, por el contrario, la
ausencia, de un tema, un objeto, una problematica abrié una gran
cantidad de reflexiones que permitieron profundizar sobre Ia
construccion misma del sentido de la ensefianza de lo social. ¢Por qué
trabajar tal o cual tema en un determinado espacio?, <{qué
implicancias puede tener abordarlo en ese lugar?, icudles son los
alcances convenientes de estos abordajes?, fueron algunos de los
interrogantes transitados en los foros y en los encuentros
presenciales.



Por lo cual, en este ciclo la reflexién sobre la practica docente en
tanto hecho social, anclada en las particularidades de la cultura,
parti6 de instalar estas inquietudes como movilizador hacia la
busqueda, el descubrimiento y la creacién de nuevos significados
sobre el hacer cotidiano, llevando a complejizar lo cercano, lo
experimentado, lo vivido en las instituciones de formacion superior en
por las que transitan los participantes del curso.

El objetivo que propusimos fue construir un espacio que permita, a
través del encuentro, la proximidad, lo compartido, dar cuenta de las
complejidades de la ensefianza propias de los institutos localizados en
distintos lugares del pais, para comprender y explicar el entramado
de relaciones que conforman el hecho educativo desde la diversidad
y el trabajo colaborativo.

El recorrido de este trayecto formativo, la alteracion e impacto que
provocé en las practicas se refleja en los balances realizados por los
colegas, cursantes del Ciclo, que volcamos a continuacion. En ellos
podran leerse registros en primera persona de las marcas que dejo la
experiencia o la descripcion de propuestas didacticas surgidas a partir
de los aportes tedricos y/o metodoldgicos propuestos en este curso,
que dan cuenta de lo acontecido por el grupo de docentes que
atraveso esta experiencia.

“En relaciéon a los aportes que el ciclo permitid reconocer a la
formacién, a la practica de ensefianza y al trabajo colectivo del
equipo de la Direccién de Educacion Superior a mi cargo, en general
los aportes bibliograficos nos ayudaron mucho a pensar instancias de
capacitacion jurisdiccional, como asi también la elaboracion de los
disenos curriculares de historia de secundaria y de primaria.
Especialmente en lo que refiere a la articulacion con las direcciones
de nivel y el area de desarrollo curricular de la provincia.

También hemos pensando en instancias de construccidn colectiva
para la reescritura de disenos de primaria, sobre todo las unidades
curriculares de Historia Argentina y Latinoamericana, Ciencias
Sociales y su Didactica y algunos Espacios de Definicion Institucional.

Dentro de las proyecciones 2015, hemos establecido algunas
prioridades de formacion y acompanamiento a nivel jurisdiccional
para los docentes de algunas unidades curriculares especificas,
especialmente para construir un trabajo en red y articulado entre
profesores de un mismo instituto y entre institutos y escuelas
asociadas.”



Lisandro David Hormaeche

“A la hora del Recuento Final de la itinerancia por esta capacitacion,
yo en lo personal, lo hago a partir de quién siempre es el motor de
mis practicas aulicas, rescatando la siguiente frase: “Ensefar es,
aprender. Aprender antes, aprender durante, aprender después vy
aprender con el otro. Quiza se plantea asi por el caracter provisional
de las propuestas, porque implica la mejor de nuestras decisiones de
hoy, que probablemente al reflexionar mafiana sean de nuevo tipo...
El meta-andlisis de la clase o la reflexién acerca de ella, como
gueramos llamarla, nos permitira recrear la clase, entenderla en una
nueva dimension y generar la proxima desde una propuesta mas
comprensiva, en la que acortemos la brecha entre lo que buscamos
para nuestras clase y lo que en ellas acontece, y volvamos a
ensancharla con nuestras mayores aspiraciones y utopias.”(Litwin,E.
2001).

Los aportes del material de lectura me llevaron a acortar la brecha
entre lo que quiero y lo que realmente pasa en mis clases, pero al
mismo tiempo una relectura, una mirada por los foros, atendiendo a
las practicas de mis colegas de todo el pais, me desafiaron a
ensanchar nuevamente esa brecha, con un efecto multiplicador.

La tematica tratada, historia reciente, una propuesta didactica que
tiene un gran desafio: trabajar los hechos y procesos histéricos
nacionales y locales, en la formacién docente, en una ida y vuelta por
el tiempo, deteniéndonos en temas que nos preocupan y que en lo
posible nos ocupemos, tanto docentes como alumnos, con nuestro
granito de arena, fue sumamente enriquecedor, desde la visidon
general de las ciencias sociales, es decir con la mirada integradora,
pero con la contribucidn especifica del saber de cada ciencia, tal como
lo pensaron los responsable de este curso, acercandonos peliculas,
imagenes, etc.

Los ENCUENTROS PRESENCIALES dejaron un bagaje de
conocimientos, intercambio de experiencias, pero por sobre todo nos
permitieron, ademas de la retroalimentacion, mirar
comparativamente como nos comprometemos con la calidad e
inclusion de la educacion en nuestros IFD, tomar lo mejor del otro,
para crecer en calidad. Considero que fue posible, porque mientras en
otras capacitaciones los presenciales son entre docentes de una
misma localidad o provincia, es decir con las mismas caracteristicas o
realidades institucionales, este tuvo dos nacionales y un regional
ampliamente aprovechables colocandonos cara a cara con todos los
tutores, colegas y sus sapiencias.

Abrié camino a la posibilidad de MIGRAR CON SUS APORTES para
crecer profesionalmente e integrar conocimientos con otras



capacitaciones, por ejemplo en mi caso particular, a los contenidos
trabajados aqui les sumé los brindados por la Especializacion en Tic,
incorporé, en secuencias didactica una herramienta tan poderosa
como las Tic; Busqué a partir de estos trabajos el desarrollo de las
competencias necesarias para el uso y manejo de los nuevos
lenguajes producidos por las TIC y garantizar las acreditaciones, en
nuestros alumno, sin excusas, abriendo paso y convirtiéndonos en
estrategas si es necesario, para que llegue, aun al interior profundo
de nuestro pais, como es el Anexo de La Puerta, del IFD “Estanislao
Maldones”, en el Dpto Ambato, de Catamarca. Como prueba de ello
gueda en linea un prezi producido por estos alumnos

todo el equipo en general y a Gabriel por el acompahamiento y el
estimulo permanente. Un fuerte aplauso.”

Olga Burella

“Este Ciclo me ha permitido aprender y reflexionar sobre distintos
aspectos de mi propia formacién y de mis practicas de ensefianza en
el marco de una propuesta de calidad académica, en didlogo con
colegas que portan diversas y ricas trayectorias y con el respaldo y
compafiia de los coordinadores responsables del Ciclo, quienes nos
han compartido tanto su experticia profesional como su calidez
humana. Todo ello me ha resultado sumamente estimulante para
pensar a lo largo del ciclo, y seguramente en el futuro inmediato, ya
que lo aprendido sera materia prima, viva y sugerente, para el disefio
de mis préximas planificaciones didacticas.

La propuesta de contenidos que se ha desplegado en las diferentes
clases me ha acercado a nuevas formas de pensar los
acontecimientos  histéricos recuperandolos como coyunturas
significativas cuyo analisis permite una comprensidon hacia el pasado
y hacia el futuro que situa al desenvolvimiento de la historia en el
horizonte del presente como pasado y del pasado como presentes
siempre actuales. De esta forma, esos analisis habilitaron pensar el
pasado como creacion de pliegues de las diferentes dimensiones de la
realidad que se imbrican de forma compleja en la constitucion de la
vida social y recuperan la compresién subjetiva de los actores y
sujetos sociales.

La dinamica grupal a través de los encuentros presenciales y las
instancias virtuales me ha posibilitado un trabajo rico y sugerente con
profesores de todo el pais que con sus aportes permitieron otorgar a
la propuesta, ya pensada desde una estrategia multidisciplinar, una
mirada analitica que conjugd escalas espaciales y temporales, a la
vez de enriquecerla con fuentes y recursos provenientes de diversas
realidades sociales, geograficas, econdmicas, socioldgicas, politicas



gue pusieron en didlogo la historia nacional con las historias
regionales y locales. Asimismo, valoro la relacibn con los
coordinadores y responsables del Ciclo con los que se establecié un
vinculo de respeto y reconocimiento mutuo que potencid en todo
momento la valoracién de las trayectorias profesionales y personales
y la atencion a los contextos institucionales en los que se
desenvuelve nuestra tarea.

Encuentro que todo lo aprendido abre proyecciones aulicas e
institucionales que beneficiaran la formacion de grado en la que nos
desempefiamos los cursantes dotandola de nuevas preguntas sobre el
entorno social, renovadas miradas interpretativas que busquen
vinculaciones analiticas entre los campos disciplinares, potentes
recursos para la enseflanza que construyan enfoques de la unidad de
lo nacional en la diversidad de lo local y regional asi como
construcciones de sentido que posibiliten a nuestros estudiantes la
elaboracidon de marcos conceptuales y heuristicos para pensar lo real
como objeto complejo, dinamico y subjetivo.”

Maria Fernanda Beron

“La cursada del ciclo ha representado para mi en lo personal un
verdadero soplo de aire fresco lleno de ideas y posibilidades. El
espacio virtual fue aprovechado con clases muy trabajadas y los foros
de intercambio fueron instancias muy Uutiles para apreciar los aportes
de los companeros a partir de consignas claras y abiertas. De
cualquier manera fueron los encuentros presenciales los que
marcaron la diferencia. Realmente creativos, con muchisimos
recursos para utilizar en nuestra tarea con los estudiantes y con la
virtud de haber logrado involucrar a todas las disciplinas que
componen el amplio arco de las Ciencias Sociales. Los textos, las
peliculas, las canciones, todos los recursos audiovisuales compartidos
durante todo el afo dan cuenta de una buUsqueda y de un
compromiso con esa busqueda.

No quiero dejar pasar la siempre excelente predisposicion de todos
los que forman parte del equipo de trabajo del Ciclo. Tanto en lo
virtual como en lo presencial resultd una experiencia humana muy
gratificante el saberse escuchado y leido segun las ocasiones. Han
dado muestra de una conduccidn democratica de cada uno de los
momentos que compusieron la cursada y sin querer han sumado
elementos para que en nuestro quehacer cotidiano en las aulas
tengamos una referencia mas de cdmo se pueden supervisar grupos
heterogéneos con sabias dosis de intervencién y paciencia.

En definitiva un afilo muy positivo, con importantes novedades en el
aspecto formativo. No es tan comin como uno quisiera acceder a
espacios de formacion de calidad y este sin duda ha sido uno bien



significativo que esperamos tenga continuidad en el postitulo de
Ciencias Sociales. Un abrazo fraterno.”

Fabian Perino

“Quisiera senalar tres aspectos en lo que se refiere al aporte a mi
formacién profesional y personal que considero que el paso por este
curso me ha brindado:

e Desde lo académico-disciplinar el cruce vy abordaje
interdisciplinario de cada una de las etapas que fuimos analizando,
asi como la posibilidad de “ponerle carne” a la historia de procesos
—-como decia en los presenciales Irene Cosoy-, y observar los
objetos culturales desde las grandes lineas interpretativas, que
permitia descubrir en los detalles lo general, y viceversa, lo
maravillo de lo particular sin resultar tedioso; me resultdé muy
placentero al momento de las lecturas y el pensamiento y
elaboracion posterior.

Si bien en mi formacion académica no es la primera vez que me
encuentro con esta forma de encarar los procesos histéricos, me
resultd mas interesante, fructifero y potencialmente disparador por el
hecho de que considero que tanto los momentos seleccionados como
los recursos (en el sentido de “documentos histéricos”) planteados
para el analisis tienen un nivel de pertinencia para el trabajo en las
aulas que no siempre encuentro en otros planteos.

Por otro lado, la forma en que se abordaron las etapas de la ultima
dictadura y de la democracia fue sumamente “historica”, no por el
hecho de que tenia mas de esta disciplina que de las otras, sino
porque fue un analisis que partid de lo que nos pasa hoy, en el
sentido de reconocer que estamos atravesados por ellas, y no como
algo que solo se observa, sino que lo observamos afectados por ellas.
Creo que también esto se da en las otras etapas, pero que se nota
mas en estas.

e Desde lo didactico, vinculado con mis practicas: en relacion con
lo anterior, la metodologia a partir de imagenes, de sonidos, de
ideas, y el trabajo en los foros, los intercambios en los
presenciales, la manera de plantear las preguntas y las consignas,
me transmitieron una forma de trabajo didactico que me ensefié
desde el hacer. Creo que esto es iSUPER! (si se me perdona la
informalidad), porque no nos dicen cdmo hacer mas interesante y
motivadora el abordaje de una tematica, como deberia ser la
didactica de la historia, si no que SE HACE, se ensefia didactica
haciendo didactica.



En contrapartida, esto te coloca en el reto de revisar y replantearse la
seleccion de los recursos y materiales, asi como las consignas en si
mismas, para hacer las clases. En lo personal, esto me permitid
volver a mirar la forma que tengo de valorar los documentos
historicos —en un sentido amplio, no solo los documentos escritos—, y
que luego voy a utilizar en las clases, y volver a confiar en que se
puede sacar tanto de una pelicula, como de una imagen, como del
fragmento de una novela. Sin olvidar, tal como lo observé en los
presenciales, por parte de los coordinadores, que la seleccion de
estos materiales nos obliga a tener un conocimiento muy profundo y
fundamentado de los mismos.

e Desde lo vivencial e interpersonal, tanto la posibilidad de
pensar junto a los compaferos del aula lo que se planteaba en
cada clase, como la riqueza de los presenciales, con el entusiasmo
gue da escuchar discursos y formas de expresion cuidadas vy
elocuentes al mismo tiempo (“de alto vuelo”) sinceramente me fue
muy grato e interesante.

Me gusté mucho de los presenciales que no observé la competencia o
la expectativa por el error ajeno (eso que he visto en otras jornadas y
congresos, y que realmente es incobmodo), asi como no noté ni
soberbia ni orgullo académico, en el sentido de que siempre existio
en el ambiente, en el clima de trabajo, que este saber es algo que se
va construyendo entre todos, desde los aportes y las miradas de
todos, y que en cualquier interpretacion siempre hay aciertos, errores
y omisiones que no son necesariamente voluntarios.

Quiero recuperar ademas la apertura, la amabilidad, la gracia vy
elocuencia de cada uno de los docentes coordinadores. Me senti
recibida y escuchada y eso es algo que insisto no siempre uno
encuentra. Les agradezco personalmente haberme hecho sentir tan
bien.

Finalmente, no puedo dejar de senalar que la posibilidad de contar
con los gastos pagos es invalorable para mi en estos momentos que
corren. Agradezco y festejo la decisidon de quiénes decidieron encarar
estas capacitaciones para los docentes. En mis 10 afos de
experiencia laboral, es la primera vez que siento que una capacitacion
realmente me dejé algo y que sali un poco (bastante) mas formada o
capacitada que cuando entré. En definitiva, como en toda buena obra
de arte que uno puede disfrutar, no volvi igual que cuando fui.
Gracias por eso a todos.”

Alejandra Cacciurri

“El Ciclo de desarrollo profesional de Ciencias Sociales para los
profesores de la Practica fue para mi una experiencia de alto nivel.



No tengo reparo para expresar que cada tramo aparecié como una
sorpresa, porque tal vez no esperaba ni la cantidad y diversidad de
material, ni el ingenio para presentar cada tematica con la creatividad
y buen gusto que fueron desarrollandose.

Confieso que cuando comenzamos con el Centenario, tuve la
sensacion que otra vez las Ciencias Sociales serian mas bien "
Ciencias historicas”...como suele suceder a menudo, donde Ia
geografia, la economia, etc. pasan a otros planos. No solo que esto
no ocurrid, lo que redundd en un respeto por cada disciplina, sino que
tuvimos la oportunidad de ir descubriendo la mirada desde la
formacién de cada uno en armonia constructiva, la metodologia
resulté apropiada ademas, por el compromiso que generd en cada
docente de la practica respectiva. Uno por uno de los encuentros y los
foros, y el aula en si, me hicieron pensar, replantear, renovar,
participa, animarme mas... (aunque no soy de las que habla ni escribe
demasiado en los cursos).

Cuando volvia a mis estudiantes, como siempre encontraba la razén
de los esfuerzos para dar continuidad al curso. La situacién del 30
provocé la observacion del entorno y nuestras economias regionales
con sus crisis y recuperaciones. Luego, el peronismo que en mi
provincia tiene todas las caracteristicas histdricas, politicas,
socioldgicas del partido, por lo que las paginas literarias aportadas en
el curso fueron como lentes para mirar sus realidades, donde los
personajes si bien van reemplazandose, siguen un hilo conductor que
continua despertando polémicas.

Cuando efectuamos las lecturas de la dictadura, y comentabamos, se
nota en el entorno que persisten practicas y posturas repartidas en
numerosos ambitos, que los rebrotes estan por ahi, como para salir
cuando pueden, a escena, la escuela es caja de resonancia, con la
importancia que representa su protagonismo....Y Malvinas...que sigue
doliendo....

El Ciclo me inquietd en muchisimos aspectos, pero también me
tranquilizd, por no guardar rencores sino expectativas, para que las
generaciones de jovenes, no vayan por otros caminos que no sean el
de conocer para discernir, elegir haciéndose cargo y pensando en los
otros, como lo mejor que tenemos para ser el pais que amamaos.

Estuvo muy bueno el ciclo..muchas gracias a la totalidad del
equipo...y por lo encuentros presenciales, cada uno mejor que el otro,
fueron invalorables en mi formacion.

Otra vez mi gratitud hacia todo el Equipo y a Pablo Bana en especial,
por su calidad humana y profesional.”

Ivone Carrillo



“Tras haber cursado la mayoria del programa INFOD vinculadas con
el Desarrollo Profesional Docente sobre el abordaje de las Ciencias
Sociales, puesto que me incorporé en el segundo encuentro, creo que
esta vision desde la trasmisién de la cultura es novedosa ya que el
conocimiento de la Historia Argentina pudo presentarse desde otra
vision. Si se tiene en cuenta los elementos presentados tales como el
cine, la musica, la fotografia, los bailes, la arquitectura, la literatura y
el debate de las ideas, de los cuatro ejes propuestos realmente han
tenido una coherencia notable puesto que nos ha permitido ir
comparando todos los hechos en un esquema similar para los cuatro
ejes. Creo que asi se ha logrado valorar y vincular la relacién
acontecimiento-proceso.

Respecto a los aspectos operativos de la propuesta mi apreciacién es
positiva. La plataforma, si bien no es una novedad para quienes
dominan la relacion de alumno-docente a distancia, ha sido amigable,
pues ésta fue para mi la primera y verdadera interaccidon a través de
una plataforma virtual. La facilidad y el acceso claro de la plataforma
me facilité en alto grado su comprensién y tras los indecisos primeros
pasos pude adaptarme a la dinamica del dispositivo. Igualmente
valoro la posibilidad de los encuentros zonales. De esta manera he
podido participar de las clases y sobre todo de los foros con colegas
de otras jurisdicciones y también con la coordinadora de mi sala. En
este sentido el ver como respondian otros colegas interpelé mi visidon
sobre los acontecimientos reflejados en las huellas que estas dejaban
en mi provincia y pude comparar como felizmente el esquema de la
propuesta se cumplia, toda vez que frente a un hecho signado por la
vision portuaria de Buenos Aires se alzaban una multitud de
divergentes ejemplos que no siempre coincidian con la visidon
historiografica hegeménica. Por ejemplo, el debate propuesto,
aunque no concretado, sobre si la Argentina fue un pais de
inmigrantes o con inmigrantes me parecié que fue presentado en un
ambiente propicio de colegas y si bien no tuvo su desarrollo, fue
observado con atencién positiva por la coordinadora, hecho que
rescato plenamente.

Con respecto a la coordinacion debo afirmar que me senti
absolutamente cémodo con los colegas y sobre todo con la
coordinadora Mariana Santangelo a quien no soélo le reconozco su
gran capacidad de orientar el debate y tratar de incentivar la
participacion en los foros, sino que ademas su trato personal fue en
todo momento amable y cortes, hecho que no siempre se presenta
desde la coordinacidén de este tipo de cursos. Es por ello que quiero
destacar muy especialmente lo afortunado que me siento de haber
participado en esta experiencia enriquecedora con una coordinadora
que con un gran don de gente, que pudo intercambiar ideas no



siempre afines con una altura digna de una profesional de amplia
vision y respeto por las ideas ajenas.

Para concluir quisiera agradecer a Irene y los demas miembros del
equipo docente pues realmente han cumplido los propdsitos sobre el
conocimiento de lo social teniendo en cuenta las multiples
dimensiones de la cultura y sobre todo tomando en cuenta que la
Argentina es, fue y serd un pais diverso y federal. Felicitaciones y
espero que nos encontremos en otra actividad muy pronto.”

Guillemo Genini

“"Remito mi balance personal acerca de mi experiencia y paso por el
ciclo de ésta importante y oportuna capacitacion, ya que como
profesora de Economia en el profesorado de historia de la localidad
de Tilcara- Jujuy me ayudd y ayuda mucho a relacionar contenidos,
compartir metodologias didacticas, proponer modos y/o enfoques a
trabajar con otros espacios, durante el transcurso que se iba
realizando el mismo. Generé mesas de didlogo y debate en tematicas
que nos preocupa en las ciencias sociales y pude experimentar y
comprobar, el conocimiento y una visidn mas rica y compleja de la
historia argentina y de las herramientas didacticas que se pueden
emplear. Por otro lado como directora de una escuela de Arte del
nivel medio, me ensefio mucho de la cultura artistica en cuanto a la
industria discografica y cinematografica, como por ejemplo la
composicion en musica y letra de canciones de cada época de la
historia que surgia y se imponia en la sociedad, lo mismo que la
danza, baile, expresion corporal de alegria y protesta de lo que
pensaba y demandaba el pueblo en las distinta épocas y lugares de
cada rincén argentino y como se visualizaba ésta realidad al exterior.

Los textos, los modulos, comentarios, foros, etc. y el modo virtual
que se hizo me moviliz6 a aprender y usar la tecnologia a nuestro
alcance a pesar de la dificultad de conectividad en Tilcara, no me
desanimd, era mas fuerte la necesidad de estar conectada para
aprender y luego pensar como lo insertaba en la realidad del aula,
como por ejemplo un debate rico después de mirar la pelicula
Kildmetro 111 con mis alumnos de 2° afio del profesorado de historia,
la economia de ésa época con la actual, como fue su evoluciéon y que
cambios observo en lo politico, econédmico y social.

Estoy muy agradecida y satisfecha de ésta oportunidad que me dio el
INFOD a través del equipo maravilloso de trabajo que han compuesto
principalmente Ud. Irene quien con humildad, sabiduria y flexibilidad
conducia cada encuentro y lo mismo Ud. Pablo nuestro coordinador
muy abierto al didlogo y respetuoso a las opiniones de cada uno.



Muchas, muchas gracias, y de continuar esta u otra capacitacién mi
deseo es continuar. Un fuerte abrazo a la distancia y nuevamente
gracias!!!”

Nora Delgadillo

“Quiero rescatar para realizar este balance, la presentacion del ciclo
porque la intencién fue acompafar, a lo que diria que no solo se nos
acompand sino que también se cumplid con el rol de facilitadores y
mediadores al acercarnos textos, materiales audiovisuales, imagenes,
etc. Si se realizd un recorrido donde tuve la oportunidad de compartir
y discutir, pero ademas de revisar mis practicas para reflexionar
sobre la practica allica realizada y poder llevar a cabo
reorientaciones con los alumnos del profesorado de geografia. Si creo
que se logro revisitar las practicas reales y poder analizar las mismas.

Se propicid la oportunidad de repensar en generar las condiciones
necesarias para favorecer las trayectorias escolares reales. Es
verdad, que se pudo y se logro revisar la ensefianza del conocimiento
social para alcanzar descentrarnos de la ldgica autocentradas en la
disciplina, tratar de replantear ldgicas procesales, lo que condujo a
favorecer en nosotros el pensamiento critico y transformador.

El conocimiento social fue visto desde diferentes perspectivas pero
haciendo centro siempre en el analisis y transmision de la cultura.. La
comprensién alcanzada nos permite pensar en mejores y nuevas
intervenciones pedagdgicas. Se puso en juego una perspectiva
multiple y a la vez integrada para alcanzar la complejidad social,
estableciendo interrelaciones.

Se abordaron el acontecimiento, la experiencia, la narracion y la
imagen como problemas conceptuales, sin tratar de repetir los
modelos de ensefianza desde lo factico, también se puso la
percepcidon de lo social como sujetos pero siempre en relacidon con la
practica profesional. Trabajamos la narracién y la imagen porque
estas ultimas definen un lenguaje masivo.

Se tratd de un ciclo que tuvo la virtud de abrir perspectivas diferentes
a las tradicionales, donde la orientacion del tutor siempre fue
orientadora y posibilitadora de establecer redes de comunicacion.”

Hugo Figueroa

“"Admito que es esta fue mi primera experiencia de formacién con
esta modalidad (virtual), pero a pesar de que implica una
autogestién, sobre todo de los tiempos, siempre me senti muy
acompanada por mi tutor Pablo, con mensajes grupales, personales,
participaciéon en los foros, etc.



Este curso mejord la relacién con mis colegas del profesorado, el
grupo de “Tala” (ER) y el trabajo en equipo, las consultas se hicieron
mas frecuentes, nos preguntdbamos sobre como marchaba cada uno,
compartiamos experiencias, nos dabamos aliento, nos recorddbamos
fechas, etc.

Enriquecié mucho mi tarea docente el haber conocido gente de otras
provincias, abrio la mirada, y aprendi muchisimo.

En cuanto a los recorridos desarrollados siempre encontré coherencia
entre las clases, lo que me dejé un esquema mental bien organizado
y material escrito al que siempre podré recurrir. Fue excelente cada
clase, que se enriquecia aun mas en los encuentros presenciales.

La mirada abierta y critica de cada clase y la modalidad de los foros
federalizd la propuesta y con cada intervencidn yo sentia un gran
compromiso y seriedad de todos mis companeros. La posibilidad de
encontrarnos fue extraordinaria y me renovaba las ganas de
continuar aprendiendo.

En cuanto a lo administrativo también agradezco la organizacion
cuidadosa de cada detalle (viajes, estadia, alimentacién, recreacion,
etc). Como ya lo expresaron en los encuentros presenciales algunos
de mis companeros de ER, la planilla de Viaticos nos complicé la vida,
ya que no es muy cémodo ir hasta una comisaria con valijas y a
horarios donde ya estdbamos cansados. Sé que escapa a ustedes,
pero es una acotacion.

Gracias por la dedicacién en preparar este ciclo de formacion vy
permitirnos abrir las miradas en las ciencias sociales; nos dejan una
responsabilidad enorme por llevar a la practica los aprendizajes vy
transmitir a los futuros profesores todo lo aprendido.

Me despido, quedando a disposicidon para otra propuesta de formacion
gue siga enrigueciéndome.

Gracias!”
Soledad Selva

“El presente es elevado a los fines de resaltar la organizacion vy
responsabilidad de los docentes y especialistas a cargo del Ciclo, lo
cual fue demostrado a lo largo de todo el trayecto del mismo.

Considero muy importante la utilizacion de la mensajeria interna, no
solo realizada por el Prof. Pablo, sino también por la Prof. Irene
Cossoy, ya que es la primera vez que realizo un curso por correo y
recibo indicaciones, apropiadas y bienvenidas, no solo del tutor sino
también de la Coordinadora. Un punto a tener en cuenta es que no
todos tenemos acceso a internet en cualquier momento, y, aqui en



Quebrada de Humahuaca, suele cortarse o ponerse muy lento cuando
hay mucho viento.

También me interesa resaltar las cualidades humanas demostradas
por todo el equipo en los encuentros presenciales, que van desde la
cordialidad y el respeto hasta la especialidad evidenciada en el area
de cada uno de los capacitadores, lo que indica la responsabilidad,
gue permitié ampliar los temas.

Relacionado a este tema, considero de gran apoyo a la practica
docente el hecho de pensar en un ciclo interdisciplinario, ya que
permitié profundizar los temas tratados y enriquecer las perspectivas
de cada uno.

Asimismo, aplaudo, finalmente, la organizacién de los encuentros
presenciales, lo cuales tuvieron previstos cafés y almuerzos, lo que
permitié la concentracion en las actividades del ciclo.”

Carmen Judith Tejerina

“Debo confesar que al comienzo del curso no tenia muchas
expectativas. Por un lado, el titulo del curso, amplio, no anticipaba los
contenidos que vendrian y, por el otro, carecia de certezas acerca de
mis posibilidades de culminar un curso de larga duracion. Felizmente,
el desarrollo de las primeras clases me entusiasmé a seguir y finalizar
esta capacitacion. Quisiera nombrar en esta instancia, algunos puntos
que me “engancharon” con el cursado:

-Recuperacion de las expresiones locales de determinados
acontecimientos y procesos.

Compartir en los foros las expresiones locales de determinados
acontecimientos (como las ‘celebraciones’ del Centenario) fue por
demas interesante. Estamos acostumbrados a seguir procesos
histéricos a partir de los movimientos politicos e institucionales que
ocurren en Buenos Aires y la dinamica del foro le otorgd un caracter
federal al tratamiento del tema. Fue una invitacién no sélo a conocer
las diferentes realidades provinciales sino también a pensar e
investigar sobre la localidad/historia que habitamos.

-Trabajo con objetos de la época

El trabajo con imagenes, peliculas, escritos de época me parecié muy
novedoso. Sobre todo porque no eran reflejaban los bustos de los
personajes que estuvieron al frente de determinadas instituciones
sino imagenes cotidianas o en las cuales analizamos aquello que a
primera vista parecia un dato de contexto (por ejemplo, el significado
del estilo arquitectonico de un edificio). Pudimos analizar otros
elementos que nos permitieron construir desde otro lugar una idea de
la época.



La misma apreciacién sobre las peliculas que compartimos en los
encuentros presenciales y en el aula: en esas obras logramos ver
condensadas muchas tensiones que hemos aprendido en el curso y
otras instancias de formacién. Aun en el caso de Kildmetro 111, que
abordamos exclusivamente desde la plataforma, logramos realizar un
analisis grupal, leernos, comentarnos. Creo que eso es un gran logro
para un curso virtual.

Los escritos producidos en los momentos analizados también me
parecieron muy interesantes por la excelente seleccion (en mi caso,
practicamente todo novedad) y por proponer una mirada de la cultura
desde otro lugar (justamente no desde la Cultura sino desde
expresiones situadas en acontecimientos concretos y posicionadas a
favor de determinados intereses).

-El trabajo con tensiones historicas, la apertura de los
acontecimientos

Valoro que se haya propuesto observar las tensiones de la época
(detras de las celebraciones del Centenario, alrededor de las dos
manifestaciones durante el primer peronismo, las dos plazas en los
ochenta). Valoro la posibilidad de encontrar la politica como conflicto
en cada acontecimiento y la invitacion a pensar en la reemergencia
de lo popular a lo largo del siglo XX.

-Dinamica de los foros y encuentros presenciales

En los foros siempre hubo mucha participacién y las intervenciones
del tutor ademas de recuperar los aportes realizados y sujetarlos a un
eje de debate, fueron muy significativos. A pesar de la extension de
los foros (dada por la cantidad de participantes y por la riqueza de los
temas) la lectura de cada foro nunca dejé de ser llamativa (digo, a
veces los foros son aburridos, repetitivos...). Si muchas veces la falta
de tiempo no me permitié seguir las intervenciones.

En el dltimo tema, fue dificil participar para mi porque naci en 1983 y
si bien, podria animarme a pensar algunos rasgos de la dictadura en
la escuela primaria son recuerdos muy difusos. Por otro lado, en el
espacio curricular a mi cargo no trabajé temas vinculados al
Terrorismo de Estado. Como recomendacion, creo que seria bueno
plantear otras preguntas para los foros de la dictadura, que vuelvan
sobre la lectura de las clases. Me hubiese gustado compartir el
analisis de los videos y escritos incorporados en las ultimas clases).
Los foros fueron muy limitados a compartir experiencias.

Los encuentros presenciales me parecieron muy “productivos”, con
propuestas distintas para abordar temas que a veces no tratamos en
las escuelas o lo hacemos al pasar. De ninguna manera los vivencié
como instancias formales sino con mucho contenido para aprender.



Los felicito por la propuesta y agradezco al INFD la posibilidad de
acceder a capacitaciones de esta calidad. Gracias tutor por el
excelente acompanamiento.”

Lucrecia D’Agostino

“A partir de la idea de “época de ruptura” que se planted en la clase
introductoria, el Ciclo de Ciencias Sociales me permitié repensar esas
rupturas en clave de nuevos desafios que afrontamos en la practica
cotidiana del aula.

El debate de esta clase, en el foro sobre las rupturas y la reflexion de
los participantes, evidencio las disputas entre las formas “de siempre”
de pensar y ensefiar la Historia y las rupturas que existen, en el
sentido de desprenderse de las representaciones que portamos sobre
gué ensefar y como hacerlo en tiempos de cambio.

Por otra parte, el texto de esta clase permite contextualizar el
proceso de los cambios sociales e ideoldgicos que han impactado en
la Historia y en la problematica de transmitir a las nuevas
generaciones su pasado. En este sentido, entendemos transmitir
siguiendo a Inés Dussel, como una forma de transmisidon que habilite
el pensamiento en los jovenes para preguntar al pasado desde su
propio presente.®

Por esto, entonces, pude revisar algunas miradas sobre lo que
deberian “saber” los futuros profesores de Historia y, por lo tanto, la
forma de ensefarla.

En general, todas las clases presentaron un abordaje novedoso de los
temas y permitieron el debate desde las propuestas que los
acompanaron. Tal vez la de analizar la pelicula Kildmetro 111 fue,
para mi, la mas enriquecedora por los aportes de los y las
compaineras en el foro.

Los foros estuvieron planteados desde preguntas muy interesantes
gue abrian el debate, en este sentido el acompanamiento del tutor y
sus intervenciones cuando el debate se salia del “cauce” fueron
oportunas y acertadas, de igual modo sus apreciaciones de los
trabajos presentados fueron muy pertinentes y con la intencidon de
invitarnos a profundizar las tematicas abordadas.

Los recursos utilizados en todas las clases y en los presenciales
plantearon otra forma de trabajarlas ofreciendo, desde mi punto de
vista, posibilidades de llevarlos al aula: imagenes, peliculas, afiches,
textos, discursos, etc., con un tratamiento novedoso desde la

6 Dussel, 1., “La transmision de la historia reciente. Reflexiones pedagogicas sobre el arte de la
memoria”, en: Guelerman, S. (comp.), Memorias en presente, Norma, Buenos Aires, 2001.



invitacion a abordarlas desde la contextualizacion, el analisis, la
comparacion, etc.

Considero muy importantes los aportes tedricos para el debate y la
reflexion en los temas del peronismo y de la ultima dictadura civico-
militar, ésta Ultima, ademas de ser una experiencia traumatica esta
cruzada por diferentes discursos de memoria que portamos y que es
necesario revisar ya que se trata de “pasados que no pasan”. Por esto
me parecié muy importante trabajar sobre conceptos clave como el
de Terrorismo de Estado, disciplinamiento social y econdmico para
poder, con los alumnos, avanzar en la posibilidad de la construccion
colectiva de la memoria.

A modo de conclusidon provisoria, porgue seguiré pensando, entiendo
gue lo mas importante es haber rescatado que ya no es posible
construir o ensenar una mirada sobre el pasado como finalizado,
cerrado. Una mirada de este tipo, de un pasado cerrado plantea un
problema: si los sujetos no pueden referir sus experiencias pasadas y
presentes a una “historia propia”, que se construye poniendo en
didlogo sus memorias con la Historia, inevitablemente veran limitados
los horizontes de su propia accidon asi como debilitadas sus propias
identidades.

Como dice Paolo Virno, sera como un deja vu: ...: “el estado de animo
asociado al deja vu es el tipico de quien se prepara a mirarse vivir:
apatia, indiferencia por un devenir que parece prescrito hasta en los
detalles (...) No se puede cambiar aquello que ha asumido la
semblanza de recuerdo, por lo tanto se deja de actuar. ... el sujeto se
vuelve espectador de las propias acciones (...) la afirmacién de un
eterno presente estd provocada por el deja vu, es decir, por aquella
forma de experiencia donde prevalece la impresion de que el futuro
esta cerrado. (Virno, 2008)’

Personalmente, ha sido una experiencia enriquecedora en varios
sentidos, por la actualizacion disciplinar, por las propuestas didacticas
y la posibilidad de escuchar y aprender de otr@s en los foros y en los
encuentros presenciales.”

Claudia Fava

“Hacer un balance del trayecto me remonta necesariamente a
repensar todos los seminarios que he realizado de INFOD ya que
siento la necesidad de decir lo interesante que han sido todos. Sin
embargo, este fue el que mas me colmdé como docente, ya que no se
tratd solo de una instancia virtual sino que se complementé con los

7 Virno, Paolo, Il ricordo del presente. Saggio sul tempo storico, Bollati Boringhieri, Torino,
1999.



presenciales que fueron altamente enriquecedores. Encontrarse es
una manera diferente de dialogar, debatir y compartir, ademas el
material que ofrecieron, en mi caso, lo reutilicé en mis clases y me
ayudo a seguir repensando la practica docente.

Cotidianamente buscamos nuevas formas de transmitir la historia,
buscamos recursos, los seleccionamos, los aplicamos, Ilos
desechamos o resignificamos para otra clase, para el préximo ano. En
este caso fuimos alumnos, reconocimos los recursos, los
interpretamos, debatimos, intercambiaos opiniones con colegas y
tutores y luego los pudimos utilizar para nuestras clases. Ademas de
ser creativos, cada uno de los encuentros, y solo pude asistir a dos,
un punto que me parecié muy interesante fue el poder compartir este
espacio con colegas de todo el pais, nos permiti6 conocer otras
problematicas, acercarnos a otras formas de ensefar, conocer las
limitaciones o potencialidades que son propias de cada espacio
geografico, que tiene que ver con las distancias, con las condiciones
materiales, etc., situaciones que se conocen pero que adquieren otro
valor a partir del relato de quien la vivencia.

Finalmente quiero agradecer la posibilidad de participar en este
espacio ya que para quienes hemos transitado la universidad, hemos
hecho trabajos de investigacién y hemos tenido que alejarnos porque
las distancias de residencia no nos permitia seguir trabajando alli,
estos encuentros que ustedes nos ofrecen se vuelven muy atractivos
porque abre la posibilidad al debate y al intercambio de ideas, a
poder renovar el interés y la curiosidad. Espero el afio proximo sigan
adelante con la propuesta y podamos seguir siendo parte de este
colectivo.

Un abrazo a todo el equipo, un buen comienzo de afo.
Nos seguimos leyendo”

Daniela Foglia

“Excelente es la evaluacion que puedo hacer acerca del desarrollo de
esta instancia de actualizacion profesional, no sélo por la calidad
académica y pedagdgica del material puesto a consideracion de los
cursantes. También el enfoque para su abordaje, ya que desde las
coyunturas se logré un pasaje por los momentos mas trascendentales
de la historia argentina desde una perspectiva problematizante y
holistica, un aspecto interesante y muy bien logrado, producto no
dudo, de un trabajo en equipo con criterios compartidos en su
elaboracion, al igual que la calidad humana de los responsables de la
tutoria —en este caso Guillermo- y coordinacion, a Irene me refiero.
Seguramente hubo otros que colaboraron, también mi reconocimiento



y agradecimiento sincero a ellos por su amabilidad y atenciéon cuando
lo necesité.

Una sugerencia: que estas instancias de actualizacion continlen y se
proyecten en esa poblacién de docentes noveles que tal vez anhelan
y necesitan ampliar sus horizontes profesionales y que, por no
trabajar en el Nivel Superior no pueden concretar esa aspiracién. Tal
vez se esté realizando esta accion y yo la desconozco. Si fuera asi,
retiro este comentario.”

Walter Mansilla

“"Comienzo por darles las gracias por el trabajo realizado, el material
de las clases estuvo excelentemente seleccionado y organizado, lo
cual me resulté muy atractivo y significativo a la hora de utilizar el
material para mi practica diaria.

Fue muy enriquecedor el aporte de los colegas tanto en el foro como
en las clases presenciales. Las distintas interpretaciones sobre en una
misma lectura, me resulté fascinante. Si bien soy muy nueva en la
educacién tanto secundaria como del instituto me parecidé una
experiencia muy enriquecedora los encuentros presenciales donde se
vivencié un clima de alto nivel de conocimiento y apertura mental.

El material lo he reutilizado en mis practicas, como por ejemplo la
imagen del contreras la utilicé como disparador lo cual me resultd
muy fructifero, asi también la imagen de la Argentina. Por lo tanto
ante la interrogante si modificé mi practica, debo responder que si, la
modificdé y la engrandecid cumpliendo el objetivo principal de las
expectativas cuando me inscribi en el curso.

Lo que mas me impacto fue el analisis desde las distintas areas, esta
complejidad me permitié enriquecer mis conocimientos para realizar
un abordaje complejo de los temas con los futuros educandos.
Comprendi que se trata de no ser un especialista en las areas sino de
tener un caracter abierto y dindmico de las mismas, y sentir
inquietud por conocer las distintas perspectivas y miradas que se
ponen en juego. El analisis de las coyunturas realizado a través de
una lectura partiendo de unos afios antes y después del nodal del
pasado argentino, me permitié un analisis mas complejo del mismo.

La docencia es una profesién que se centra en grandes perspectivas,
por lo tanto estd en continuo crecimiento, por ello les agradezco por
permitirme tener la oportunidad de crecer.”

Lorena del Pilar Méndez Rosell



“Al transitar esta experiencia y teniendo en cuenta lo complejo que es
“hacer trasmisible lo social” creo que este ciclo fue una herramienta
altamente enriquecedora en términos disciplinares y pedagdgicos. La
idea de buscar un discurso que nos involucrara a todos los
formadores de ciencias sociales, se convirtio en un gran desafio que
se fue desarrollando, manifestando y haciéndose cada vez mas fuerte
y concreto a lo largo del recorrido.

El ciclo aporté a mi formacion docente ya que propuso el abordaje de
lo social desde sus diversas dimensiones, haciendo centro en el
analisis y transmision de la cultura. Esto es importante ya que supone
pensar nuestras intervenciones pedagogicas indagando en torno a
enunciados, expresiones, interpretaciones, imagenes y
representaciones, que conforman la experiencia simbdlica de lo
social. A esto se le suman imagenes, narraciones filmicas, textos
literarios, monumentos, escrituras no candnicas y otro tipo de
artefactos culturales que no suelen ser “convocados” a la hora de
nuestras practicas en las Ciencias Sociales. Todo esto promueve y
moviliza con fuerza nuestra tarea pedagdgica, ya que nos permite
seguir construyendo puentes hacia la realidad del aula, hacia
nosotros mismos y principalmente hacia el encuentro con otros, pero
también hacia la pedagogia y hacia la accién.

El recorrido por el ciclo fue una herramienta en si misma, un
dispositivo de alto voltaje para aprehender el conocimiento de lo
social, el cual se realiza cuando se aborda desde una perspectiva
multiple y a la vez integrada. Creo, en este sentido, que este ciclo
viene a ser la oportunidad de evaluar colectivamente algunos de
estos cambios y ensayar juntos alternativas que potencien Ia
ensefanza y la formacion de futuros profesores. Sabemos que
estamos transitando un escenario de grandes cambios y rupturas en
nuestras instituciones educativas, un cambio epocal donde
necesitamos revisar la enseflanza y sus conceptos para dar
respuestas a un modelo diferente, con caracteristicas diferentes,
donde se visualice la polivalencia, multifuncionalidad, trabajo en
equipo, capacitacion permanente. En este sentido la formacién
profesional en el mundo cambiante que vivimos, presupone, mas que
nunca, una reflexion propositiva por parte de cada uno de los
docentes.

Volver a crear una educacién para todos, de calidad a partir de la
formacién profesional fue el imperativo que guié de manera
transversal en cada una de las reflexiones realizadas en el ciclo. Con
esta conviccion y frente a estos nuevos escenarios se plantea la
necesidad de re-pensar, re-sentir, re-hacer, es decir de deconstruir
para construir.

Una multiplicidad de interrogantes resonaban a lo largo del ciclo:
¢Como abordar la ensenanza del siglo XX argentino? éCémo inscribir



nuestro espacio de conocimiento y nuestro hacer en el campo de la
cultura? éCémo analizar los objetos de la cultura, los artefactos, las
tensiones, estos interrogantes orientaron el ciclo de formacién y se
intercambiaron con profesores de otros institutos, guiados por la
conviccion de que la experiencia de una sociedad en tensién como la
nuestra a lo largo de un siglo no puede ser apresada por una
disciplina en soledad.

Por otro lado este cicld6 nos brindd la oportunidad de seguir
construyendo lazos, de pensar, analizar y construir colectivamente,
nos enriqueci®6 como formadores de ciudadanos, nos ayuddé a
repensar y redefinir nuestras practicas aulicas, a ser docentes
transformadores, abiertos, a repensar la cultura y el contexto
educativo, no con el lente deformante con la que nos ensefaron, sino
tal cual es, con toda su riqueza y complejidad.”

Judith Restiffo

“Siempre es bueno luego de un camino transitado durante un afio
hacer un balance de lo trabajado y lo aprendido, en este sentido el
recorrido por este Ciclo de Formacién para mi resulté altamente
significativo ya que el abordaje planteado a través del analisis de las
cuatro coyunturas de nuestra historia Argentina del Siglo XX
constituyéd enriquecedor y desafiante para nuestras practicas
educativas. Si el ciclo se propuso realizar una lectura y analisis de lo
social planteando una mirada ligada a los problemas de la ensefanza
de los social y analizar la sociedad como un complejo fendmeno de
distintos 6rdenes, a través del estudio de estos cuatro momentos
significativos y que ello impactara en las maneras, formas de abordar
las tematicas en los profesorados, considero que cumplieron con sus
objetivos.

Las clases, el material trabajado, las propuestas de debate en los
foros, los analisis, e interpretaciones, reflexiones llevados adelante
con los distintos textos, peliculas, cuentos trabajados en los
encuentros presenciales fueron de una innovacion, profundidad vy
creatividad que estoy segura nos llevara a plantearnos interrogantes
a la hora de llevar adelante nuestras practicas en el aula.

Si bien como plantea la profesora Irene Cosoy y el profesor Javier
Trimboli el Ciclo, no tenia como objetivo el abordaje de las
coyunturas desde lo metodoldgico, la propuesta de la clases lectura
de imagen y de las ideas y escrituras constituyeron significativas pues
nos llevan a replantearnos desde otros lugares el abordaje de estos
momentos de |la Historia Argentina en los Profesorados.

La propuesta de pensar lo social haciendo centro en el analisis de
diversas manifestaciones culturales la considero importante, a la hora



de trabajar en el aula la historia argentina del siglo XX porque ellas
constituyen marcas del pasado que coadyuvan a la comprension de la
vida comun.

Por todo lo expuesto el saldo de este balance es positivo, primero
porque como experiencia en el area de las Ciencias Sociales resulta
ser la primera, yo no recuerdo haber sido convocada a participar en
otra capacitacion con estas caracteristicas en los afios que trabajo en
la Instituciéon ( son Varios), segundo la propuesta de abordaje del
estudio de las ciencias sociales con una mirada ligada a los problemas
de la ensenanza de los social y tercero fue muy comodo, ameno rico
en experiencias compartir con colegas de distintos lugares del pais los
talleres en los encuentros presenciales y por supuesto con nuestro
tutor el Profesor Dario Capelli, quien con sus interrogantes e
interpretaciones provocaba la participacion de los colegas.

Las clases de la Profesora Irene y del Profesor Javier en la apertura
de los encuentros presenciales, junto con a los otros tutores del
equipo realmente impecables y muy constructivas.

Verdaderamente estoy muy satisfecha de haber compartido esta
experiencia de capacitacion de este ciclo de Desarrollo Profesional.”

Zulma Larrea

“Desde el inicio, mi decisiéon de cursar el Ciclo de Formacion y
Desarrollo Profesional Docente en la ensefianza de las Ciencias
Sociales fue, principalmente, la propia necesidad de consolidar
nuestro perfil profesional y académico como respuesta a los desafios
que plantean tanto el avance del conocimiento cientifico como las
transformaciones del sistema educativo en nuestro pais y regién, ya
que considero imprescindible que aquellos sujetos que ejercen la
docencia en el nivel superior deben ser profesionales idoneos y
capacitados en el abordajey la resolucion de las diferentes
situaciones que presenta la formacion docente a través
de una reflexion conceptual y metodoldgica, critica y rigurosa.

Al principio, pensé que el ciclo se centraria Unicamente en el
aprendizaje de enfoques apropiados e innovadores para su aplicacidon
en el campo de la Formacién Especifica y de la Practica Docente
didactica de los Profesorados de Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Ciencias Politicas y Economia para el nivel Secundario.
Pero pronto distingui que este espacio compilaba otro espectro de
expectativas. En primer lugar, me ofrecid6 una modalidad de cursado
que pondera una formacién tedrica de excelencia para promover la
adquisicién de fundamentos epistemoldgicos y empiricos acerca de la
complejidad que supone la construccion y transmisién de
conocimientos sociohistéricos y su relacidn con la experiencia



docente. En segundo lugar, el ciclo auspicié un conjunto de dmbitos
de encuentro con otros docentes de educacién media y superior del
pais y la regidn, los cuales fueron vivenciados con mucho compromiso
y entusiasmo, transformandolos en verdaderos dispositivos de
interaccién que me permitieron acceder e interactuar con multiples
realidades e intercambiar puntos de vista y experiencias respecto de
las practicas reales que llevamos a cabo en nuestras asignaturas.

En definitiva, el cursado de las clases virtuales y la realizacion de las
actividades propuestas, pero sobre todo los encuentros presenciales,
el acompafamiento del equipo docente y el intercambio que se
generaron entre los colegas fueron importantes hitos de la trayectoria
del ciclo que me hicieron dar cuenta que mis objetivos personales,
lejos de ser ambiciones particulares, eran la expresion de una suerte
de meta colectiva que teniamos como "formadores de formadores".
En efecto, percibi que, mas alld de nuestras diferentes realidades,
recorridos académicos, enfoques pedagdgicos y posturas politicas,
compartiamos la necesidad de revisar los propdsitos y estrategias de
ensefianza de las ciencias sociales en el nivel terciario y su aplicaciéon
en las escuelas medias, teniendo en cuenta que aquellos sujetos que
formamos y que seran futuros docentes no sélo necesitan
conocimientos sélidos y actualizados sino que también precisan de un
saber practico que les permita actuar como agentes criticos a la hora
de tomar decisiones personales y colectivas en relacion con los
problemas que involucran al campo educativo.

Finalmente, no quiero dejar de subrayar en este balance el gran
empefio, responsabilidad, compromiso, predisposicion y generosidad
que evidencid el equipo docente a cargo del ciclo. Sin querer
personalizar este aspecto, quisiera destacar especialmente las
actuaciones de Irene Cosoy como coordinadora general y de Dario
Capelli como tutor del grupo que integré. Al revisar el recorrido que
realicé, no tengo dudas en sefialar que no hubiera sido la misma -tal
vez, incluso, no hubiera llegado a buen puerto- si no fuera por el
constante aliento y buena onda que transmitieron en todo momento.”

Horacio Miguel Hernan Zapata

“Mi reporte de la capacitacién quiere resaltar el gran objetivo que se
propuso el equipo docente del mismo: la recuperacién de lo
acontecimental. La narracion de inicio de las clases nos permitio
ubicarnos en un momento dado, pero la idea de superar los limites de
la misma se fue concretando con la propuesta de trabajar cada tema
-los cuatro bloques abordados- a partir de imagenes, “huellas” vy
escrituras e ideas contemporaneas a los hechos estudiados. Quisiera
resaltar la riqueza que tal metodologia le aporté a las clases,
resultando ser muestras vivientes de la historia, lugares de encuentro



con personas y pensadores del comun -o del ambito intelectual-
como nosotros, como cada uno de los que hoy seguimos
construyendo la historia.

Insisto, la riqueza aportada por esta propuesta de capacitacion,
estuvo dada por lo novedoso de la recuperacion del tan desdefiado
elemento constitutivo de la suma de los dias: los hechos (destitucién
realizada por abordajes de procesos vacios de personajes y que ha
llevado a deshumanizar y esquematizar el estudio de las ciencias
sociales) y por la caracteristica multidisciplinaria. Mencién especial
aca, entonces!

Y otra mencién especial para los encuentros presenciales. Si bien la
virtualidad nos da la posibilidad de crear aulas de encuentro a la
distancia y de acomodar nuestros horarios de lectura y produccion, la
opcién de vernos cara a cara y de conocer las voces de nuestros
colegas en sus dudas, opiniones, reflexiones y aportes en el mismo
lugar y espacio, renueva el compromiso que se ha tomado en relacién
a la participacién en el curso. Y sostiene, en consecuencia, el deseo
de seguir compartiendo experiencias y realidades diferentes, ya sea
en nuevos encuentros presenciales como a través de la virtualidad del
aula.

Para terminar quiero resaltar también la riqueza que le ha dado a
esta propuesta de capacitacion su constitucion federal. Pudimos
nutrirnos de elementos e informacion de numerosas provincias, casos
locales, especificidades ciudadanas. Nos Illevamos materiales
compartidos por los colegas que nos permitiran enriquecer nuestras
propuestas de ensefianza.

Y, antes de la despedida -momentanea, supongo, ya que esperamos
ansiosos una nueva ediciébn de capacitacion del INFOD- quiero
agradecer la calidez en el recibimiento y en el sostenimiento de la
cursada del equipo docente que llevé adelante la propuesta. Gracias a
Irene por permitir mi ingreso a la propuesta, gracias a todos los que
participaron en la produccién de las clases, gracias Dario por tu
profesionalidad en el acompafiamiento, por tu apertura y respeto a
los aportes de todos (se lleva el premio al mejor tutor!). Gracias!
Hasta pronto colegas!”

Marcela Estévez

“El ciclo de formacion profesional en ciencias sociales, realizado
durante el afio 2014, me propuso re- pensar, la enseflanza de estas
ciencias, en un contexto de aula diferente, el aula del siglo XXI. A mi
puntualmente, que soy profesora en Historia del nivel secundario y
superior, me llevo a Interrogarme sobre la cuestion de la transmisién
de la historia, pensar por ejemplo: ¢ési es posible ensefar ciencias



sociales de la misma manera que nos ensefiaban a nosotros, tal como
fuimos formados? Hoy la perspectiva de ensefianza de lo social es
multidisciplinar, las disciplinas ya no son compartimentos estancos.
Hoy se necesita de varias disciplinas sociales, las fronteras son
porosas, los limites se han desdibujado. Necesito hablar de las
personas, porque la historia social (que es la que tratamos de
ensefar) se encarna en la propia historia argentina, hace a la
cuestion de la identidad, debemos hacer hablar a los sujetos sociales.

El ciclo de formacidén en ciencias sociales me ayudo a volver a pensar
el acontecimiento socio-historico, tan olvidado durante la década del
90 a consecuencia de que en los programas de estudios sdlo se
sugeria rescatar los procesos historicos y desterrar el hecho. Al
acontecimiento se lo relacionaba con los resabios del positivismo En
este sentido, volvimos a poner la mirada en los actores sociales y a
reflexionar acerca de que no puedo ensenar sin vincularme con la
experiencia colectiva. Tomar conciencia acerca de la ensefianza de la
historia en una época de rupturas y de complejidad. Leimos historia
argentina en formato digital, las clases presentadas articulaban texto,
videos, fuentes, enlaces, imagenes, cine, literatura etc... Clases muy
rica en contenidos, valorizo en ellas la seleccidon de autores relevantes
asi como la apelacién al analisis de las imagenes. Ese aspecto fue
destacable asi como la articulacion con las artes plasticas, los
periddicos de la época la publicidad, muy significativo ya que permite
acercarnos a la historia social desde otra perspectiva. Este aspecto es
lo que puse en practica con mayor asiduidad al ensefiar tanto en el
profesorado de nivel primario y el de Historia en que soy docente en
la ciudad de Villa Angela, Chaco.

También la formacion permiti6 revalorizar las coyunturas vy
detenernos a pensar nuestras practicas profesionales, ya no
individualmente sino colectivamente, tanto en los foros de trabajo
como en los encuentros presenciales. Este ciclo me posibilitd pensar
los problemas que van surgiendo en el transcurso del espacio de
enseflanza y mi rol como formadora. El material publicado me
permitio, reflexionar sobre 4 momentos coyunturales de la historia
argentina del siglo XX: 1910, 1930, 1946, 1976. Volvimos a leer y
repasar sobre estas etapas significativas de la historia argentina y su
articulacién con nuestro marco regional como.....

e la situacién del centenario :lo que la clase dominante
argentina decidié mostrar al mundo, huellas e imagenes,
escritos, las ilustraciones, el cine, la exposicion de la
modernidad con los ferrocarriles y la llegada del progreso,
frente a la barbarie y el atraso representado en las clases
excluidas como el criollo, “el indio”



e las cuestiones de la identidad nacional, las clases obreras,
las elites versus las clases populares, las tensiones en lo
social, las luchas obreras, la llegada de los derechos politicos
con el radicalismo

e el abordaje de las manifestaciones culturales, el 30, la crisis,
las imagenes el cine y la permanente posibilidad de ponerlas
en conversacion con las otras fuentes, las industrias
culturales, la literatura de denuncia Roberto Arlt, la critica a
las clases medias, etc., el revisionismo histérico, la
revalorizacion de la figura de Rosas

e la coyuntura del 45, el 17 de octubre, el surgimiento del
peronismo épor qué esos estudiados momentos estan en
didlogo con el presente? los sujetos sociales, el trabajador
como sujeto politico, las discusiones tedricas, cdmo se los
representa, la visibilizacion de los sectores antes
marginados. Aparece ahora un sujeto de enunciacion, su
palabra antes estaba vedada., ahora poseen derechos
sociales, la inclusion de actores sociales colectivos, “los
descamisados”, la literatura cruzada por el peronismo

e En torno a la dictadura civico militar de 1976 a 1983. El
terrorismo de Estado, los desaparecidos, las huellas dejadas
en cada uno de nosotros, nuestra subjetividad y experiencia,
el horror, la violacién a los derechos humanos, Rodolfo
Walsh, “carta a la junta militar”, plan Céndor,
desindustrializaciéon y neoliberalismo, disciplinamiento social
y exterminio, el impacto en la educacion, Los medios de
comunicacién, los aportes de Pilar Calveiro (Poder y
desaparicion) el silencio, la negacion de los campos de
concentracion, el documental de la dictadura: “ganamos la
paz”, la exclusion social, el caso de Federacién, Salto
Grande, las huellas del pasado en el Presente: el texto del
Ministerio de Educacidon con que trabajamos : A treinta Afios
del Golpe. ElI Mundial 78, los libros prohibidos durante el
terrorismo de Estado. Respiracion Artificial. Malvinas,
Informe Rattenbach.

Los temas trabajados en las clases virtuales, formaron parte de los
insumos, textos de lectura, imagenes, filmoteca, integrando
contenidos de las secuencias didacticas de la carrera de: Profesorado
de Nivel Primario y Profesorado en Educacidon Secundaria en Historia.
Integraron Las disciplinas a mi cargo: Historia Regional (Chaco) e
Historia y Politica de la Educacién Argentina .En ambas disciplinas he
construido aulas virtuales, por lo tanto la informacion me sirvidé para
trabajarla con los estudiantes de ambos profesorados. Por ejemplo la
formacién de la nacién, y la nacionalidad argentina y la cuestién de la
otredad, la problematica de los pueblos originarios en el contexto
regional de Chaco. Los discursos e imaginarios elaborados en torno a



“la alteridad”. Otro de las tematicas abordadas es el terrorismo de
Estado, los imaginarios pedagdgicos, los centros clandestinos de
detencion, la articulaciédn con la Masacre de Margarita Belén en
Chaco, Las ligas Agrarias Chaquefias y los desaparecidos.

Debo reconocer el gran aporte que he tenido en conocimiento debido
al nivel académico de los docentes a cargo del ciclo, como Dario
Capelli, Irene Cosoy, y Javier Trimboli. Realmente fue muy
enriquecedora la experiencia de escucharlos en los encuentros
presenciales, sus reflexiones, analisis argumentaciones sobre los
temas reflexivos. De igual manera el seguimiento, orientacion,
perspectiva de analisis que permite la sociologia ante las actividades
y debates en foros a cargo mi tutor Dario Capelli. Lamento no haber
podido estar en el ultimo encuentro donde se traté la democracia.
Espero que este tipo de capacitacién continle o bien comience una
especializacion para nivel Superior en Ciencias Sociales. Ojala!!

Muchas gracias!! Por todo lo que me permitieron aprender.”

Lida Roxana Bracali

“Las experiencias de formacion virtual son enriquecedoras por varios
motivos. Por un lado, el intercambio con colegas de lugares diversos.
Por otro lado, la posibilidad de administrar los tiempos de lecturas.

En este caso, el Ciclo ha reunido estas dos cualidades y sumé la
potencia de las clases preparadas. Todas con un desarrollo disciplinar
innovador cuanto que aplicable al aula. El planteo del primer
presencial (al uUnico que pude asistir) de Javier Trimboli tuvo la
evidencia de una centrifuga fuerza en su blsqueda de formacién de
un “cuerpo profesoral”.

Esta idea me parecid necesaria y convocante para lograr cierta
unidad de criterio, teniendo en cuenta la diversidad y esto de la patria
es el otro, pero con un sentido de gobernabilidad que nos muestra un
camino comun.

Las clases evidencian contenidos que nos actualizan en el desarrollo
disciplinar. Volver a mirar el Centenario es muy fuerte. La pregunta
del presencial “é¢Ddénde estaba Roca?” derroco esa idilica imagen de
prosperidad y acuerdo que destilaron los mass media en
contraposicion con el Bicentenario al cual suponian crispado vy
decadente. Es decir, recordamos que tenemos que desnaturalizar las
concepciones con una critica bien fundamentada en hechos. Quizas
encontré alli un punto clave de toque con aquello que pienso.

Y la discusion que se dio en el grupo en torno a los juicios y la politica
de derechos humanos de los Ultimos afios permitid abrirse
politicamente.



La guia que ha resultado nuestra tutora, Maria Eugenia Gramajo, fue
fundamental en el acompafamiento de las lecturas.

Con las dificultades que implica la virtualidad, aun para quienes no
estan tan acostumbrados, Maria Eugenia supo dar lugar a la
participacion permanente. En algunos casos, creo que algunos
colegas escriben demasiado largo y eso hace dificil seguir los Foros y
los hilos que alli se tienden. Pero, para nuestra suerte, Maria Eugenia
volvia a traer el foco de las clases en cada intervencion.

También, me parecieron muy Uutiles la cantidad de recursos (fuentes)
gue se han dispuesto como sostén de lo que se enuncia. Son
absolutamente aplicables al aula, tanto de Formacion Docente como
Permanente. Estos materiales estan ya impactando en mis clases en
el Instituto.

Finalmente, resaltar las iniciativas del INFoD y esperar que puedan
repetirse pronto. Gracias a Maria Eugenia Gramajo por su
acompanamiento y paciencia, debe ser el aire de la invencible
provincia de Santa Fe que le dio la perseverancia. Gracias a Irene
Cosoy por su organizacion. Y a Javier Trimboli por su honestidad
intelectual (no hace falta destacar su formacion) y su humildad
académica para haber conversado de igual a igual con nosotros.”

Ignacio A. D'Asero

“El Ciclo de Formacién Profesional Docente, ha sido una de las
experiencias, dentro de las diferentes opciones de capacitacion, que
he realizado, que mas me ha gustado, que mas me ha hecho
reflexionar acerca de mis practicas, y por sobre todo que me hizo
cuestionar muchas de las miradas que tengo o tenia sobre el devenir
historico y sus formas de abordarlo.

En lo personal, me parecieron muy pero muy ricos todos los recursos
utilizados, como asi también la bibliografia. Observé una mirada
renovada, distinta y a la vez muy adecuada para re pensar la historia,
o por lo menos intentar cuestionar las miradas tradicionales.

Cada proceso en el que ahondamos, Ilo hicimos desde
acontecimientos que mostraron un gran caudal de analisis, que nos
permitio realizar multiples abordajes sobre el tema.

El trabajo de acompafamiento de los tutores, siempre dispuestos a
disipar dudas, con un didlogo amable y claro, contribuyé al recorrido
del ciclo.

Capitulo aparte para los encuentros presenciales: por suerte pude
asistir a todos, y desde el primero al Uultimo, me parecieron muy
interesantes y enriquecedores. El sélo hecho de interactuar con
colegas de otras partes del pais, de escuchar sus experiencias y sus



aportes, me permitid, ampliar mi horizonte hacia uno mas amplio e
inclusivo.

El material elegido para los encuentros, fue muy atinado para
propiciar los debates y las posteriores charlas y trabajos en grupos.

La organizacion de los encuentros, junto con la presencia de los
tutores, en mi caso, Maria Eugenia, ademas de Javier, de Irene,
completaron la experiencia de manera positiva. Hubo una destacada
organizaciéon y atencion a todos los que concurrimos desde diferentes
partes del pais.

Mi balance es entonces el mejor, de un ciclo muy enriquecedor, que
me permitid, llevar al aula de manera directa, las experiencias y
transformaciones ocurridas en mi. Comparti con mis alumnos el
material bibliografico y las vivencias de cada encuentro, como
también las conclusiones a las que llegdbamos. Plantearme las
practicas de forma diferente, fue muy bienvenido por mis alumnos.

Desde ya, muchas gracias por todo!, y espero poder continuar en el
2015.”

Alejandra Marisa Heredia

“iHola a todos y todas! Antes que nada agradecerles por este espacio
de formacidn que nos brindaron durante este afio. Tener una
formacién de calidad, que responda a las necesidades y expectativas
de los y las profesoras de los institucién de formacion docente de la
Argentina y ademas que sea de caracter gratuito, brindado por el
Estado, es algo que estamos empezando a ver desde las provincias
desde no hace mucho. Asi que nuevamente decirles que me siento
muy contenta y agradecida de poder haber participado en esta
instancia de formacion con ustedes.

Por un lado, debo decir que esta formacién ha tenido un fuerte
impacto en mis practicas de la ensefianza en el nivel superior, sobre
todo en el taller de practica en donde trabajo en el Profesorado de
Historia. Esto fue asi porque las distintas clases en esta formacién me
permitieron construir nuevas lecturas sobre los procesos histdricos
argentinos, desde una mirada interdisciplinar. Sobre todo el
acercamiento a textos literarios, filoséficos, a las imagenes, a la
poesia entre otros, me permitieron ampliamente enriquecer las
lecturas sobre la historia argentina y al tiempo generar en mis
alumnos y alumnas nuevas miradas y nuevos modos de acercarse a
la construccién de conocimiento historico en sus practicas docentes.

Debo rescatar, por otro lado, que también me permitié trabajar,
repensar, reflexionar sobre periodos historicos sobre los que no suelo
estudiar en mi trabajo cotidiano. Por lo tanto revisé lecturas,



posicionamientos teodricos, generando al tiempo nuevas miradas, y
por qué no nuevas preguntas sobre la historia argentina y su
ensefanza. Y esto enriquecido por el dialogo con otros (mis colegas
en los foros) y al tiempo anclando las reflexiones en una mirada de lo
local, rompiendo con muchos estereotipos construidos, que atienden
a solo a mirada centrada en Buenos Aires.

También debo valorar positivamente el acompafiamiento de la tutora
del trayecto de formacién que posibilité generar un dialogo con
nuestros compafieros y compafieras del aula virtual y repensar
nuestras propias lecturas sobre los procesos histéricos estudiados a
partir de sus preguntas y reflexiones motorizadoras de debates.

Por ultimo, destacar los encuentros presenciales, marcando la calidez
del equipo al recibirnos y las interesantes reflexiones que posibilitaron
aprender a partir sobre la historia argentina de diferentes
problematicas, generando nuevas preguntas sobre la historia
argentina por un lado y sobre nuestra practica docente por otro.”

Eugenia Rizzo

“Durante el presente ciclo de formacion, se han desarrollado
diferentes topicos relacionados a la realidad social de los siglos XX,
gue pudiendo tender puentes de analisis desde la diferentes disciplina
gue conforman el area, permitieron armar la trama historico, social,
econdmica, cultural y politica que sostiene la trayectoria de nuestro
pais desde su conformacién como estado-nacidon en adelante.

Multiples operaciones de conocimiento tales como las analogias, la
busqueda de similitudes y diferencias, el analisis sobre los procesos y
la coyuntura del acontecimiento, las relaciones entre los cambios y
las permanencias, dieron lugar al intercambio en los foros, de tal
manera que la participacién requerida se nutrié del resultado de la
lectura consiente y definida en términos de aprendizaje y de
actividades que llevaron a la indagacion de los hechos y procesos en
el medio local, y el trabajo a multiples escalas .

Entre las propuestas ofrecidas, destaco el aporte de materiales para
desarrollar estrategias cognitivas desde peliculas, canciones, afiches,
textos literarios. La riqueza del material ofrecido junto al desarrollo
preciso y claro de las clases facilité el recorrido.

En los primeros foros se planteaba acerca de la ensefianza de las
ciencias sociales en época de ruptura, Acuerdo con las rupturas
planteadas en la clase, quizds se pueda agregar que hay una ruptura
con los valores universales que se fortalecian con la difusion de la
iglesia catdlica.



El apunte de clase mencionaba a la pelicula Good bye Lenin
valiosisima para ilustrar la oposicién de los modelos que forjaron el
mundo posmoderno, hoy los alumnos que estan ingresando al
secundario ya han nacido todos a partir del afio 2000. No conocen la
tele en blanco y negro, no se pueden imaginar un mundo sin
celulares o sin computadoras, aunque si pueden pensar Yy
probablemente de eso pueda ser mérito de la escuela en los
problemas ambientales que acarrea el modelo capitalista y también
de las injusticias que ha generado.

También La familia como institucion ha sufrido cambios. Han
cambiado sus habitos de consumo, ya es poco frecuente que un hijo
comparta un programa de radio am o un noticiero, aunque si ambos
tienen facebook y se comentan publicaciones mutuas.

Como lo plantea Hobsbawm “En su mayor parte, los jovenes,
hombres y mujeres, de este final de siglo crecen en una suerte de
presente permanente sin relacidn organica alguna con el pasado del
tiempo en el que viven.”

Coincido con los autores de la clase que la escuela se esta rearmando
para ser habitada de otra manera, donde la comunidad alumnos
padres profesores pueden estar y ser de otra manera, y desde el
concepto de justicia curricular la Politica ha incorporado en el disefio
curricular el eje de la diversidad cultural y de la construccion de
ciudadania para dar peso a esta idea.

Las ciencias sociales tienen el desafio de incorporar estrategias para
pensar el mundo actual, que al menos algo de lo que se ensefia sea
de utilidad en la vida de nuestros estudiantes. El trabajo con temas
de género, de minorias, de alternativas al modelo, de circuitos
invisibilizados. El pensar con otro, junto a otro, el ponerse en el lugar
del otro. Sin pasar en este recorrido por alto que este curriculo es tan
valido para las escuelas publicas como privadas.

En cuanto al planteo del foro de las clases sobre el centenario:

“¢En sus localidades y provincias existe algun aspecto, dato,
acontecimiento relativo a la coyuntura del Centenario? ¢En qué
medida la cuestién del Centenario se aborda de algun modo en los
espacios curriculares que dictan o en el Espacio de la Practica? {Qué
presencia de lo local hay en esos abordajes?”

Rescato la participacién en el foro de Liliana Martinez, “qué tema tan
interesante... Esta relacionado con la construccién misma de nuestra
identidad como pais periférico agro exportador, la eleccién del
Centenario, el modelo de republica que nuestras elites gobernantes
decidieron para nosotros nos acompafa hasta el presente; si bien el
tema del centenario no se trata en forma directa, si aparece
indirectamente en multiples tematicas que tienen que ver con la



organizacién de nuestro espacio, los paradigmas de produccién...
nuestro comportamiento demografico a causa de una economia
basada en exportacién ganadera que expulsd6 mano de obra rural
hacia las principales ciudades del eje fluvial y suscitd una temprana
urbanizacién y la macrocefalia portefia. La Nacion legitimada a través
de la Escuela como una creacién del Estado y no como sentimiento
compartido (...)

Nosotros que habitamos el primer corddén del conurbano en lo que
alguna vez fue Barracas al Sud, somos hijos o nietos de aquellos
obreros incultos que constituyeron la masa de inmigrantes que
llegaron a principios de siglo, sabemos de las militancias de
anarquistas y persecuciones que forman parte del anecdotario
familiar.

Entiendo que los abordajes dependieron de los contextos, pero
también se nos oriento acerca de las posibles blusquedas. Y que las
lecturas dispararon posibilidades de conexién entre los temas
disefiados y el contenido abordado.

Con relacion al foro sobre el peronismo, y al encuentro presencial
desarrollado, el material sobre Cortazar y el analisis del autor y su
época, en mi caso se unié a la propuesta de la escuela de participar
en la feria del libro con nuestra biblioteca que presentaba un proyecto
llamada “cien afios con Julio” en honor al afo Cortazar.

Y con respecto al desarrollo de la clase sobre la ultima dictadura, fue
movilizador el relato de muchos colegas, y también muy interesante
la vinculacion del tema con el caso de la virgen de San Nicolas. (...)

Si bien estas actividades de intercambios entre niveles, viajes,
talleres, etc. son habituales en la modalidad de trabajo de las
materias a mi cargo, el ciclo me permitid ampliar informacioén,
bibliografias, documentos, materiales para armar un bagaje de
conocimientos que me permita transitar mas segura por estos
recorridos.

Las ciencias sociales tienen en el disefio curricular el inmenso desafio
de construir ciudadania, y ese propodsito incluye la responsabilidad de
la formacidon adecuada para enfrentar el desafio.”

Claudia Marisa Gonzalez.

“Estimados: En pocas lineas, deseo expresar, a modo de balance, mis
impresiones sobre el ciclo de formacién desarrollado este afio.

En primera instancia, deseo destacar la calidad de los textos de las
clases publicadas: accesibles y al mismo tiempo de nivel académico,
bien escritos y con excelente bibliografia de consulta. Tanto las clases
“Ideas y escrituras...” como las de “Imagenes...” han resultado un



gran aporte para mis practicas, tanto de este afio como para la
planificacion del que viene.

Por otro lado, en todo momento los tutores han respondido
inquietudes y realizado sugerencias para la reflexiéon en torno al tema
tratado, que han facilitado y a la vez han hecho interesante la tarea.

Pero he disfrutado particularmente los encuentros presenciales, y los
trabajos en la modalidad de taller que alli realizamos. Sobre todo en
los dos ultimos, me llevé ideas sobre el uso que podemos hacer de la
literatura como recurso didactico, que no he tenido en mi formacion.

En conjunto, lo que creo que tanto yo como mis compafieros pudimos
vivenciar en este recorrido, fue que hemos sido valorados en nuestra
tarea profesional. Esto es muy gratificante, sobre todo cuando, en las
provincias -en mi caso en la de Buenos Aires- lo que
experimentamos, muchas veces, es lo contrario.

En sintesis y en lineas generales, debo decir que la experiencia, para
mi, fue altamente positiva. Como sugerencia o pedido, espero que
puedan repetirse ciclos de formacidon o seminarios cuatrimestrales
como éste, tal vez apuntando ya a areas especificas, en mi caso
Historia, o a tematicas especificas que tal vez no llegan a verse en
profundidad en la formaciéon de grado.

Desde ya mi agradecimiento a todo el equipo docente del INFOD con
el que hemos intercambiado en esta experiencia, y espero volvamos
a encontrarnos en otra oportunidad. Cordialmente.”

Diego Gabriel Dolgopol

“Va lo que sigue a manera de raconto de impresiones, procesos,
experiencias y vivencias suscitadas en/por el ciclo de Ensehanza de
Ciencias Sociales.

Lo breve responde mas a la economia de palabras necesaria para
quien esto lea que a la conviccidon de quien esto escribe.

Recuerdo que en el moédulo introductorio —parafraseando al pedagogo
Seymour Papert- se nos invitaba a reflexionar sobre la aptitud de un
profesional decimonodnico para “pararse” frente/junto a un grupo de
alumnos de este, nuestro, tiempo.

Preventivamente se concluia que "sdlo un docente puede ser tal en
sus mejores condiciones si esta bien parado en la época en que le
toca desempenarse”.

Tal vez los cambios mas notorios no pasen por “los” conocimientos
que encontramos -0 no- en el aula sino por los modos vinculares, las
nuevas subjetividades y la relacion con “el” conocimiento.



Considero que el abordaje de cuatro acontecimientos de Ila
experiencia argentina del siglo XX a la luz -y con la luz- de objetos
culturales ha permitido entender el clima de época e ideas, evitando
la tentacion de asomarse solamente desde el presente.

Asi la multitud tuvo rostros y las palabras “carnadura” para
comprender -o al menos intentar hacerlo- las rupturas, Ilas
continuidades, las contradicciones, etc., de nuestra historia.

Al acercarnos a los acontecimientos mas cercanos (el peronismo vy la
dictadura) empezaron a aflorar emociones. Se notaba en las
intervenciones de los foros y en las palabras de los encuentros cierta
intencionalidad discursiva.

¢Era ello conducente a los objetivos del curso? Considero que si pues
-parafraseando a Hannah Arendt- la ausencia de emocién no es
objetividad sino que solo da cuenta de la insensibilidad.

En el plano personal me he sentido incluido, envuelto, complicado,
abarcado y todas las acepciones que la RAE da al término involucrar.

Esto no solo rondé mis participaciones sino que me senti llamado a
repensar mis practicas aulicas.

En lo personal -écdmo disociarlo del rol docente?- me senti con-
movido y con una no quietud que daba cuenta en lo externo de
ciertas cosas que en lo interno estaban pasando.

Reviso mentalmente las intervenciones en foros y encuentros y
concluyo que "no se trata de escribir para los demas sino para uno
mismo, pero uno mismo tiene que ser también los demas”. lulio
Cortazar, Un tal Lucas.

Al equipo le agradezco la posibilidad de pensar en voz alta y hago
extensiva ese agradecimiento a los colegas cursantes.”

Ricardo Giallorenzi

Este ciclo que se sostuvo desde convicciones que refieren a una
forma de entender la enseflanza como una frontera transitable, alojo
a quienes lo recorrieron con la intensién de instalarse en los cuerpos
y transformarse en accion.

Esta frontera constituida de intercambios, de didlogos suaves,
controvertidos, convencidos, incipientes, experimentados, que se
encuentran, se atraviesan y modifican involucré a personas
concretas, que vienen de caminos diferentes y traen miradas del
mundo sedimentadas en disimiles paisajes, pero sin embargo
apostaron a la posibilidad de construir un espacio comun habitable,
acogedor, asombroso porque cada uno brindé aquello que traia y lo
ofrecid a los otros, con pasidn de transferencia.



Fue en el ocurrir de este encuentro de miradas, de lenguajes y en el
trabajo colectivo para la produccion de saberes, que acontecié la
integraciéon de los espacios curriculares que conforman el amplio
abanico de las ciencias sociales y se materializd6 en una conjuncién de
voces diferentes, que juntas conformaron melodias, con tonos de
conflictos y acuerdos, que se dejaron pronunciar y escuchar para
transformar este recorrido en una experiencia de trabajo altamente
enriquecedora.



Apéndices

Apéndice 1: Un recorrido por los Encuentros Regionales del
Ciclo

Queridos/as colegas,

la Ultima semana finalizamos con la serie de encuentros regionales de
nuestro ciclo. Estuvimos trabajando con los colegas de Centro en
Buenos Aires los dias 21 y 22 de agosto, con los de Cuyo 28 y 29 de
agosto en la ciudad de Mendoza, con los de NEA 4 y 5 de septiembre
en Resistencia y con los de NOA 18 y 19 de septiembre en San Miguel
de Tucuman. Queriamos contarles, sobre todo a aquellos que por
diferentes motivos no pudieron estar presentes, qué caracteristicas
tuvieron estas jornadas, qué materiales compartimos y cuales fueron
las discusiones centrales que abordamos.

Repusimos la propuesta del ciclo

Cada encuentro estuvo dividido en dos jornadas de trabajo. Al iniciar
la primera nos interes6 comenzar reponiendo varias de las cuestiones
que sustentan la confeccidon de las clases virtuales y que también
surgieron en el primer encuentro presencial nacional.

En ese sentido, planteamos la idea de este ciclo, al menos en esta
primera cohorte, es proponer un enfoque de lectura / analisis de lo
social. Decidimos entonces no centrarnos especialmente en el analisis
de las estrategias de ensefianza caracteristico de las didacticas
especificas. No porque desconozcamos el potencial de las mismas,
sino porque preferimos plantear una mirada mas ligada a los
problemas de la ensefianza de lo social en general. Un enfoque mas
ligado a la transmisién. Por eso, al principio del ciclo partimos de un
diagnéstico ligado a las transformaciones de fines del siglo XX, y que
denominamos “rupturas”. A partir de ellas nos preguntamos si era
posible ensefiar tal como lo hicieron nuestros profesores, si era
posible formar docentes del mismo modo en que se formaban en el
siglo XX. Para desandar estos interrogantes planteamos la posibilidad
de realizar un abordaje particular de lo social que garantice su
ensefianza de un modo mas certero, mas “eficaz” (con lo cual no
queremos decir “eficiente”).

Apostamos en primer lugar a la perspectiva multidisciplinar,
perspectiva que estd presente en los NAP de secundaria. Creemos
gue, mas alla de las especificidades del analisis de cada disciplina, la
sociedad -objeto en definitiva de nuestros desvelos pedagdgicos- es
un complejo en el que convergen fendmenos de distintos ordenes.



Asimismo, la experiencia subjetiva de lo social -inseparable de cémo
se lo comprende y condicionante de esa comprension- es percibida
de ese modo complejo y multifacético. Desligarnos completamente de
esta percepcion a la hora de la enseflanza es por lo menos
inconducente. Esto no significa en modo alguno plantear una vuelta al
desdibujamiento de lo disciplinar en la escuela secundaria, pero si
gue hoy en dia en el estatuto de produccién de conocimiento cada
disciplina social, la historia, la geografia, etc., convergen las otras
para la comprension de su objeto.

Otra apuesta que realizamos es recuperar lo significativo de
un acontecimiento para pensar lo social. Se ha tendido a desdibujar
los hechos, los datos duros, en nombre de los “procesos”. Esto ha
llevado a quitar carnadura a la transmision de lo social. ¢Puedo hablar
de marcas de globalizacion en un territorio si desconozco
particularmente el caso de Comodoro Rivadavia? ¢éSi no vi una
cartografia digital en la que se muestre esas transformaciones
patentes ante mis ojos y los de mis alumnos? ¢Puedo hablar de
proceso de formacion del Estado Nacional sin conocer la enorme
cantidad de muertos que dejaron los combates de la capitalizacién de
Buenos Aires en en 80?

Elegimos cuatro momentos del pasado del siglo XX argentino porque
consideramos que, en distinto modo, ellos condensan la clave de la
construccion de nuestro presente y estan atravesados por
conflictividades que pueden estudiarse desde la afluencia de las
distintas disciplinas. Las relaciones campo/ciudad, las migraciones
externas/internas y el sistema productivo, las tensiones entre las
élites y los sectores populares, las disputas en torno a la construccién
de una nacionalidad y de una lengua nacional, son algunas de las
muchas cuestiones que se condensan en estos cuatro momentos y
gue son una suerte de cantero para el analisis social.

Otra apuesta que intenta hacer nuestro ciclo: pensar lo social
haciendo centro en el analisis de diversas manifestaciones culturales.
Entendemos que a través de estas manifestaciones una sociedad
produce sentido sobre la vida en comun. Comprender qué marcas del
pasado y el presente contienen ciertas manifestaciones culturales
emblematicas, como fueron construidas y leidas y como lo son en el
presente hace a la autocomprension de la vida en comun.

Por ultimo, al anclar en el estudio de las cuatro coyunturas la lectura
de esos objetos o manifestaciones culturales con la asistencia de las
diversas disciplinas, incluimos ahora si, dos estrategias. Quizas esto
sea lo mas “metodoldgico” de la propuesta: la lectura de imagenes y
de ideas y escrituras como objetos de la cultura pero también como
interpretaciones de época de los distintos acontecimientos. Hay en



esto otra discusidn metodoldgica, la construccion de un relato. Frente
a un objeto social, elegimos tomar algunas de sus aristas y no otras,
hacer determinados recorridos sobre él. Es imposible ensefiar todo, y
entendemos que el recorte en si que hacemos funciona también en si
mismo como un objeto de ensefanza y discusién en el ambito de la
formacién docente.

Una vez que presentamos este marco que funciona como supuesto de
la propuesta general del ciclo, propusimos realizar diferentes
actividades para continuar trabajando con el mddulo que estabamos
transitando en esas semanas (y que aun sigue vigente en los
diferentes foros en estos dias). Se trata del médulo 3, que, como
saben, se organiza alrededor de ciertas preguntas en torno al
peronismo.

Clase plenaria: El 17 de octubre y la banda de sonido del
peronismo

Siguiendo con la primera jornada, Irene desplegd -en cada
encuentro— una clase plenaria en la que presentd, sobre la base de
dos textos del historiador Daniel James, la especificidad del
acontecimiento del 17 de octubre de 1945: la presencia de
trabajadores movilizados por demandas que excedian los reclamos
econdmicos puntuales y se hacian visibles, poniendo en cuestidon un
orden que consideraban injusto. Luego de trabajar alrededor de la
pregunta por la novedad del peronismo, se trabajé con la “banda de
sonido" de los dos primeros gobiernos peronistas por medio del
analisis de distintas canciones populares de aquel momento y
vinculandolas con algunos fendmenos que le daban sentido: la
expansion del consumo e inclusién en el mercado de trabajo de
sectores antes marginados; las activas politicas culturales llevadas
adelante por diversos organismos estatales; las migraciones rurales a
los centros industriales y de servicios urbanos y las nuevas oleadas
de migrantes europeos de posguerra que cambiaron el mapa cultural;
el aumento de dias festivos, el sabado inglés y, por tanto, el aumento
del tiempo de ocio; la movilizacion festiva popular y la asociacién de
diversos festejos tradicionales en las distintas provincias con los actos
masivos que caracterizaron al peronismo; la expansién de las
industrias culturales, etc.

Cine y debate: Las aguas bajan turbias, éuna pelicula
peronista?

Hacia el final de la ultima jornada de todos los encuentros (con
excepcion de Tucuman, donde por un imprevisto técnico hubo que



hacer un cambio en el cronograma), proyectamos la pelicula Las
aguas bajan turbias (Hugo del Carril, 1952). Luego de verla,
presentamos algunos datos facticos en torno al contexto de
produccién y recepciéon del film y algunas hipdtesis de lectura para
debatir luego colectivamente. En el centro del debate aparecidé una
pregunta: ¢{puede considerarse Las aguas bajan turbias como
arquetipica del peronismo? ¢Por qué?

Taller: Cortazar, la literatura y el peronismo

Comenzamos la segunda jornada trabajando en talleres. Alli la
propuesta fue leer y analizar colectivamente los cuentos de Julio
Cortazar “Casa tomada” y “Las puertas del cielo” (en algunos casos
se sumod “Cabecita negra” de German Rozenmacher) en el marco de
las discusiones sobre el peronismo y con la siguiente consigna:

En “Julio Cortazar, inventor del peronismo”, el escritor argentino
Carlos Gamerro afirma que el autor de Bestiario fue “el primero en
percibir y construir el peronismo como lo otro por antonomasia; su
mirada no intenta inscribir al peronismo en discursos previos, Sino
construir un discurso a partir de la irrupcién del peronismo como la
refractario a la comprension del entendimiento y a la simbolizacion
del lenguaje. El peronismo es lo que no puede decirse, por €so en su
version mas memorable, "Casa tomada” se manifiesta Unicamente
como ruidos imprecisos y sordos, ahogados susurros. Cortazar es al
peronismo lo que Kafka es al fascismo: no explora su politica sino su
metafisica”. (Gamerro C., "Julio Cortazar, inventor del peronismo”, en
Korn, G. (Comp.), El peronismo clasico (1945-1955). Descamisados,
gorilas y contreras, Bs. As., Paradiso, 2007).

Les proponemos que discutan en grupos de no mas de tres
integrantes esta afirmacion de Gamerro a partir de la lectura
conjunta de "“Casa tomada” y "Las puertas del cielo” y que produzcan
un breve texto colectivo que amplie y discuta (por ejemplo., écomo
aparece en ambos relatos esta percepcion del peronismo como lo otro
por antonomasia?) o sencillamente refute la hipotesis de Gamerro,
para luego compartirlo con todos sus compaferos/as en la discusion
general.

En segundo lugar, les proponemos que a partir de esta primera
lectura y discusion sobre la hipdtesis de Gamerro y los textos de
Cortazar se tomen 20 minutos para pensar como los utilizarian en sus
clases para desarrollar o explicar algun tema que esté ligado a sus
propias disciplinas. Les pedimos que en forma individual tomen notas
y escriban un breve borrador con las posibles relaciones que trazarian
entre los cuentos y su saber especifico para luego compartirlo con los
colegas.



Cronicas y registros sobre los encuentros

Les ofrecemos ahora algunas crénicas y registros, realizados por los
colegas que cursan el ciclo y por algunos de los profesores del
mismo, que en su diversidad terminan de completar este recorrido
por las jornadas regionales del ciclo.

La que sigue es una crénica realizada por la colega Judith
Restiffo sobre el encuentro de Cuyo:

La ciudad esta desierta, como si la nevada mortal de Oesterheld,
hubiera empezado con la madrugada. “Hoy hay paro”, dicen los
titulares y en mi cabeza comienza a tomar forma un guidn
conjetural, atravieso la ciudad en penumbras. Mientras manejo, en
la ruta, las lineas intermitentes se vuelven hechos,
acontecimientos, recuerdos de otros momentos en los que parecia
que la invasién de los “gurbos” era una verdadera posibilidad. Llego
temprano, el vapor de la manana me estaba esperando.

Los viajeros van arribando y poco a poco se da inicio a la
ceremonia, es bueno juntarse a pensar, para volver sobre ese
conocimiento, sobre ese saber que nos interpela desde el aula.

¢Es posible la ensefanza de la Ciencias Sociales hoy? La pregunta
de Irene es directa y se amplia como una onda dentro de un lago
de incertidumbre, somos once a la mesa, y en ese juego extrano,
tal vez falta el que por pocos denarios se llevé la gran respuesta.
Debatimos, leemos, traemos al encuentro nuestras experiencias,
las creencias pero por sobre todo las dudas, la tension se presenta
rapidamente porque una frase visibiliza la propuesta ‘el
conocimiento disciplinar es poroso”, ¢y qué hago con las grietas?,
écon los agujeros? Todo lo que no sea compacto me produce
miedo, ésa es la respuesta. El abordaje no puede ser en soledad,
entonces al trabajar con otro podemos enriquecer la mirada,
podemos levantar la mirada. Un abordaje multidisciplinar,
émultifocal?

Tal vez sea hora de romper con las practicas que arrastramos como
colectivo docente de secundaria: entrar, salir entrar, salir
deambulando de una escuela a otra sin enterarnos, sin interesarnos
por los acontecimientos, entregando sélo datos que sirven para dar
cuenta de los procesos. De eso hablamos, de dar significacion al
pasado para tensionarlo con el presente..de eso hablamos, de la
vida de los sujetos, esos que hicieron la Historia y estos, los
estudiantes, que son parte de nuestra historia. Completar el mundo
como Unica forma de poder transmitirlo e interpretarlo, desde los



objetos, los artefactos, las imagenes; todo lo que nos provea de
pistas para asir nuestras huellas. Experimentamos la observacion
de una pelicula de Hugo del Carril, Las aguas bajan turbias, todas
las formas del amor estan presentes, me impacta, me emociona
entender como esas luchas fueron el origen de todas las conquistas
de las que hoy somos beneficiarios, protagonistas, es muy potente
la lectura que puede hacerse desde las imagenes y los discursos
gue proponen.

Esta atardeciendo, el parque revisa cada color antes de volverlo
noche, vuelvo despacio por la calle que todavia respira las
estadisticas de un dia interrumpido; me quedo pensando en la
experiencia del cine, de la literatura, de los movimientos sociales,
de todas las manifestaciones humanas que contagian una pulsién
de vida, propia de la coyuntura pero capaz de redefinir el pasado y
modificar el presente.

Al otro dia la primera parada es premonitoria, llegamos a las
puertas, a “Las puertas del cielo” y de la” Casa tomada”, alli nos
detiene Cortazar y un libro enorme, Bestiario. Nada que hacer, los
dos textos pueden leerse en clave peronista/antiperonista, aunque
el autor desmintid la intencion tratando de abrir las
interpretaciones, es muy fuerte el ruido que se desprende de sus
paginas. Tal vez como ese “otro ruido”, el de las clases populares
gue le molestaba cuando trataba de escuchar la épera; discutimos
sobre los elementos que pueden leerse en los cuentos de Julio y se
dispara el tema de la identidad en su sentido social, étnico y
territorial, al respecto hay muchos pareceres, cada uno aporta
desde su lugar en todo el sentido de la palabra.

La jornada termina, y tengo la sensacion de que nada volvera a ser
igual, vuelvo a Juan Salvo y su grupo de amigos tratando de
escapar del exterminio, vuelvo a una ciudad que retoma

el continuum de la rutina, sin sospechar que la resistencia sigue
trabajando sin tregua, por una esperanza que finalmente invada
todos y cada uno de los lugares del alma

A continuacion presentamos el registro de los colegas Susana
Vargas, Jorge Paetz, Blanca Dutra y Clara Cantero sobre el taller
en el regional de NEA:

“Casa tomada” de Cortdzar puede interpretarse como la
representacién del problema “peronismo/anti-peronismo” y la
distincion de clases derivada de esa antinomia. Su brillante relato
construye la voz de una clase que siente a la otra como amenaza y



peligro de barbarie; peligro que mas que posible se percibe
inevitable. Por ejemplo, el narrador se preocupa que “sus libros
franceses” hayan quedado en poder de la fuerza innominada que ha
tomado un lado de la casa y que, finalmente, terminara por tomarla
toda. El hecho de que se trate de una sombra sin nombre que
avanza al interior de la casa puede interpretarse como referencia a
los oprimidos no visibles que irrumpieron en la escena nacional el
17 de octubre de 1945.

En “Las puertas del cielo” puede verse la estratificacién social pero
también la movilidad de clases. Por eso el doctor Hardoy, abogado
perteneciente a un sector acomodado de la sociedad y a la cultura
letrada, pretende diferenciarse de los otros con los cuales, a la vez,
se mezcla: esos otros, los “monstruos”, son criticados duramente,
incluso por su componente étnico.

Dariamos este texto para, a partir de su lectura, realizar un analisis
de las relaciones sociales y sus conexiones con la realidad y los
acontecimientos que suceden a partir del 17 de octubre de 1945.
También puede usarse como entrada a la problematica de las
realidades demograficas resultantes de un orden politico que
integra los distintos modos de vida y manifestaciones culturales del
pais, hasta entonces desconocidos o sdélo reconocidos como
subalternos respecto de la cultura oficial.

Lo que sigue es el registro de las jornadas de NOA realizado por
nuestro compafero, el profesor Pablo Bana:

Primera Jornada
Mafnana.
Apertura.

Palabras de Viviana, representante de la Direccidon de Educacion
Superior de Tucuman. Agradecimientos a la visita de los docentes y
del personal del INFD. Palabras de Irene Cosoy.

. Bienvenida a los docentes que estan participando del ciclo
desde el inicio y a los que se suman en estas jornadas.
Contamos con la presencia de docentes de Tucuman, Jujuy,
Salta y Santiago del Estero.

« Presentacién del ciclo recordando ciertos propdsitos vy
“apuestas” del mismo.

o Apuesta a la multidisciplinariedad, a la revalorizacion del



acontecimiento, a la seleccién de cuatro momentos del
siglo XX que condensan tensiones sociales que pueden
ser abordadas de las multiples disciplinas del area de
sociales.

o Apuesta a trabajar con objetos, artefactos vy
manifestaciones de la cultura.

o Apuesta al trabajo con dos estrategias de analisis, la
lectura de imagenes (trascendiendo el uso de las
mismas como ilustraciones ejemplificadoras para
pensarlas como verdaderas fuentes de analisis de la
realidad social) y el repaso de escritos e ideas de la
época.

o Apuesta al recorte como modalidad de abordaje de lo
social, asumiendo que cuando ensefiamos siempre
realizamos elecciones priorizando unos contenidos por
sobre otros, pues no se puede “ensefiar todo”.

o Clase sobre el 17 de octubre. En la misma se analizan los
acontecimientos del 17 y 18 de octubre desde Ila
particularidad de abordajes historiograficos que ponen el
acento en el acontecimiento y en la narracidon de experiencias
gue dejaron marcas en las subjetividades de la época. Se
recupero la idea de Daniel James de pensar la reaccion de los
sectores populares como “iconoclasia laica” y se propusieron
formas de pensar la coyuntura que recuperen la dimension
vital de los hechos.

o En la segunda parte de la clase matinal de Irene, trabajamos a
partir del concepto de Félix Luna de recordar al clima del 17
de octubre como festivo y de “carnaval”. A partir de esto la
idea fue analizar la “banda de sonido del peronismo”, a partir
del repaso de los géneros musicales que se constituyen como
consumos de las masas populares. Priorizando la musica
folclérica, se analizé el intento de impulsar géneros musicales
en el noroeste como forma de revalorizar el sentimiento
tellrico, aunque en esto también aparece un fuerte contenido
social. Para esto analizamos la obra de Atahualpa Yupanqui.
Luego analizamos la musica popular que surge de la mano del
chamamé y la popularidad de Antonio Tormo, para finalizar
con las orquestas tipicas y caracteristicas y la obra de Alberto
Castillo. Luego de la clase se abrié un espacio de debate en el
gue reconocid la posibilidad de innovar en las practicas a
partir de trabajar con artefactos culturales que posibilitan
enriquecer la mirada sobre una coyuntura histérica. También
se pone de manifiesto el valor de estos talleres como forma
de reflexionar sobre la manera de trabajar en el aula y



enriquecer nuestras intervenciones didacticas.
Tarde.

Presentacion del film Las aguas bajan turbias por parte de
Guillermo Korn, quien nos da a conocer las circunstancias en que se
realizé dicha pelicula, las dificultades y los acuerdos a los que tuvo
que arribar Hugo del Carril para concretar su proyecto, los
obstaculos y resquemores de las autoridades ante el intento de
llevar a la pantalla una adaptacion del libro de un dirigente
comunista preso durante el gobierno de Perdn. Luego de esto relata
las circunstancias que rodearon al estreno y la subita interrupcion
de su proyeccion cuando era un éxito de publico a las nueve
semanas de estar en cartel.

Iniciamos la proyeccién de la pelicula, pero a los diez minutos se
corta la luz, por lo que debemos cambiar lo planeado e iniciar el
trabajo con los cuentos previstos para el segundo dia que es al
analisis del peronismo desde la literatura y el trabajo con los
cuentos de Julio Cortazar “Casa tomada” y “Las puertas del cielo”, y
el cuento de German Rozenmacher “Cabecita Negra”.

Se procede a una lectura conjunta de “Casa tomada”, texto que
algunos docentes conocian pero que nunca habian trabajado desde
la perspectiva propuesta. A partir de la lectura se inicié un rico
debate que transitd los temas enumerados a continuacién:

« ¢Por qué podemos considerar que es un cuento que habla del
peronismo?

o Se puede pensar que la casa de los hermanos representa la
comodidad del establishment econémico antes de la llegada
del peronismo.

« Los hermanos son la clase oligarquica que vive de la renta de
SUS campos.

« Nunca se revela el otro. éQuiénes son? Susurros, supuestos, el
otro como invasor.

» Las presencias son reales, pero el temor las magnifica.

« Destacamos la frase “se puede vivir sin pensar”.

» Esos ruidos sordos preanuncian el ruido de las masas antes del
17 de octubre.

o Propuesta de intertextualidad con un texto de Albert Camus
que habla de los ruidos de la turba.

« Negacién y crisis de identidad ante el peronismo.

e ¢COomo llevar al aula una lectura peronista de este cuento?
Pensar las formas de trabajo en ciencias sociales con
materiales literarios. El cuento en si mismo, ¢ésélo puede



leerse en clave politica?

« Pensar una posible relacidon incestuosa entre los hermanos
como la endogamia de una clase que para no ceder sus
privilegios, se encierra sobre si misma. Metafora de la casa
que los obliga a ese matrimonio incestuoso.

. Hipotesis de Carlos Gamerro. Sensaciéon de otredad que los
sectores altos y medios sintieron ante el peronismo.

Posteriormente se procede a la lectura del cuento “Cabecita negra.”
Luego de la lectura se debaten los siguientes aspectos:

« Tema de la violencia explicitada en el libro y su lectura en
clave politica. Es un cuento politico.

» Las distintas estrategias narrativas y los distintos contextos de
las obras. En donde Cortazar sugeria, Rozenmacher explicita.

« Parece rememorar la vieja polémica sarmientina de civilizacién
y barbarie.

« Se destaca la violencia explicita del relato.

» La idea de la propiedad como felicidad atraviesa la postura del
protagonismo, que refuerza su sentido conservador vy
reaccionario.

« Coincidencia con Cortazar en el miedo a la invasion.

o La igualdad del “cabecita negra” era humillante para los
sectores medios.

A continuacion se presentan imagenes del libro de Ricardo Piglia La
Argentina en pedazos, donde fueron publicadas historietas con
guiones adaptados de los cuentos trabajados. Se las repasa y se
reconoce lo valioso que pueden ser como recurso para trabajar con
los alumnos, dada las caracteristicas de la historieta, un género
cercano a las culturas juveniles.

Segunda jornada
Manana.

Solucionados los problemas técnicos, se proyecta la pelicula Las
aguas bajan turbias. Al final de la misma Guillermo Korn presenta
nuevamente el film y propone ciertas lineas de anélisis. En un clima
de fuerte e intenso debate se sefialaron algunos aspectos que a
continuacién se detallan.

« La similitud de las condiciones de trabajo de los mensues con
respecto a los trabajadores nativos en los ingenios. También,



mientras en el litoral las aguas llevan los cuerpos de aquellos
gue se resisten a las condiciones de explotaciéon, en el norte
aparecen los mitos como el del “familiar”, en donde se
utilizan estas tradiciones para ocultar o aceptar la
desaparicién de algunos trabajadores.

También se discute la cuestién del trabajo infantil, tan comun
en estos regimenes de explotacion de la mano de obra, lo
cual no aparece reflejado en la pelicula.

La mencion a los sindicatos es breve en la pelicula, sin
embargo traza una linea acerca de como deben actuar los
sectores trabajadores.

Se piensa la pelicula a través de los derechos y las carencias,
la justicia en un espacio donde no hay ley.

La parte en que Santos Peralta recupera el cadaver tiene un
fuerte simbolismo, pues remite a los desaparecidos y al
intento de hacer visible lo invisible.

El tema del baile y la fiesta organizada por el patrén remite al
carnaval y se discute su significado en las culturas andinas.
También se plantea el tema de los excesos como modo de
explotacién de la mano de obra. A partir de alli la discusién
deriva en cuestiones referidas a los pueblos originarios y su
utilizacion como mano de obra casi esclava en los
establecimientos productivos del noroeste, la reemergencia
de los pueblos originarios, los derechos y el poder del Estado,
las leyes laborales no respetadas por los empresarios y el rol
de las autoridades nacionales y locales, o que nos remite
nuevamente a la cuestién del federalismo.

« Volvemos sobre la pelicula. éPelicula comunista o peronista?
En algunas cuestiones, como la del estallido, se ven aspectos
prepoliticos.

« El peronismo y del Carril como emblema. éCuanto de esto
continta? Al analizar el contexto de realizacidon de la pelicula
se pone de manifiesto la complejidad del fendmeno peronista
y sus tensiones.

« ¢Qué resalta y que ignora la pelicula respecto del libro E/ rio
oscuro de Alfredo Varela en la que se basa el film? Se discute
el protagonismo femenino, el sindicato, la salvacion individual
o el compromiso colectivo.

Tarde.

Luego del receso nos volvemos a juntar para cerrar las jornadas. En
primer lugar se repusieron algunas cuestiones pendientes del
cuento “Las puertas del cielo” y alli se convino en que aparece un
Cortdzar mas explicito con respecto a los cambios de su tiempo.
También se reconoce la conveniencia de utilizarlo junto a los otros



materiales literarios trabajados el dia anterior a fin de enriquecer el
abordaje de la coyuntura historica.

A continuacién, se les solicita a los colegas que manifiesten su
opinién con respecto a las jornadas de trabajo compartidas.

Maria Eugenia (San Pedro, Jujuy) destaca la importancia de los
encuentros presenciales por su mayor riqueza y las posibilidades
que brinda, aunque reconoce que en el caso del ciclo, lo virtual es
lo que permite estos encuentros. Valora el llevarse muchos
elementos para enriquecer sus practicas, destacando el trabajo que
se realizd con el cuento “Casa tomada” para abordar el tema del
peronismo. También valora que estas reuniones se realicen en el
interior pues nos acerca a sus realidades de actuacion.

Velma (Tilcara, Jujuy) nos manifiesta que para ella fue una
experiencia enriquecedora sobre todo porque los presenciales
concretan mucho de lo adelantado en las aulas virtuales. También
valora el trabajo colectivo pues el pensamiento grupal “abre la
cabeza” a muchas cuestiones que individualmente no apreciamos.
También reconoce el aporte multidisciplinario del ciclo y sefiala que
asi como la conectividad posibilita el encuentro, también lo limita
pues en sus localidades hay muchos problemas con la conexidn a
internet.

Clemencia (Tucuman) valora la utilizacion de artefactos culturales
para el trabajo por las posibilidades que ofrecen de ir y venir entre
el pasado y el presente, ademas de integrar el trabajo entre
disciplinas y areas de aprendizaje.

Miriam (Tucuman) destaca la utilidad de recuperar la categoria de
acontecimiento para mejorar la ensefianza, tan basada en su
disciplina (Economia) en el analisis de los procesos lineales.
También valora la utilizacion de objetos culturales que atraviesan
los acontecimientos. Entiende que esto es muy necesario para
enriquecer las perspectivas desde las ciencias sociales.

Dora (Tucuman) destaca la riqueza del intercambio y la
posibilidad de pensar la practica a partir de la utilizacion de objetos
artisticos como la literatura y el cine como modo de aproximarnos
mejor a los universos culturales de los jévenes. Estas nuevas
estrategias y herramientas enriquecen las miradas de los otros.

Hugo (San Pedro, Jujuy) sefala que a partir de estos encuentros
incorpora distintas posibilidades y aportes para su tarea. Destaca la
recuperacion del acontecimiento para escapar de la rigidez de las



estructuras, valorando el concepto de Alain Badiou de
“acontecimiento”. También reconoce la calidad de la clase del 17 de
octubre de la jornada inicial y su posicionamiento personal,
escapando de la obsesion del registro para entregarse al placer de
escuchar.

Rosana (Salta) agradece la posibilidad de participar del taller y de
conocer a gente de su provincia. Recupera el valor del conocimiento
disciplinar y comparte la idea de replicar el modelo del equipo del
INFD al interior de las provincias con equipos de docentes de las
provincias.

Ivone (Jujuy) sefala lo valioso de participar de instancias
interdisciplinarias, algo a lo que no estamos acostumbrados. Esto
nos lleva a pensar el area de ciencias sociales y las actividades de
los talleres nos permiten reflexionar acerca de nuestro trabajo en el
aula y las estrategias didacticas necesarias para mejorarlo.

Walter (Santiago del Estero) manifiesta su preocupacion por la
metodologia y las formas de intervencidn didactica del area.
También reconoce las posibilidades que estos espacios virtuales
brindan para el encuentro. Comparte su esperanza de que sean los
jovenes los que se apropien de estos espacios y los potencien.

Al finalizar la jornada se presenta la directora de Educacion
Superior de la provincia de Tucuman, profesora Dolores Isabel
Reynoso de Zelaya, quien agradece nuestra presencia y brinda su
apoyo y su disposicién para que volvamos a la provincia a realizar
actividades en el marco de las acciones del INFD. También nos
comenta la estrategia de la DES de Tucuman referida a la cobertura
territorial de las instancias de capacitacién apostando fuertemente
a la articulacion entre niveles y la participacion de todas las
instituciones y los agentes en el Programa Nacional de Formacién
Permanente a través del programa “Nuestra escuela”.

Para finalizar, Irene Cosoy aclara algunos aspectos del ciclo, las
inscripciones y las acreditaciones y junto al equipo agradece la
participacion de los colegas y los invita a continuar con el trabajo
en las aulas virtuales, despidiéndose hasta el encuentro presencial
de cierre en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires previsto para
fines del mes de noviembre.

Lo que sigue es el registro del debate sobre la pelicula y el taller de
las jornadas de NOA realizado por nuestra compafiera, la
profesora Eugenia Gramajo:



Pelicula.

La pelicula resultd movilizante para los participantes, que en
algunos casos expresaron sensibilidad con los hechos representados
y llevd a propiciar comentarios -sobre todo por parte de los
asistentes misioneros— sobre la produccidon actual en los yerbatales,
gue continla siendo una explotacion tradicional que genera
relaciones laborales de dependencia. En relacién con el debate
posterior, se planted si la pelicula trataba de referir al peronismo o
se enmarcaba en otro contexto, pues la relacion con el sindicato es
previa a ese periodo. Llamo a atencion que en el film no apareciera
ninguna relacién con el Estado, la crudeza e improvisacion de la
revuelta final y la mencion de los nombres de quienes murieron por
esa causa. Sin embargo, se afirmé que el final —cuando la pareja se
aleja en la balsa- puede ser entendido como un mensaje
relacionado con el peronismo, la salvacién de una vida de miseria y
explotacién, la conformacion de una familia (también llamé la
atencion el papel de la mujer y su sumisién al hombre).

Taller.

La primera consideracién que se puso en debate en el taller es si es
posible asociar los textos de Cortazar con una critica al peronismo.
Esta idea fue bastante controvertida en el grupo. En el debate se
pensd en “Casa tomada” como una figuracion de algo que se
desconoce y que se teme. La razon de que se caracterice a ese otro
con voces daba la sensacidon de algo que no se tenia muy en claro,
que se escucha pero que no es definible; sin embargo, se hizo notar
que en “Las puertas del cielo” ese sujeto adquiere presencia y se
retrata asumiendo una actitud que se acerca al desprecio, pero, a la
vez, el narrador también se ve seducido por esas personas (alguien
menciond un amor-odio). Quizas por su mayor descripcién, el taller
se concentré mas sobre éste, indicando cdmo eran percibidos estos
nuevos actores sociales por las clases mas pudientes, cdmo se
percibia una delimitacion espacial en la que debian localizarse -aqui
surgieron unos comentarios sobre ejemplos que ocurrian en sus
localidades con unas familias que estaban ocupando unas tierras y
el rechazo de los vecinos en ese sentido—, cdmo esa presencia
habia irrumpido en un estado de cosas anterior (también se
relaciond este fendmeno con el surgimiento del radicalismo como
algo que en su momento perturbd a determinados sectores
sociales)

Para cerrar este repaso, les presentamos el registro de Ia
colega Graciela Viard sobre el regional de Centro:



La sintesis oral de las conclusiones del trabajo en el grupo abordo
los siguientes tépicos:

1. Discutir el peronismo implica abordar un proceso con un suelo de
mayor contemporaneidad,lo que conlleva admitir que resulta un
horizonte polémico, y si bien ningin tema de Ciencias Sociales
puede asumirse en forma neutral, en este caso las subjetividades y
memorias, que traducen experiencias y vivencias, tensionan los
analisis tedricos o historiograficos.

2. La propuesta de trabajar el tema con artefactos culturales
resulté un recurso potente al recuperar distintas producciones
contemporaneas de la experiencia historica del peronismo (cine,
musica, literatura) que permiten conjugar otras perspectivas para
aproximarse y percibir aquellos sectores sociales que comienzan a
visibilizarse, a partir de metaforas que -al poner en juego
imaginarios diversos— permiten reconstruir escenarios complejos.

3. Las perspectivas de analisis propuestas durante el encuentro
(imagenes, cine, musica, literatura, ideas) resultan herramientas
movilizadoras para el trabajo en el aula al promover diversas
formas de entender y construir conocimiento sobre la sociedad
argentina desde una perspectiva integradora y propician una
ensefianza donde los sujetos -sus identidades personales y
colectivas, intencionalidades y desafios—, permeados por el
contexto, resultan un punto de partida que impulsa el analisis de
los hitos y procesos que constituyeron a la sociedad argentina
desde el Centenario.

4. Mas alla de las propias intencionalidades del autor, los cuentos
de Julio Cortazar propuestos para el analisis, permiten reconocer
percepciones amenazantes respecto del nuevo orden social que se
va construyendo en la década del 40, materializado en la ocupacion
del espacio publico o los nuevos escenarios de socializacion
gestados por las clases populares.

4. a "Casa tomada”

La atmosfera opresiva ante una presencia intrusa de rasgos difusos,
sin rostro ni corporeidad, resulta clave en la interpretacidon candnica
de Sebreli, retomada por German Rozenmacher, postulando una
lectura del cuento en clave antiperonista. Esta amenaza creciente
despierta temores y sensaciones en los duefios de la casa, una
suerte de propietarios pasivos, que progresivamente resignan
ambientes, elementos y espacios hasta el total despojo, ante una



acechanza que no puede nominarse y opera como otredad radical.

Sin embargo, como bien fue acotado desde la coordinacién, esta
trama también puede resultar una alegoria de los limites de la
experiencia historica del peronismo: lo que se ocupa es una
vivienda, pero no el recurso productivo, no se "“invade” el campo
gue opera como el sustento rentistico de los hermanos del cuento
gue pierden un espacio fisico, pero no los recursos econémicos.

4. b "Las puertas del cielo”

En este cuento, la trama va mas alld de una reaccién adversa o
critica ante un movimiento politico que referencia las clases
populares. Prevalece una mirada de extraneza y desprecio, con
profusiéon de calificativos denigrantes ante rostros desconocidos,
olores penetrantes, vestimentas y comportamientos condensados
en seres impensados de cohabitar en una Argentina que se concibid
como blanca y europea, cimentada en el discurso fundacional de la
Conquista del Desierto.

Desde estas concepciones no resultd extrafio que, cuando se
trasladaran a Buenos Aires, muchos migrantes del interior de
indudables rasgos aborigenes no fueran considerados indigenas,
sino "cabecitas negras”.

5. Las categorias tedricas, clasificaciones diversas que, desde
distintos campos de las Ciencias Sociales y variadas perspectivas
ideoldgicas, han intentado comprender y explicar la cuestion del
peronismo se examinaron en un debate respetuoso de los disensos,
pero no exento de posicionamientos donde se analizaron las
siguientes cuestiones:

« El peronismo como movimiento fascista,

El peronismo como experiencia histérica de movilizacion de
sectores populares,

El peronismo como falsa conciencia,

El peronismo y los sindicatos,

El peronismo vy las transformaciones del movimiento obrero en
la década del 30 (CGT; convenios por rama de actividad;
organizaciones gremiales de mayor envergadura).

Probablemente este repaso no refleje la riqueza que contuvieron
estos encuentros. En ellos pudimos profundizar distintos aspectos que
se venian trabajando en las aulas virtuales y compartir nuevas
preguntas para seguir transitando esta propuesta que no es otra cosa



que un encuentro de pensamiento entre colegas. Invitamos a
aquellos que quieran sumar algun registro propio de estas jornadas a
que lo compartan por correo interno en cada aula.



Apéndice 2: Encuentro nacional de cierre. Taller “En torno a la
postdictadura”

Textos: Los pichiciegos (1982) y “La herencia cultural del proceso”
(1984), ambos de Rodolfo Enrique Fogwill.

Consigna / Primera parte

A. Luego de compartir la lectura del capitulo 2 de la primera parte
de Los pichiciegos le proponemos trabajar en torno a las siguientes
preguntas: écomo es narrada la guerra en este pasaje de la novela de
Fogwill, a través de qué marcas, nombres, descripciones, etc.? Y
sobre todo: el pichi, el sujeto de la guerra, équé hace?, écomo vive?,
éen qué coordenadas geograficas y culturales lo inscribe el narrador?

B. En el capitulo 4 de la primera parte de Los pichiciegos hay una
larga conversacién entre los pichis respecto de crimenes,
fusilamientos y desapariciones en la dictadura: équé discusiones,
nombres propios y nombres comunes respecto de la dictadura se
solapan y mezclan en esa conversacion?, équé efecto, o efectos de
sentido, consideran ustedes que logra el narrador en este pasaje?

Para organizar la discusién, en ambos caso les proponemos que un
companero de la comision tome nota subrayando, sobre todo, las
marcas de la dictadura que aparecen en la narracién, sobre todos
aquellas que persistieron con fuerza en la escena post-dictatorial.

Consigna / Segunda Parte

C. Les proponemos compartir entre todos la lectura del capitulo 2 de
la segunda parte de Los pichiciegos y trabajar en torno de la
siguiente pregunta: ¢de qué narraciones, memorias y miedos se
habla en dicho capitulo?

D. Lea en forma individual el texto: La herencia cultural del
proceso. Subraye las tres afirmaciones que le resulten mas
importantes del texto para compartir y discutir con sus compaferos.

Consigna / Tercera Parte

E. En estas dos jornadas hemos revisitado distintas tensiones que
atravesaron los ultimos 30 anos: la herencia cultural de la Dictadura;
la resignificacion de la Guerra de Malvinas, los coletazos en la
economia, las formas de enunciar la Nacion, entre otras. A su
entender écuales de estas tensiones estan presentes hoy a la hora de
formar futuros docentes de Ciencias Sociales?



