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DISENO CURRICULAR INSTITUCIONAL

» NOMERE DE LA CARRERA.

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN INGLES

> TITULO QUE OTORGA:

PROFESOR /A DE EDUCACION SECUNDARIA EN INGLES

> DATOS DE LA INSTITUCION.

IDENTIFICACION DEL INSTITUTO FORMADOR

Nombre del establecimiento:

Instituto Superior de Formacion Docente N° 807 “Perito Moreno”
Institucion Acreditada Sin Reservas para ofrecer carreras de Formacién Docente para el
3er. Ciclo y la Educacion Polimodal N° 005/02 del M.E.

*Direccion: Perito Moreno y Mitre s/n° - Primer Piso —
“Localidad: Comodoro Rivadavia

*Codigo Postal: 9000 Tel./fax: 0297- 4478911 /4445552

E-mail de Internet: esc807@chubut.rffdc.edu.ar
E-mail de Internet: formg807@chubut.rffdc.edu.ar

*Dependencia;

, . . ‘e . [ .. - - .
Direccion Gral. de Educacidon Superior y Formacién Docente Inicial- Ministerio de

Educacion - Rawson - Prov. del Chubut

Gestion estatal
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ANEXOT

CAPITULO |
1-MARCO POLITICO-NORMATIVO NACIONAL

El proceso de transformacion de ia formacion docente se lieva a cabo en nuestro pais y en la
provincia del Chubut dentro de las pautas normativas que prescriben la Constitucién de la
Nacion Argentina, la Ley de Educacion Nacional, la Ley de Educacion Superior, el Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia, el Instituto Nacional de Formacién Docente y las
Resoluciones del Consejo Federal de Cultura y Educacion.

La Ley de Educacién Nacional establece que el gobierno y la administracion del Sistema
Educativo Nacional es competencia conjunta del Estado Nacional, a través del Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, y de las autoridades competentes de las
provincias y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires a través de los acuerdos logrados en el
Consejo Federal de Cultura y Educacién. En este marco, el Estado Nacional y los Estados
provinciales han avanzado en la construccion de una serie de consensos que quedaron
plasmados en diversas Resoluciones, documentos y recomendaciones que orientan la
transformacion progresiva del Sistema Educativo Nacional. En este apartado se abordara de
manera selectiva solamente algunos aspectos de la Ley de Educacion Nacional, de la Ley de
Educacion Superior y de los Acuerdos del Consejo Federal de Cultura y Educacion
relacionados con el sistema formador.

1.1. £l Sistema Educativo Nacional

La Ley de Educacion Nacional determina que el sistema educativo esta integrado por los
servicios educativos de gestion estatal y privada, gestion cooperativa y gestion social, de todas
las jurisdicciones del pais, que abarcan los distintos niveles, ciclos y modalidades de
educacion.

Estableciendo la estructura del Sistema Educativo Nacional en cuatro niveles; Educacion
Inicial, Educacién Primaria, Educacién Secundaria y Educacion Superior; y ocho modalidades:
Educacidn Técnico Profesional, Educacion Artistica, Educacion Especial, Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos, Educacién Rural, Educacion Intercultural Bilingtie,
Educacion en contextos de privacion de la Libertad y Educacion Domiciliaria y Hospitalaria.

Tal estructura estara unificada en todo el pais, asegurara su ordenamiento y cohesion, la
organizacion y articulacién de los niveles y modalidades de la educacion.

Por ofra parte, sera funcién del Sistema, asegurar las oportunidades necesarias para
desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas a lo largo de toda la vida y
promover en cada educando/a la capacidad de definir su proyecto de vida basado en los
valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad
y bien comun.

En todos los niveles del sistema, la institucion educativa es la unidad pedagégica del
mismo, responsable de los procesos de ensefianza-aprendizaje destinados al logro de los
objetivos establecidos por [a Ley de educacion Nacional.

Todas las unidades pedagégicas integrantes del sistema educativo nacional favoreceran y
articularan la participacion de los distintos actores que constituyen la comunidad educativa.

De forma paralela a la unidad pedagobgica, la Ley de Educacion Nacional define a la comunidad
educativa como un espacio integrado por directivos, docentes, padres, madres y/o tutores/as
alumnos/as, ex alumnos/as, personal administrativo y auxiliar de la docencia, profesionales de
los equipos de apoyo que garantizan el caracter integral de la educacién, cooperadoras
escolares y otras organizaciones vinculadas a la institucion. La misién principal de esta
comunidad educativa sera la de contribuir a asegurar el funcionamiento de las instituciones
educativas y de los servicios de la educacion. Por lo tanto, se le reconoce el derecho a
participar en la organizacién y gestion de la unidad pedagégica, dependiendo de su interés, y
del proyecto educativo institucional especifico. Dicha participacion, no invalida ni debe interferir
la responsabilidad de directivos y docentes en el cumplimiento de sus funciones.

Asimismo la Ley de Educacion Nacional establece en el ambito del Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia la creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente. Este organismo
tendra la responsabilidad de:

-~ a) Planificar y ejecutar politicas de articulacién del sistema de formacion docente inicial y
e continua.

b} Impuisar politicas de fortalecimiento de las relaciones entre el sistema de formacion docente
inicial y continua.

c) Aplicar las regulaciones que rigen el sistema de formacién docente en cuanto a evaluacion,
autoevaluacion y acreditacion de instituciones y carreras, validez nacional de titulos y
certificaciones, en todo lo que no resulten de aplicacion las disposiciones especificas referidas
al nivel universitario de la Ley 24.521.
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d) Promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares para la formacion docente
inicial y continua.

e) Coordinar las acciones de seguimiento y evaluacion del desarrollo de las politicas de
formacidn docente inicial y continua.

f} Desarrollar planes, programas y materiales para la formacion docente inicial y continua y
para |las carreras de areas socio-humanisticas y artisticas.

g) Instrumentar un fondo de incentivo para el desarrollo y el fortalecimiento del sistema

formador de docentes. _
h) Impulsar y desarrollar acciones de investigacion y un laboratorio de la formacion.
i} Impulsar acciones de cooperacion técnica interinstitucional e internacional.

1.3. Las funciones del Sistema de Formacion Docente.

La Resolucion N° 30/08 establece las funciones del Sistema de Formacidon Docente:

Articulo 1°: Acordar que la funcién principal del Sistema de Formacién Docente es contribuir a

la mejora general de la educacién argentina y que sus propésitos especificos son:

a) Formacién inicial y continua de los recursos humanos que se desempefian en el sistema
educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de Educacion
Nacional.

b) Produccion de saberes sobre la ensefianza, la formacion y el trabajo docente, teniendo en
cuenta que la tarea sustantiva de la profesion requiere conocimientos especificos y
especializados que contemplen la complejidad del desempefio docente.

Articulo 2°: Establecer que el Sistema de Formacion Docente ampliard sus funciones para

atender las necesidades de formacién docente inicial y continua y los requerimientos de

produccion de saberes especificos, incluyendo entre otras, las siguientes:

a)  Formacion inicial

b)  Actualizacion disciplinar y pedagdgica de docentes en ejercicio

c)  Investigacién de tematicas vinculadas a la ensefianza, el trabajo docente y la formacion
docente

d)  Asesoramiento pedagégico a las escuelas

e)  Preparacion para el desempefio de cargos directivos y de supervision

f} Acompartamiento de los primeros desempefios docentes

gy Formacion pedagégica de agentes sin titulo docente y de profesionales de otras
disciplinas que pretenden ingresar a la docencia.

h}  Formacién para el desempefio de distintas funciones en el sistema educativo.

i Formacion de docentes y no docentes para el desarrollo de actividades educativas en
instituciones no escolares (instituciones penales de menores, centros recreativos, centros
culturales, etc.)

i Produccién de materiales didacticos para la ensefianza en las escuelas.

Esta enumeracion no agota las funciones posibles, ni supone que cada institucién formadora
deba asumirlas todas, en tanto constituyen funciones del sistema formador en su conjunto.

La planificacion del Sistema de Formacion Docente.

Articuto 3° Acordar que la planificacién del Sistema de Formacion Docente debera contemplar:

a) La cobertura de los puestos de trabajo para la atencion de las prioridades de la politica
educativa.

b) La extension de la formacion inicial a cuatro afios académicos.

c) La ampliacion y diversificacién de las funciones del sistema formador en relacién con el
mapa de necesidades del sistema educativo y de las condiciones y posibilidades de las
instituciones formadoras.

La garantia del Estado

e Articulo 4°: Asegurar el rol del Estado como garante legal, politico y financiero para el
/- cumplimiento de los propésitos y funciones asignados al sistema formador, y la planificacion de
la oferta para cubrir las necesidades del sistema educativo.

la relacidn de las instituciones que forman docentes con el sistema educativo

Articulo 5°: Establecer vinculos sistematicos entre las instituciones formadoras y las escuelas
sede de las practicas y residencias pedagégicas; ampliar ese vinculo a tareas comunes a
través de la creacion de proyectos de innovacion o de mejora de ia escueia y de la formacién;
incorporar formalmente a las escuelas como instituciones que también contribuyen a la
formacion de los futuros docentes.
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Las universidades en el sistema formador.

Articulo 6°: Fortalecer la articulacion e integracion de las instituciones superiores de formacion
docente y universidades en un sistema formador, cuya unidad debera estar dada por las
orientaciones politicas concertadas en el nivel nacional y provincial.

Articulo 7°: Asegurar que las politicas y los procesos de articulacién e integracion respeten los
acuerdos federales relativos a:

a) Regulaciones curriculares de formacién docente inicial y continua.

b) Planificacién jurisdiccional y regional de las ofertas de formacion docente.

Articulo 8°: Promover politicas generales para el sistema formador, producidas en ambitos
integrados por las jurisdicciones y representantes de las universidades que forman docentes,
que favorezcan el trabajo conjunto en cuestiones compartidas por ambas instituciones,
relativas al ingreso, la retencion, los bajos indices de egreso, las condiciones de desarrollo de
las practicas, la vinculacion de las carreras de formacion inicial y continua, la articulacion con
las escuelas de los niveles para los que forman, entre otras.

Agenda 2008 del Plan Nacional de Formacidén Docente:

Articulo 9°: Acordar los siguientes temas para |la agenda de trabajo del afio 2008:

a} Iniciar la planificacion local, jurisdiccional, regional y nacional que procure evitar
superposiciones y vacancias en la cobertura de las necesidades del Sistema Educativo;
que considere las posibilidades del Sistema de Formacién Docente y fortalezca las
funciones de las instituciones formadoras segln sus condiciones, tradiciones, posibilidades
e intereses.

b) Iniciar procesos de debate y acuerdos federales sobre la organizacion del Sistema de
Formacidn Docente, las estructuras de conduccion y formas de gobierno de las
instituciones superiores.

c) Construir acuerdos sobre, acceso a los cargos directivos y los concursos docentes en el
sistema formador.

d) Debatir y acoraar federalmente los niveles de regulacion estatal y la autonomia institucional
los Institutos Superiores de Formacion Docente.

e) Promover y disefiar propuestas de trabajo de corto y mediano plazo, para que las
instituciones formadoras formalicen un vinculo con las escuelas que redunde en la mejora
de las practicas formativas y de la ensefianza en el sistema educativo.

fy Desarrollar estrategias y lineas de accion que promuevan gradualmente diversas
alternativas y formas sistematicas de vinculacién entre las universidades y los institutos
superiores de formacion docente en tanto integran el sistema formador.

g) Revisar y adecuar las normas juridicas requeridas por el Sistema de Formacion Docente a
nivel nacional, jurisdiccional e institucional.

h) Postergar los plazos referidos a los procesos de acreditacion hasta el 31 de diciembre del
2008.

Articulo 10°: El Instituto Nacional de Formacidn Docente contribuira con asistencia técnica y

financiera a las jurisdicciones que o requieran para fortalecer los procesos de: :

a) Planificacion del Sistema de Formacion Docente y la ampliacion de Ias funciones de Ios
institutos superiores a través del aporte de estudios especificos sobre la oferta actual y ia
proyeccion de las nuevas demandas de los niveles del Sistema Educativo.

b) Revision y adecuacion de la normativa de la Educacion Superior y del desarrolio de la
carrera docente.

¢) Convocatoria y sustanciacion de 10s concursos.

Articulo 11°: Aprobar el documento “Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacion
Docente en Argentina” que figura como Anexo |, para la orientacién de las politicas de
formacion docente de corto plazo que son objeto del presente acuerdo y aquellas politicas de
mediano plazo que serdn tratadas en acuerdos sucesivos por el Consejo Federal de
Educacidn.

Articulo 12°: Dejar sin efecto los items referidos a organizacion institucional y funciones de la
Formacion Docente de los acuerdos A 3, A9, A 11 y A 14, aprobados en las resoluciones del
CFE.

1.4. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente

La Resolucion Nacional N° 144/08 establece lineas curriculares para la Formacion Docente
Inicial:
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Introduccion

1. El Estado Nacional tiene el compromiso de trabajar en forma sostenida para superar la
fragmentacion educativa y la creciente desigualdad que se observa en el pais, generando
iniciativas que conlleven a la construccién de una escuela que forme para una ciudadania
activa en direccion a una sociedad justa. La identificacién de circuitos diferenciados dentro del
pais y aun dentro de una misma jurisdiccion, pese al esfuerzo de los distintos actores para
revertirlos, plantea el desafio de tratar de elevar los niveles de calidad de la educacion y
particularmente el fortalecimiento y mejora permanente de la formacién docente.

2. El Instituto Nacional de Formacién Docente, creado por la Ley de Educacion Nacional N°
26.206, es el organismo regulador a nivel nacional de la formacion docente en el pais y tiene
entre sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de la
formacion docente inicial y continua (LEN articulo 76, inciso d). Guiados por este mandato, se
desarroilan en este documento las propuestas de definicion de Lineamientos Curriculares,
fundamentalmente centrados en la Formacion Docente Inicial.

3. La estructura, organizacion y dindamica curricular de la formacion docente inicial deben ser
periodicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnologicos. La aprobacion de la
Ley de Educacién Nacional representa una importante oportunidad para esta revision,
adecuandola a los cambios en el sistema educativo y homologando la formacion inicial en
cuatro afos para todos los profesorados.

4. Los lineamientos y definiciones que se presentan en este documento no pretenden
constituirse en una propuesta fundacional, ignorando los avances que se han operado en los
procesos curriculares recientes, muchos de los cuales son pertinentes, y en los que han
participado todas las jurisdicciones del pais, muchas instituciones y diversos especialistas. Por
el contrario, se aspira a potenciar los logros, a dar respuestas a los nuevos escenarios y
mejorar algunas de sus debilidades o vacios ain presentes.

5. El presente documento es una propuesta para la discusién, busca profundizar y mejorar las
definiciones curriculares, generar progresivos consensos y, especialmente, fortalecer la
integracion nacional del curriculo de formacion docente apoyando la coherencia y calidad de
las propuestas de formacién en todo el territorio.

6. En concordancia con la importancia de este proceso, se requiere la definicion de
Lineamientos  Curriculares Nacionales, que otorguen integracién, congruencia vy
complementariedad, a la formacion inicial, asegurando niveles de formacion y resultados
equivalentes en las distintas jurisdicciones, logrando mayor articulacion para facilitar la
movilidad de los estudiantes durante la formacién entre carreras y entre jurisdicciones y
asegurar el reconocimiento nacional de los titulos de los egresados.

7. La definicién de estos Lineamientos Curriculares Nacionales, toman como marco los
principios, derechos y garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional, concibiendo a la
educacion y el conocimiento como un bien publico y un derecho personal y social, garantizados
por el Estado (Ley de Educacion Nacional, articulo 2) y como una prioridad nacional que se
constituye en politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e
identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los derechos
humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo economico-social de la Nacién
{Ley de Educacion Nacional, articulo 3), garantizando el acceso de todos los ciudadanos a la
informacién y al conocimiento como instrumentos centrales de la participacion en un proceso
de desarrollo con crecimiento econdmico y justicia social (Ley de Educacion Nacional, articulo
7).

8. Por ello, se asume a la educacién y al conocimiento como un bien publico y derecho
S personal y social cuyo cumplimiento y desarrollo afianza las posibilidades de participacion en
los distintos ambitos de la vida social, del trabajo, de la cultura y de la ciudadanfa. Este
derecho requiere, de condiciones de desarrollo del sistema educativo y de las escuelas y del
reaseguro de los derechos docentes expresados en el articulo 67 de la Ley de Educacion
Nacional. En este sentido, sera necesario en el mediano plazo, crear las condiciones que
permitan dar respuesta a una nueva organizacion del trabajo escolar y una nueva organizacion
mstitucional.

9. El acceso a la formacion docente inicial se concibe como una de las oportunidades que
brinda la educacién para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas y
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promover en cada una de ellas la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los
valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad
y bien comdn (Ley de Educacién Nacional, articulo 8).

10. La formacion de los docentes es un proceso permanente, que acompafia todo el desarrollo
de la vida profesional. Pero la formacién inicial tiene una importancia sustantiva, generando las
bases para la intervencion estratégica, en sus dimensiones: politica, socio-cultural y
pedagdgica, en las escuelas y en la ensefianza en las aulas. La formacién inicial de los
docentes requiere ser pensada e impulsada en funcion de estas claves, fortaleciendo el
compromiso con estos valores y la responsabilidad por los logros de aprendizaje en las
escuelas.

11. La formacion docente inicial implica un marco para el desarrolio profesional y posibilita
diversas alternativas de orientacién en modalidades educativas previstas en la LEN, que
aseguren el derecho a la educacion de distintos sujetos, en distintos contextos y situaciones de
ensefianza

12. La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensenar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion integral
de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una sociedad mas justa ¥
promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos {Ley de
Educacion Nacional, articulo 71).

13. La formacién docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo profesional
que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la
ensenanza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los alumnos Yy genera
condiciones para la concrecién efectiva del derecho a la educacion. Pero para ello, requiere y
reclama asumir el compromiso por garantizar el derecho que todas las personas tienen de
aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprenden como una condicion basica
para el desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las escuelas. Los disefios y desarrollos
curriculares que se organicen para la formacion inicial, deberan considerar estos valores
basicos en los procesos y resultados de la formacién. Asimismo, deberan considerarlos para la
propia formacion de los estudiantes en las distintas carreras de profesorados.

I - Definicién y alcance de los Lineamientos Curriculares Nacionales

14. Los Lineamientos Curriculares Nacionales constituyen el marco regulatorio y anticipatorio
de los disefios curriculares jurisdiccionales y las practicas de formacion docente inicial, para los
distintos niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional. Como tal, los Lineamientos
Curriculares Nacionales alcanzan a las distintas jurisdicciones y, por ende, a los ISFD
dependientes de las mismas, y a las propuestas de Formacion Docente dependientes de las
Universidades.

15. Para la definicién de estos Lineamientos Curriculares, es importante desarrollar su alcance
y su papel en la integracién de los distintos niveles de concrecion curricular en el pais y en las
distintas instituciones.

16. En primer termino, es de amplio conocimiento que los disefios curriculares no alcanzan por
si mismos para sostener los procesos y resultados de la formacién y que es indelegable
considerar fas dinamicas y los contextos institucionales y organizacionales gue posibiliten y
dinamicen su desarrollo. Muchos de los procesos de mejora de los disefios curriculares a o
largo de la historia que se han restringido a operar cambios exclusivamente en dicho ambito,
han mostrado esta evidencia.

17. En segundo término, seria conveniente que la elaboracién y puesta en marcha de los
disefios curriculares sean articuladas con el planeamiento de la oferta de formacion inicial, es
decir, evitar la simple traslacion de un plan hacia otro, sin tener en cuenta la previsién de
necesidades de formacion docente, derivadas del plan de desarrollo del sistema educativo en
fas distintas jurisdicciones y de las demandas de la aplicacién de la Ley de Educacion Nacional.

18. Finalmente, el disefio y puesta en marcha de las nuevas propuestas requiere, en paralelo,
estimar las necesidades de asistencia técnica y de capacitacion para su eficaz desarrollo.
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19. El documento aqui presentado, se centra en Lineamientos para la posterior elaboracion de
los disefios curriculares, pero refieren necesariamente a la gestion del desarrollo curricular,
apunta lineas para la capacitacion y recomienda cuestiones relativas a la organizacion de la
oferta de formacion. De este modo, a lo largo de este documento se incluyen las siguientes
dimensiones:

= 19.1. El marco curricular: lo que implica la definicién de los principios y criterios de
seleccion, organizacion y distribucién del conocimiento considerado publico y necesario
para la formacion, asf como recomendaciones centrales para su disefio;

* 19.2. La gestion jurisdiccional e institucionat del curriculo: que define los principios, criterios
y condiciones para su disefio e implementacion, asi como para la generacion de ambientes
y experiencias de formacién, la articulacion con escuelas y organizaciones sociales, el
seguimiento y evaluacién curricular;

* 19.3. Las recomendaciones para la conformacién jurisdiccional de la oferta en sus distintas
especialidades y orientaciones, lo que indica la necesidad de articular la formacion docente
a partir de los requerimientos actuales y del desarrollo del sistema educativo provincial.

* 19.4. Indicaciones centrales de capacitacion y asistencia técnica para el desarrollo de los
disefios y la puesta en marcha de las iniciativas.

il - Niveles de concrecién del curriculo

20. Este documento expresa la importancia de considerar los siguientes niveles de decision y
desarrollo:

* 20.1. La regulacion Nacionai: que define los marcos, principios, criterios y formas de
organizacion de los disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestion del curriculo; esta
regulacion se enmarca en los Lineamientos Curriculares Nacionales dirigidos a fortalecer la
integracion, congruencia y complementariedad de la formacion docente inicial y
asegurando niveles de formacion y resultados equivalentes en las distintas jurisdicciones y
el reconocimiento nacional de los estudios. Asimismo, el nivel Nacional brindara asistencia
técnica para los desarrollos provinciales y apoyara los procesos de capacitacion para la
puesta en marcha de las propuestas;

» 20.2. La definicion Jurisdiccional, a través del disefio y desarrollo del plan de formacion
provincial a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales; se espera que cada
jurisdiccion pueda elaborar los disefios curriculares pertinentes y culturalmente relevantes
para su oferta educativa, a partir de los Lineamientos nacionales y considerando un
margen de flexibilidad para el desarrollo de propuestas y acciones de definicion
institucional local.

* 20.3. La definicion Institucional, elaborada por los ISFD, que permite fa definicion de
propuestas y acciones de concrecion local, considerando las potencialidades, necesidades
y posibilidades del contexto especifico, las capacidades institucionales instaladas, los
proyectos educativos articulados con las escuelas de la comunidad y las propuestas de
actividades complementarias para el desarrollo cultural y profesional de los estudiantes;
eslas definiciones se desarrollaran considerando los margenes de flexibilidad que los
desarrollos jurisdiccionales otorguen, asumiendo y complementando con contenidos
pertinentes a las necesidades locales.

21. Las Universidades, responsables por la formacidn inicial de Profesores en una importante
variedad de disciplinas, deberan ajustar sus propuestas a los Lineamientos Curriculares
Nacionales y considerar las propuestas Jurisdiccionales de su ambitc de actuacion,
distinguiendo con claridad aquello que corresponde a la formacion del Profesorado de los otros
requerimientos curriculares de las distintas Licenciaturas de corte académico. En otros
terminos, sus curriculos para la formacion de Profesores no se circunscribiran a un agregado
final de materias pedagdgicas, sino at disefio y desarrollo de una propuesta curricular
especifica. Asimismo, los disefios universitarios deberan considerar una soélida articulacién con
las escuelas, tal como se destaca en estos Lineamientos.

fil - La docencia y su formacioén.

22. La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza, entendida
como accion intencional y socialmente mediada para la transmision de la cultura y el
conocimiento en ias escuelas, como uno de los contextos privilegiados para dicha transmision,
y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los alumnos. Como tal, la ensefianza
es una accion compieja que requiere de la reflexion y comprension de las dimensiones socio-
politicas, histérico-cuiturales, pedagogicas, metodologicas y disciplinarias para un adecuado
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desempefio en las escuelas y en los contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los
alumnos en distintas etapas de importancia decisiva en su desarrollo personal.

23. Dada la trascendencia social, cultural humana de la docencia, su formacion implica un
proceso continuo, que no se agota en la formacién inicial, sino que acompafia toda la vida
profesional de ios docentes. Pero la formacion inicial tiene un peso sustantivo, desde el
momento que genera las bases de este proceso, configura los nucleos de pensamiento,
conocimientos y practicas de la docencia y habilita para el desempefo laboral en el sistema
educativo.

24, Construir el curriculo de formacién docente inicial requiere asumir que los docentes son
trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura que forman parte de un colectivo que
produce conocimientos especificos a partir de su propia practica.

25. En el marco de estos Lineamientos, resulta importante formular algunas definiciones para
orientar los desarrollos curriculares jurisdiccionales e institucionales, entendiendo:

* 25.1. La docencia como practica de mediacion cultural reflexiva y critica, caracterizada por
la capacidad para contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar
diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos y apoyar
procesos democraticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de
ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para todos los
alumnos.

* 25.2. La docencia como trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a cabo en las
instituciones educativas, en el marco de la construccion colectiva de intereses pUblicos, de
aspiraciones compartidas y del derecho social a la educacion. Ello implica la necesaria
autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de decisiones para
ensefar, como una actividad comprometida, enriquecedora y para construir espacios de
trabajo compartido y colaborativo en las instituciones escolares en las que el trabajo del
equipo docente pueda primar por sobre el trabajo individual y aislado. Requiere, asimismo,
del ejercicio de la autoridad pedagégica, no como autoridad formal, sino como profesional
reconocido y legitimado por su responsabilidad en la ensefianza y sus propuestas
educalivas.

* 25.3. La docencia como practica pedagogica construida a partir de la transmision de
conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a disposicion de sus alumnos y
que toma a la diversidad como contexto. Ello implica la capacidad de analizar la practica
cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de la practica
tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora continua de la ensefianza.
Estas practicas requieren interrogarse acerca de la contextualizacién de los principios
generales de la ensefianza en los espacios locales de su realizacion.

*  25.4. La docencia como practica centrada en la ensefianza implica capacidad para:

O dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
teorico

o adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares

0 reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar

o ampliar su propic horizonte cultural mas allda de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefar en la clase

0 identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como
base para su actuacién docente

o organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopoalitico,
sociocultural y sociolinglistico como fuente de ensefanza

o concebir y desarrollar dispositivos pedagégicos para la diversidad asentados sobre la
confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos

o involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo

o acompafiar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el
aprender

0 tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente del aula para
permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los alumnos

C conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual

o reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su aprovechamiento
en la ensefianza

0 seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada
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o reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de la
escuela y de las familias

o participar en el intercambio y comunicacion con los familias para retroalimentar su
propia tarea

o trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos

y participar y proponer actividades propias de la escuela
IV - Los disefios curriculares
1. Duracién y organizacion temporal de los estudios

26. La duracion total de todas las carreras de Profesorado alcanzara un minimo de 2.600 horas
reloj a lo largo de cuatro afios de estudios de educacion superior. Desde la consideracion de
esta pauta minima de carga horaria y del reconocimiento de la historia y experiencia
acumulada por las jurisdicciones al respecto de las propuestas curriculares elaboradas en los
ultimos afios, se hace necesario resaltar que las cargas horarias totales estipuladas en los
disefios actualmente vigentes, resulta conveniente que no se vean reducidas en ningun caso,
salvo que se realicen evaluaciones que indiquen la necesidad de modificartas.

27 Considerando los distintos niveles de concrecion del curriculo enunciados, las
jurisdicciones, al definir sus disefios curriculares, podran optar por dejar hasta un maximo del
120% de la carga horaria para la instancia de definicién institucional.

28. La extension a cuatro afios de los Profesorados para la Educacién Inicial y para la
Educacion Primaria (Ley Nacional de Educacion, art. 75) no implica el simple agregado de un
ultimo afio para la Residencia Pedagégica, ni sumar unidades curriculares a los actuales
planes de estudio. Por el contrario, representa la oportunidad para operar una mejora
jsustantiva a la formacion inicial de los docentes, superando vacios y debilidades aun
presentes, tanto en estos Profesorados como en otras especialidades y orientaciones de
formacion. Asimismo, constituye una oportunidad para jerarquizar y equiparar los estudios
docenles: no existen argumentaciones pedagodgicas, académicas ni de complejidad de las
ipracticas profesionales que justifiquen una menoer duracion para la formacion del Profesorado
para el Nivel Inicial y el Primario.

29. A los efectos del calculo total de las horas de un plan de estudios, se unifica su
consideracion respecto a 32 (treinta y dos) semanas de clase por cada afio de la carrera.

2. Campos de Conocimiento

30. Los distintos planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o modalidad en que forman,
deberan organizarse en torno a tres campos basicos de conocimiento:

v 30.1. Formacién general: dirigida a desarrollar una soélida formacion humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefanza, el
aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la actuacién en contextos socio-
culturales diferentes.

v 30.2. Formacion especifica: dirigida al estudio de lafs disciplina/s especificas para la
ensefianza en ia especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel
individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad
educativa para la que se forma.

v 30.3. Formacion en la practica profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades
para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacién e incorporacion progresiva en distintos contextos socio-educativos.

v" 31. Estos tres campos de conocimientos estaran presentes en cada uno de los afios que
conformen los planes de estudios de las carreras docentes e integrardn cada uno de los
dos ciclos a los que se refiere la Ley Nacional de Educacion en su articulo 75 con diferente
peso relativo segun se establezca en cada jurisdiccion. En concordancia con lo estipulado
en la Ley Nacional de Educacion se entiende que los ciclos se consideraran como dos
estructuras no secuenciadas de los planes de estudio. Integraran el primer ciclo, las
unidades curriculares que se definan como comunes a todas las carreras docentes de una
jurisdiccion y el segundo ciclo, aquellas que definan la titulacion diferenciada.
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32. La presencia de los campos de conocimientos y de |os ciclos en los disefios curriculares no
implica una secuencia vertical de ldgica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada
a lo largo de los mismos. En este sentido, se recomienda que la Formacién en la Practica
Profesional acomparie y articule las contribuciones de los otros dos campos desde el comienzo
de la formacidn, aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias
Pedagogicas.

33. En cuanto al peso relativo de los tres campos de conocimiento, se estima recomendable
que la Formacion General ocupe entre el 25% y el 35% de la carga horaria total, la Formacién
Especifica, entre el 50% y el 60% y la Formacion en la Practica Profesional, entre un 15% y un
25%. Asimismo, cabe destacar que la Formacidon en la practica profesional, integra
conocimientos de los otros dos campos, con énfasis en contenidos de la formacién especifica.

3. La Formacion General

34. La formacion general se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de la
profesion, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion
profesional, orientando el andlisis de los distintos contextos socio- educacionales y toda una
gama de decisiones en la ensefianza.

35. En los nuevos planes de estudio, la formacion general requiere ser fortalecida, siendo este
campo el menos desarrollado y el mas débil en las recientes actualizaciones curriculares de
los distintos profesorados, No existen argumentaciones epistemolégicas ni pedagogicas que
sostengan una formacién general reducida o restringida segun la especialidad u orientacion
docente. La equiparacion de todos los profesorados a cuatro afios de estudios planteada en la
Ley de Educacion Nacional, permite esta mejora significativa, en particular para los
Profesorados de Educacion Inicial o de Educacién Primaria.

36. Otro de los problemas observados en muy buena parte de tos disefios curriculares hoy
vigentes se expresa en la fuerte tendencia al tratamiento de los conocimientos sustantivos de la
formacion general a través de instancias curriculares de débil enmarcamiento epistemolégico y
clasificacion flexible (Sistema educativo, Sujefos de la Educacién, Mediacién pedagégica,
Mundo contemporéneo, Perspectiva filoséfico- pedagdgico- didéctica, etc.). Desde el punto de
vista de la propuesta curricular, esta forma de organizacion representaria una translacion
directa y lineal de los bloques tematicos indicativos (Res CFE N° 32/93) a los planes de
estudio. Desde su concrecién pedagégica, supondria para los estudiantes el esfuerzo de tener
que comprender versiones sintéticas del conocimiento, haciendo omisidén de las estructuras
que sostienen el analisis y que aportan las disciplinas. Si bien la organizaciéon problemética o
por estudio de temas puede incluirse en forma oportuna y valiosa en los planes de estudio, la
fortaleza de la formacién general no puede reducirse exclusivamente a esta modalidad de
‘clasificacion y enmarcamiento.

37. Para la seleccion y organizacion de la formacién general, se recomienda la recuperacion de
propuestas basadas en enfoques disciplinarios, otorgando marcos interpretativos fuertes y de
pensamiento sistemético a la formacidon profesional. Ademas de la importancia de estos
contenidos en la formacién docente, la estructura de las disciplinas facilita la asimilacién de
modos de pensamiento diversos.

38. Las disciplinas, por su rigor metodolégico y estructura ordenada, son el mejor modo de
conocer los fundamentos y el funcionamiento de la realidad fisica, bioldgica, psiquica y social, y
constituyen fuertes organizadores del contenido académico que se transmite en las escuelas.
Los cuerpos de conocimiento disciplinario que ha producido la comunidad humana a lo largo de
la historia introducen al alumno a una determinada forma de organizar la experiencia y
entender el medio fisico y social, a la vez que provocan el desarrollo de modos de
pensamiento, de métodos sistematizados de busqueda e indagacién, siempre que el
conocimiento se conciba mas como un proceso permanente que como un conjunto estatico de
resultados.

general, es la mejor forma de presentar a los estudiantes el conocimiento basico y de favorecer
su apropiacion. Las disciplinas poseen un campo semantico coherente, con unidad y
significacion auténoma y una estructura sintactica especifica que hace referencia al método de
produccion del conocimiento producido. Esta busqueda ha dado lugar a los miultiples
significados que presentan las siguientes caracteristicas basicas:
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= Un conjunto ordenado y semanticamente organizado de conceptos que organizan nuestra
experiencia, definiendo claramente los modos de identificar y relacionar problemas para
permitir su analisis y su comprension.

» Facilitan el acceso a los nlcleos conceptuales sustantivos que configuran un campo de
conocimiento, a partir del cual se puedan derivar nuevas conceptualizaciones y usos del
conocimiento

* Un modo de pensamiento determinado (histérico, filoséfico, experimental, deductivo)

* Un conjunto de métodos para establecer evidencias y un modo peculiar de establecer la
verdad- falsedad de sus presupuestos, que se pone a consideracion publica

* Un conjunto coherente de problemas relacionados que permiten transferir su uso a
contextos diferentes.

40. En este sentido, las disciplinas ofrecen un orden conceptual que permite organizar el
pensamiento, poseen procedimientos comunicables para establecer la validez de sus
afirmaciones y hallazgos, asi como también despliegan un conjunto de métodos, técnicas y
tecnologias para producir conocimiento.

41. La inclusion del estudio de las disciplinas no debe entenderse como una opcioén “antigua’,
que va en desmedro del dialogo con la realidad. Muy por el contrario, el enfoque disciplinar que
se propone, intenta recuperar la logica de pensamiento y de estructuracién de contenidos
propio de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion
de los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
practicas sociales y desde esos contextos las practicas docentes para favorecer mejores y mas
comprensivas formas de apropiacion de los saberes. El desarrollo actualizado de las disciplinas
incorpora los problemas de la vida contemporanea y los aborda desde los tratamientos
particulares. Indisolublemente a ello, la reflexién y conocimiento del caracter historico de los
conocimientos disciplinares y su contextualizacién en el espacio de los debates de las
comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacion vy ritualizaciéon del conocimiento,
asi como para comprender su caracter historico y provisorio.

42. En la construccion de los disefios curriculares, debera contemplarse la recuperacion de la
ensenanza de las disciplinas responsables por el desarrollo de los marcos conceptuales -
historicos, sociologicos, politicos, economicos, filosoficos, psicologicos y pedagogicos-,
necesarios para la interpretacion de los procesos y fendmenos educativos, asi como para la
comprension de los cambios y problemas en los sistemas educativos y en las escuelas. A
modo de ejemplo, se pueden mencionar: Historia social y politica latinoamericana - Sociologia
de la educacion - Filosofia (grandes problemas filosoficos) - Historia de la educacion argentina
— Psicologia Educacional — Pedagogia. Sin caer en las tendencias enciclopedistas, los
contenidos de estas disciplinas deberan orientarse a la formacion de la reflexion critica y del
juicio profesional como base para la toma de decisiones para la accion pedagégica.

43. Por ofra parte, es necesario también que la Didactica General, las Nuevas Tecnologias
Educativas, y las Tecnologias de fa Comunicacion y la Informacién sean incorporadas en este
campo de formacion general como parte esencial de la formacion de la docencia
independientemente del nivel u objeto de estudio para el cual se especialice.

44, Junto al estudio organizado en disciplinas, los contenidos de la formacién general, pueden
incluir progresivamente el andiisis de formas del conocimiento organizado en areas o regiones
amplias que trascienden las especificidades disciplinares (tales como problemas, topicos y
objetos construidos trans o inter - disciplinariamente) que, con diversos principios de
articulacion, conforman las nuevas regiones del conocimiento integrado.

45. Un desafio de toda formacién, y en particular de esta formacion general, es el de prever
modos de acercar y morigerar la tension existente entre el universalismo propio del
pensamiento cientifico y el relativismo que postulan las ciencias humanas y sociales al
considerar la diversidad de contextos y culturas existentes a nivel local. Los modos de
e problematizar y de ensayar formas de procesar en la accion esta tension, deben también ser
- objeto de ensefianza en la formacion docente.

4. La Formacion Especifica
46. La formacion especifica debera atender al analisis, formulacion y desarrollo de

conocimientos y esfrategias de accion profesional para el nivel escolar y/o en las disciplinas
de ensefanza para las que se forma.
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47.

48.
cambios de los planes de estudio, algunas recomendaciones especiales se hacen necesarias
para cada uno de estos contenidos de la formacion especifica.

49. Para la formacion en la/s disciplina/s especificas de ensefianza se recomienda:

50. Para la formacion en las didacticas y en las tecnologias de ensefanza particulares se
recomienda:

ANEXO1
Este campo curricular incluye los contenidos relativos a:

47 1. La/s disciplina/s especificas de ensefianza: una disciplina o0 campo disciplinaric para
el nivel de educacion secundaria y la educacion artistica; distintas disciplinas para el nivel
de educacion inicial y de educacién primaria y para la educacién especial;

47.2. Las didacticas y las tecnologias de ensefianza particulares.

47.3. Los sujetos del aprendizaje correspondiente a la formacion especifica (infancia,
adolescentes, jovenes y adultos) y de las diferencias sociales e individuales, en medios
sociales concretos.

Si bien este campo es el que presenta menores problemas o debilidades en |os recientes

48.1. En los Profesorados de Educacién Inicial, de Educacion Primaria y de Educacion
Especial, incluir el estudio de los contenidos de ensefianza, considerando la organizacion
epistemologica que corresponde a los disefios curriculares de la jurisdiccion para cada
nivel educativo o especialidad (disciplinas, areas, etc.) sin excluir, cuando se trate de
agrupamientos en areas, el posible tratamiento previo de dichos contenidos con formatos
disciplinares.

49.2. En los Profesorados de Educacion Secundaria preservar la formacion especifica en
la disciplina particuiar objeto de la formacion y sus contenidos derivados, evitando la
organizacion en pluri- disciplinas o interdisciplinas, en especial en los primeros afios de
estudio.

49.3. En los Profesorados de Educacion Especial, evitar una sub- especializacion
premaltura o temprana (muchas de las cuales podrian obedecer a post- titulos), e incluir
desde los primeros afios unidades curriculares para el tratamiento de la Educacion
Especial en su conjunto.

49.4. En los Profesorados de Educacion Artistica: preservar la formacion referida a la
especificidad de cada uno de los lenguajes artisticos correspondientes. De ser necesario,
se incluirda ademas una o mds unidades curricutares referidas al tipo de organizacion
epistemologica que la jurisdiccion haya adoptado para los disefios curriculares de los
distintos niveles educativos (Por ejemplo: “Educacién Artistica”).

49.5. En los Profesorados de Educacién Intercultural Bilingle, incluir el estudio de
contenidos relativos a la diversidad sociocultural y sociolingliistica y a las demandas y
expectativas de los pueblos y organizaciones indigenas en relacion a una mayor
pertinencia y relevancia cultural de los disefios curriculares y.explicitar las dimensiones
politicas, epistemologicas y pedagdgicas.

50.1. En los Profesorados de Educacion Inicial, de Educacién Primaria y de Educacion
Especial, incluir una unidad curricular especifica referida a “Alfabetizacion inicial”. En el
caso de los Profesorados en Educacion Especial, esta unidad curricular hara especial
referencia a su ensefanza en este campo especifico.

50.2. En los Profesorados de Educacion Inicial, de Educacion Primaria y de Educacion
Especial, incluir al menos una unidad curricular para cada una de las Didacticas
especificas (Didactica de la Lengua v la Literatura, Didactica de la Matematica, Didactica
de las Ciencias Sociales, etc.) centradas en los marcos conceptuales y las propuestas
didacticas particulares de una disciplina o area disciplinar. En el caso de los Profesorados
en Educacion Especial, esta unidad curricular hara especial referencia a su ensefanza en
este campo especifico. En éstas y/u otras unidades curriculares cuyo objeto de ensefianza
sea la didactica especifica de un campo disciplinar, se incluiran ademéas espacios de
desarrollo e innovaciones de ensefianza y el estado actual de la investigacion en dicho
ambito.

90.3. En los Profesorados de Educacion Secundaria, incorporar una Didactica Especifica
en cada uno de los afios de la carrera a partir del segundo afio, e incluir, en la didactica
especifica correspondiente al Ultimo afio de la carrera, espacios de experimentacion Vi
desarrollo de innovaciones de ensefianza y la indagacion referida al estado actual de la
investigacién en dicho ambito. También debera considerarse la inclusién de conocimientos

9 de julio 24 - (9103) Rawson - Chubut - Tel.482341/344 - Fax: 482345 13




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

X

ANEXO1

sobre estrategias didacticas especificas para los sujetos adultos. La ensefianza en esas
unidades curriculares estard a cargo de docentes que demuestren antecedentes de
formacion y de practica en este campo de especializacién.

v' 50.4. En los Profesorados que forman para mas de un nivel educativo, como los
Profesorados que se refieren a algunos de los lenguajes de la Educacion Artistica, de
Educacion Fisica y de Lengua Extranjera, se recomienda incluir al menos, una Didactica
Especifica referida a cada nivel de ensefianza para el cual el futuro docente se forme,
contemplando también las modalidades. Dicha inclusion podria ocasionar, eventualmente,
la revision de la carga horaria total de las carreras en cuestion.

v' 50.5. En los Profesorados que se refieren a algunos de los lenguajes de la Educacion
Artistica y en los que se refieren a alguna de las Lenguas Extranjeras, se recomienda que
cada jurisdiccion atienda convenientemente los requisitos de ingreso de los estudiantes.

v' 50.6. En los Profesorados de Educacidon Intercultural Bilinglie asegurar una solida
formacion en la ensefianza de una primera como de una segunda lengua, vinculada con la
reflexion epistemolégica sobre la relacion curricular que debe existir entre pautas y
elementos culturales de los pueblos originarios y aquellos propios de la cultura nacional
argentina.

51. Respecto a la formacién referida a los sujetos del aprendizaje (infancia, adolescentes,

jovenes y adultos) y de las diferencias sociales e individuales, se recomienda:

51.1. En los Profesorados de Educacion Inicial, de Educacion Primaria, de Educacion
Secundaria y de Educacién Especial, incluir al menos una unidad curricular que aborde e!
analisis de las infancias, adolescencias y diferencias sociales y culturales.

v' 512, En los Profesorados de Educacién Secundaria, de Educacion Artistica y de
Educacién Fisica, incluir al menos una unidad curricular que aborde el analisis de las
Culturas juveniles, Cultura escofar y Sociedad y al menos una que se destine al sujeto
adulto especificamente.

v 51.3. En la organizacién de los contenidos referidos a estas tematicas y otras que
conformen este espacic curricular, corresponde replantear |la organizacion  del
conocimiento en disciplinas, dando lugar a la progresiva superacion de estas fronteras, que
muchas veces dificultan la comprension contextualizada de problemas.

5. La Formacién en la Practica Profesional

52. Acompariando progresivamente los dos campos curriculares anteriores, el campo de la
formacion en la practica profesional es de sustantiva relevancia y completa la configuracion de
la formacion docente. El mismo apunta a la construccion y desarrollo de capacidades para y en
la accion practica profesional en las aulas y en las escuelas, en las distintas actividades
docentes en situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos.

53. Se inicia desde el comienzo de la formacion, en actividades de campo (de observacion,
participacion y cooperacion en las escuelas y la comunidad, incluyendo la sistematizacién y
analisis de las informaciones relevadas), asi como en situaciones didacticas prefiguradas en el
aula del Instituto (estudio de casos, analisis de experiencias, microclases) y se incrementa
progresivamente en practicas docentes en las aulas, culminando en la Residencia pedagogica
integral.

24. De esta forma, el campo de la formacion en la practica constituye un eje integrador en los
disefios curriculares, que vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos, al
analisis, reflexion y experimentacion practica en distintos contextos sociales e institucionales.

55. Los cambios mas recientes operados en los disefios curriculares en las distintas
jurisdicciones han logrado una significativa mejora en la inclusion y desarrollo de los espacios
curriculares dirigidos a la formacion en la practica. En términos generales, han avanzado en la
superacion de los enfoques verticales y aplicativos, en los que las practicas docentes tenian

. lugar sélo al final de los estudios. Asimismo, se han producido avances en Ia concepcion
- |aplicativa de las préacticas, entendiéndola como un espacio de aprendizaje, experimentacion,

reflexion e innovacion. En muchos casos, también se han incorporado a los profesores de las
didacticas especificas en apoyo a estos procesos.

96. Sin embargo, existen todavia problematicas que afectan a! eficaz desarrollo de este campo
de conocimientos y a su capacidad formativa, especialmente en lo relativo a la baja integracidn
entre los Institutos y las Escuelas sedes de practicas. Eilo no solo afecta a la insercion de los

estudiantes en las escuelas, sino a la misma posibilidad esencial de desarrolio de proyectos
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conjuntos y de experimentar alternativas de actuacion, reforzando el enfoque aplicativo y
evaluador del desempeiio de los estudiantes.

57. El vinculo con las escuelas del nivel para el cual se prepara a los estudiantes sigue
quedando reducido, en diferentes periodos y por variadas circunstancias, al envio de
practicantes para cumplir con los requerimientos de los disefios curriculares, sin que existan
acuerdos explicitos o proyectos compartidos entre el Instituto de formacién y las escuelas. Se
plantea, entonces, la necesidad de constituir sélidas redes de formacidn no restringidas al
cumplimiento burocratico de préacticas formales, sino incluyendo el desarrollo de trabajos vy
experiencias pedagogicas conjuntas en ambitos escolares diversificados.

58. En términos de curriculum en accion, se requiere afianzar la articulacion de los Institutos
Superiores con determinadas escuelas asociadas, sean de educacion inicial, primaria o
secundaria, o de modalidades de ensefianza especificas segun corresponda. V

59. El nimero de escuelas con las que se trabaje en redes sistematicas y articuladas
dependera de la matricula de cada Instituto Superior, pero en términos cualitativos, estas
escuelas deberan responder a un conjunto de variadas caracteristicas: urbanas, periurbanas o
rurales, de localizacion céntrica o periférica, de diversa dotacidn de recursos, de contextos
socio-culturales diferentes, etc., propiciando el tratamiento de las diferencias y el
enriquecimiento de las experiencias docentes. Es de fundamental importancia que, a lo largo
de su trayecto formativo, los estudiantes tengan distintas oportunidades de interactuar con
realidades heterogéneas y de intercambiar aprendizajes en distintos ambientes y con distintos
sujetos

60. Con las redes institucionales, se busca impulsar el desarrolio de organizaciones dinamicas
y abiertas, como ambientes de formacién y aprendizaje articulados en distintos contextos
sociales, educativos y académicos, acordes a las nuevas tendencias pedagdgicas vy
organizacionales. Es importante destacar que estas formas de articulacion solida y de trabajos
conjuntos no se visualizan como “mejora de las relaciones externas” sino como articulacion
entre instituciones y actores integrantes del mismo sistema de formacion docente, en
organizaciones dinamicas, abiertas y en redes.

61. La integracion de redes aspira a fortalecer el compromiso de la formacion conjunta vy
redefinir los tipos de intercambios entre el Instituto Superior y las escuelas asociadas,
redefiniendo un tipo de relacion que historicamente sélo privilegio lo interpersonal (entre un
profesor de practicas y un docente o directivo escolar) para poder constituirse desde una
relacion interinstitucional.

62. Las redes entre Institutos y escuelas deben asentarse sobre la base de proyectos
consensuados y articutados, de los recursos y condiciones que las contengan, a partir de los
cuales sean posibles experiencias de innovacion y de experimentacion en la cuales todas las
instituciones y todos los sujetos involucrados en la red resulten beneficiados.

63. La conformacion de redes posibilita a su vez, la articulacion con otras instituciones sociales
y educativas con las cuales pueda ser posible construir proyectos comunitarios y pedagogicos
asociados que involucren mayores niveles de compromiso compartido. Asi dentro de la
integracion en redes institucionales, se debera tender también, al intercambio y cooperacion
entre Institutos Superiores y entre éstos y organizaciones sociales y educativas de la
comunidad, en proyectos conjuntos de desarrolio y en redes de apoyo mutuos.

Proyecto de Practicas y Residencia
|
i Escuelas Instituto Superior Otras Instituciones
Asociadas educativas y
> . sociales
v Proyectos Pedagogicos y Cofnunitarios asociados v
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64. Las Practicas y Residencias pedagogicas requieren de un proyecto de trabajo
interinstitucional que involucre tanto a las escuelas y organismos sociales como al Instituto
Superior. Se trata de una propuesta que intenta, desde un disefio consensuado, organizar las
practicas y residencia con coherencia a lo largo de toda la carrera de un alumno estableciendo
la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que define la inscripcion de los alumnos en las
escuelas de la red, del grado de responsabilidad de cada uno de los actores involucrados, de
las formas de seguimiento y evaluacién de los alumnos y del proyecto en si y de las
concepciones tedricas que fundamentan sustancialmente la propuesta desde la que se ha
pensado la Practica y Residencia.

Proyecto de Practicas y Residencia

1
T

Proyecto de

primer afio
Escuelas Proyecto de Instituto
Asociadas segundo afio Superior

Proyecto de tercer
afio

Proyecto de
cuarto afio

65. Las redes entre Institutos Superiores y escuelas implican también un desafio al trabajo con
el conocimiento. La historica tradicion de concebir a las escuelas como el lugar en el cual se
debe “aplicar” la teoria vista en el Instituto Superior debe ser superada por una concepcion
mtegrada del conocimiento en el cual el “lugar de la practica” y el “lugar de la teoria” no se
presenten ni como dicotdmicos ni de manera aislada. Se debe tender a sustituir esa visién en la
cual el “afuera” del Instituto se convierte en el espacio de legitimacion de lo que se aprende en
el “adentro” del Instituto por otra en la cual prima la retroalimentacion y la permeabilidad a la
experiencia.

66. Asi, la experiencia de vida escolar, las practicas de ensefianza de los docentes de las
escuelas y las practicas de ensefianza de los propios alumnos y docentes de los Institutos
Superiores se constituyen en fuentes de conocimiento y reflexion para la formacion.

67. Las redes entre Institutos Superiores y Escuelas implica la participacion activa de los
docentes de las escuelas, en un proyecto compartido, que involucra al tramo de la formagcion
en el cual los futuros docentes desarrollan sus primeras experiencias docentes. El gjercicio de
este rol requiere, asimismo, que tanto los docentes orientadores de las escuelas como los
docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y Residencia’ sean especialmente
capacitados para conformar un equipo de trabajo mancomunado en el acompafiamiento
pedagdgico de los estudiantes. Asimismo, y para fortalecer la institucionalizacion de estos
vinculos, deberian participar de estas instancias de capacitacion los directivos de las escuelas
y del Instituto Superior, responsables institucionales por [a gestién del desarrollo del curriculo.

68. El rol de los docentes orientadores de las escuelas toma especial importancia en la
. formacion de los futuros docentes. En primer lugar, el docente orientador aparece como el
£ primer nexo entre la escuela asociada y los alumnos del Instituto Superior, constituyéndose
como el referente desde el cual se puede lograr un vinculo directo con el proyecto institucional,
el estilo y los ritmos de trabajo, etc. facilitandoles a los alumnos —en distinto grado de
profundidad segun el momento formativo en el cual estén- contextualizar la realidad particular
de la escuela y adecuar tanto sus fuentes de informacién como sus propuestas, segun
corresponda.

69. £n segundo lugar, el docente orientador es el nexo entre el grupo clase de la escuela y los
alumnos del Instituto Superior, en tanto puede acercar sus propias experiencias con el grupo,
sus apreciaciones y diagnostico y fundamentar por ello, la pertinencia o no de ciertas
propuestas de intervencion desde la ensefianza.
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70. En tercer lugar, el docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo
docente junto con el o los profesores del Instituto Superior entre cuyas funciones mas
importantes esta la de favorecer el aprendizaje del rol, acompafiar las reflexiones, brindar
criterios de seleccion, organizacion y secuenciacién de contenidos y propuestas didacticas,
disefiar junto con los alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios para
analizar la propia practica.

71. Por ello, el docente orientador requiere ser capacitado para el gjercicio activo y significativo
de este nuevo rol. Su presencia en este proceso no solo afianzara la formacién en las practicas
y residencias y apoyara la realizacion de experiencias e innovaciones docentes, sino que
puede facilitar el desarrollo de la carrera profesional de los profesores.

72. Las formas de organizacion interinstitucional y de gestién del proyecto de Practicas vy
Residencia podra encontrar, segun las particularidades de cada caso, distintos grados de
responsabilidad para cada uno de los actores involucrados. Dentro de ellas, se tendera a que
los alumnos de cursos superiores y sobre todo, los que estén en el Gltimo afio de la carrera,
asuman también crecientes responsabilidades en la formacién de sus pares de cursos
inferiores.

73. La formacion en la practica debe ser acompafiada, apoyada y supervisada por los
profesores de practicas, los docentes orientadores de las escuelas y, segun corresponda para
cada caso, por los directores de las escuelas asociadas. En todo este proceso, se analizara en
conjunto la responsabilidad y el compromiso profesional, capacidad critica, la iniciativa y
creatividad, la fundamentaciéon de decisiones pedagogicas, el dominio conceptual de los
contenidos de ensefianza y el sentido practico contextualizado de los estudiantes en formacion.

74. Un aspecto clave para la Formacion en las practicas profesionales que debe ser
especialmente considerado se refiere a las practicas docentes de los profesores del Instituto
formador, en el marco de la ensefianza en las aulas. El desafio desde las propias practicas de
ensefianza de quienes ensefian en la educacion superior, es impedir que la estereotipia se vea
como natural y que las rutinas hechas tradicion, se instalen en las practicas para hacer de las
aulas un movimiento de constante inercia.

75. Desde esta mirada, es importante reconocer que la formacion en las practicas no solo
implica el trabajo en las Escuelas, sino el aprendizaje modelizador que se desarrolla en el
Instituto y en las aulas. Es necesario reconocer que ia tarea de los futuros docentes es ensefiar
y que ellos tenderan a hacerlo de la forma en que se les ha ensefiado. Por ello, es importante
favorecer la posibilidad de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados en las
aulas de los Institutos.

76. Asi, podria pensarse que las practicas pedagodgicas de quienes ensefian en la educacién
superior, necesitan basarse en tres pilares fundamentales:

. que la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles
construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas

. que el nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente de algtin
modo en dicha construccion metodolégica;

. que también la clase pueda vivirse como un dmbito de experimentacion, de pruebas,

de experiencias diferentes.

77. Asimismo, ia incorporacién de las Nuevas Tecnologias Educativas y las Tecnologias de la
Comunicacion y la Informacion no puede reducirse a la anexion de una unidad curricular
referida a ellas en los disefios curriculares. La apropiacion de las mismas tendra que facilitarse
desde el uso que pueda hacerse de ellas en las actividades que se desarrollen en los [nstitutos
y en las escuelas asociadas.

V - Organizacién y dinamica de los disefios curriculares
6. Acerca de las unidades curriculares

78. La ensefianza no solo debe pensarse como un determinado modo de transmision del
conocimiento sino también como un determinado modo de intervencién en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacién, en los habitos que se construyen para definir la
vinculacién con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios curricutares, pueden prever
formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares, considerando ia estructura

conceptual, el proposito educativo y sus aportes a la practica docente.
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79. Se entiende por “unidad curricular” a aquellas instancias curriculares que, adoptando
distintas modalidades o formatos pedagogicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formaciony deben ser acreditadas por los
estudiantes.

80. Materias o Asignaturas:

80.1. Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodoldgicas para la intervencién educativa de valor troncal para la formacion.
Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de
pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como
se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evoiucién a través del tiempo.
Asimismo, ejercitan a los alumnos en el analisis de problemas, la investigacion documental, en
la interpretacién de tablas y gréficos, en la preparacion de informes, la elaboracién de banco de
datos y archivos bibliogréficos, en el desarrollo de la comunicacién oral y escrita, y en general,
en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional., etc.

80.2. En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus caracteristicas definen que
pueden adoptar la periodizacién anual o cuatrimestral, incluyendo su secuencia en
cuatrimestres sucesivos.

81. Seminarios:

81.1. Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion
profesional. Incluye la reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales
problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia,
para luego profundizar su comprensién a través de la lectura y el debate de materiales
bibliograficos o de investigacion. Estas unidades, permiten el cuestionamiento del
"pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica,
COmo usuarios activos de la produccion del conocimiento.

81.2. Los seminarios se adaptan bien a la organizacion cuatrimestral, atendiendo a la
necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

82. Talleres:

82.1. Unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la
accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacién docente. El desarrollo de las capacidades que
involucran desempefios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos,
ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sinc que se constituyen como un
hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales
disponibles como se inicia la blsqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios para
orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion. Entre aquellas capacidades que
resultan relevantes de trabajar en el ambito de un taller, se incluyen las competencias
linglisticas, para la blUsqueda y organizacion de la informacién, para la identificacién
diagnostica, para la interaccion social y la coordinacién de grupos, para el manejo de recursos
de comunicacion y expresién, para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de
integracion escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc.

82.2. Como modalidad pedagégica, el taller apunta al desarrolio de capacidades para el
analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de
soluciones e innovaciones para encararios. Para ello el taller ofrece el espacio para la
elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre
cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccion de
metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de
ponerto en practica.

82.3. El taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se estimula la
capacidad de intercambio, la biisqueda de soluciones originales y la autonomia de! grupo. Su
organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

83. Trabajos de Campo:
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83.1. Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a traves de la
realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados para los
cuales se cuenta con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacion de
marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales vy el estudio de situaciones, asi como
el desarrollo de capacidades para la produccion de conocimientos en contextos especificos.
Como tales, estas unidades curriculares operan como confluencia de los aprendizajes
asimilados en las materias y su reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de la practica
social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen problemas para
trabajar en los seminarios y como espacios en los que las producciones de los talleres se
someten a prueba y analisis.

83.2. Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante el desarrollo
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos cuatrimestrales.

84. Practicas docentes:

84.1. Trabajos de participacion progresiva en el ambito de fa practica docente en las escuelas y
en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos
curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos
en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos
de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en
el ejercicio de las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea
mancomunada de los maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas y los profesores
de practicas de los Institutos Superiores.

84.2. Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de
integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefio y analisis
de situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de
conflictos en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los
tutores de las escuelas asociadas.

84.3. Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacién cuatrimestral,
en una secuencia articulada a lo largo del plan de estudios.

85. Moédulos:

85.1. Los modulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
muitidimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accion y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho campo.

85.2. Pueden ser especialmente Utiles para el tratamiento de las modalidades educativas en la
formacion docente orientada (docencia en escuelas rurales, docencia intercultural, docencia en
contextos educativos especiales). Su organizacion puede presentarse en materiales impresos,
con guias de trabajo y acompariamiento tutorial, facilitando el estudio independiente. Por sus
caracteristicas, se adapta a los periodos cuatrimestrales, aunque pueden preverse la
secuencia en dos cuatrimestres, segun sea la organizacién de los materiales.

86. Unidades curriculares opcionales:

86.1. Materias o asignaturas, seminarios o talleres que el estudiante puede elegir entre los
ofrecidos por el Instituto formador. La inclusién de este tipo de unidades curriculares facilita a
los futuros docentes poner en practica su capacidad de eleccion dentro de un repertorio
posible, lo que no solo tiene un valor pedagdgico importante para la formacion profesional sino
que, a la vez, permite que los estudiantes direccionen la formacion dentro de sus intereses
particulares y facilita que los Institutos realicen adecuaciones al disefio curricular atendiendo a
la definicion de su perfil especifico.

87. Una referencia de fundamental importancia debe realizarse acerca del seguimiento y

evaluacion de los aprendizajes en las distintas unidades curriculares. La diversidad de formatos
de las mismas se corresponde con diversidad de propuestas de evaluacién. No se puede ni
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debe evaluar del mismo modo en todas las unidades curriculares del plan de estudios. No es lo
mismo evaluar la comprensién de materias o asignaturas que evaluar los progresos en talleres,
seminarios, modulos independientes u optativos o practicas docentes.

88. En términos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo y significativo
para los estudiantes, a través de estudio de casos, andlisis de tendencias, discusion de
lecturas, resolucién de problemas, produccion de informes orales y escritos, trabajo en
bibliotecas y con herramientas informaticas, contrastacion y debate de posiciones.

89. Los dispositivos pedagogicos de formacién deberan ser revisados y renovados
criticamente. Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de uso
de instrumentos informéaticos, la elaboracién de informes escritos, los trabajos con tablas y
bases de datos, la elaboracién de planes de accion en tiempos determinados con eleccion de
alternativas, de ejercicios de expresion y comunicacién oral, los trabajos de campo, entre otros,
son aun muy escasos. Ellos brindan la posibilidad de desarrollar la autonomia de pensamiento
y métodos de trabajo intelectual necesarios para el desarrollo profesional. Los mismos
deberian ser sistematicamente ejercitados, contribuyendo, asi también, a disminuir las brechas
resultantes de las desigualdades en el capital cultural de los estudiantes.

90. En particular en el caso de la formacién de los docentes, es necesario fomentar el juicio
metodico en el analisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la accion. Esta es
una de las claves pedagogicas para su formacion, facilitando bases sélidas para las decisiones
fundamentadas y reflexivas en situaciones reales.

7. Disefio y Flexibilidad de los disefios curriculares

91. Los disefios curriculares son un marco de organizacién y de actuaciéon y no un esquema
rigido de desarrollo. En la medida en que sea posible, es importante prever la flexibilidad en el
cursado y en la acreditacion (producto de estudios o experiencias previas) de las distintas
unidades curriculares, dinamizando el proceso de aprendizaje. Es también muy importante
incorporar en el proceso formativo nuevas oportunidades y experiencias de formacion que
puedan ser acreditadas como aprendizaje de los alumnos, como parte de las actividades de las
distintas unidades curriculares. La consideracién de esta recomendacion, hard necesaria la
revision del régimen académico con el fin de adecuarlo a las necesidades que surgen de la
flexibilizacion del curriculum.

92. La actividad académica de los estudiantes de profesorado no es regulada sélo por los
contenidos del disefio curricular. Las practicas pedagégicas y las experiencias en las que ellos
participan son el vehiculo por medio del cual esos conocimientos son transmitidos, dando
forma y significado a dichos conocimiento. Es de fundamental importancia que el curriculum “en
accion” adquiera una fluida dinamica, sin que sea una rigida e irreflexiva aplicacion del disefio
curricular o un requerimiento burocratico a ser evitado, para dar continuidad a la accion
repetitiva del docente dictada por la tradicion.

93. Es aconsejable que una parte de los disefios curriculares jurisdiccionales estén definidos
por el sistema de créditos. Estos se refieren a la relacion entre la distribuciéon del tiempo
destinado a la asimilacién del aprendizaje y la acreditacion de conocimientos y capacidades. El
sislema de créditos permite flexibilizar la propuesta de formacion desde varias perspectivas

posibles:

. facilita la acreditacién directa de ciertas unidades curriculares, cuando el estudiante ya
posee previamente los saberes requeridos por las mismas;

. facilita el cursado y aprobacién en otras instituciones reconocidas y su posterior

acreditacion dentro de su plan de estudios; ello implica un significativo enriquecimiento
en la experiencia de formacion de los estudiantes, ampliando su socializacién
académica y su capacidad de interaccion en distintos @mbitos institucionales.

. permite incluir en los planes de estudio una serie de actividades menos escolarizadas,
pero de necesario cumplimiento, ampliando las oportunidades culturales de los
alumnos, compensando las desigualdades ligadas a la herencia cultural y fortaleciendo
la progresiva autonomia de los alumnos en el marco de un proceso de formacion
profesional, a través de otro tipo de actividades formativas acreditables, tales como:

93.1. Conferencias y Coloquios: encuentros de aprendizaje con especialistas especialmente
invitados, sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan desarrollando en los distintos
cursos. Las mismas permiten acercar a los estudiantes el aporte de profesores y profesionales
de reconocida trayectoria, ampliando y fortaleciendo las perspectivas de conocimientos
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disponibles en la institucion. A los efectos de la acreditacién, las conferencias y coloquios
requieren generar un trabajo de produccion posterior

93.2. Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentacion de
experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos monograficos, posters, proyectos
didacticos y otras modalidades, con debate de sus desarrollos y conclusiones. Esta actividad
tiene el proposito de valorizar, producir, sistematizar y socializar conocimientos, experiencias
pedagdgicas e investigaciones operativas llevadas a cabo por los estudiantes durante su
proceso de formacion.

93.3. Ciclos de Arte: actividades del mundo de las artes (teatro, misica, cine, etc.) realizadas
dentro del propio Instituto u orientadas dentro de la agenda de actividades culturales que se
ofrece en el espacio geogréfico en el que se inserta el Instituto y a las que se sugiere concurrir
con algun trabajo previo y posterior.

93.4. Congresos, Jornadas, Talleres: actividades académicas sistematizadas que organizadas
por los Institutos Superiores y/o las escuelas asociadas o por otro tipo de instituciones
reconocidas permiten, aln antes del egreso, vincular a los estudiantes con el mundo
academico y la produccion original y vivenciar de manera temprana los actuales desafios del
desarrollo profesional.

93.5. Actividades de estudio independiente que facilite el ritmo de avance de los estudiantes,
permitiendo el estudio de un tema de modo individual dentro del tiempo de una asignatura, con
una guia de trabajo y su correspondiente propuesta de evaluacion. Para el tratamiento de este
lipo de actividades, se recomienda utilizar las nuevas tecnologias e la informacion vy
comunicacion disponibles en los Institutos de Formacion Docente.

94. Este tipo de actividades, menos “escolarizantes” y mas propias de la educacién superior,
constituyen herramientas para las propuestas de los docentes de profesorades (en forma
individual o en conjunto con otros profesores) y se presentan como un contenido y experiencia
sustantivas de la formacion en si misma, fortaleciendo el desarrollo reflexivo de profesionales
autonomos.

95. Para asegurar la factibilidad y efectividad de estos dispositivos se requiere tomar en
consideracion que el desarrollo de los disefios curriculares incorporen criterios de apertura y
flexibilidad. En la misma linea conceptual, el significado de “abierto” adquiere relevancia al
disponer mecanismos por los cuales los saberes adquiridos previamente por los estudiantes
{adullos y muchas veces ya trabajadores), puedan ser acreditados y, asi, aceptados como
parte de los conocimientos pautados para la formacion.

96. Entre otros factores deberan considerarse dos cuestiones sustantivas para asegurar la
factibilidad de las propuestas realizadas: por un lado, se recomienda muy especialmente que
se atienda al asesoramiento y la capacitacién pedagogica de los profesores de los Institutos, no
sOlo en su progreso académico personal, sino también en el desarrollo de las distintas
modalidades de transmision del conocimiento, de orientacion de las tareas académicas de los
estudiantes, y de seguimiento y evaluacion apropiadas a las capacidades que se esperan
formar,

8. Desarrollo y evaluacion curricular

97. La propuesta del disefio curricular no es el instrumento exclusivo de la definicidn y mejora
de la formacion del profesorado. La organizacién y dinamica institucional es, también, parte
fundamental del proceso formativo. En otros términos, el ambiente organizacional, su dinamica
y sus reglas, no son factores aleatorios y son parte del mensaje de formacion, determinando en
buena medida los procesos y productos de aprendizaje. El esfuerzo por actualizar o cambiar el
curriculo tiene efectos limitados en el tiempo, si no se acompaiia de un fortalecimiento del
:ambiente y organizacion del contexto de formacion, facilitando la construccion de experiencias
!significativas y variadas de aprendizaje.

98. Los estudiantes y los docentes pueden reconocer que algunas préacticas cotidianas que
suceden en las instituciones son de gran importancia para la formacion mientras que otras se
convierten en rituales, muchas veces asociados a las tradiciones sociales y escolares. Estas
jerarquias, a su vez, otorgan significados a las experiencias y se convierten en una matriz muy
importante en la formacion y socializacion profesional de los estudiantes.
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99. Para fortalecer el desarrollo del curriculo, sera necesario entender el papel central de la
gestion institucional, superando las tendencias a entenderla como la simple administracion de
la matricula, de los horarios de los profesores y la distribucién de aulas para el “dictado” de tas
clases, o la confeccion de la agenda de exdmenes para el control del rendimiento de los
estudiantes.

100. El desarrollo del curriculo es cualitativamente diverso a estas funciones, por mas que las
incluya. Desde la dimensién interna, debera promover acciones que fortalezcan a los
estudiantes, ampliando sus experiencias culturales, las que indisolublemente forman parte del
curriculo. Ello incluye, también, la organizacion del trabajo colectivo, la participacion y el
desarrollo de distintas modalidades de evaluacién de los aprendizajes, como asimismo, la
apertura al desarrollo profesional de los mismos profesores.

101. Desde la dimensién externa, la gestion debera ampliar la vision por fuera de las fronteras
del espacio fisico y social del Instituto Superior, desarrollando instituciones abiertas al contexto
y trabajando junto a las redes sociales y escolares, que dinamicen el proceso de formacion, en
una gestion participativa y conjunta. En este caso, habrd que considerar las relaciones
intrinsecas con las escuelas asociadas donde se realicen las experiencias compartidas de
practicas docentes y las residencias pedagdgicas.

102. La gestion integral incluye el seguimiento y evaluacién del propio curriculo. Los disefios
curriculares, las propuestas formativas y el desarrollo del curriculo debe ser siempre objeto de
analisis, reflexion y evaluacion, tendiendo a su mejora permanente.

103. La evaluacién del curriculum hace hincapié en el perfeccionamiento de la formacion del
estudiante y a la mejora de la calidad de la ensefianza. En este sentido, se enfatiza la
necesidad de perfeccionar los procesos de ensefianza asi como la necesidad de valorar, en
base a criterios previamente definidos, la calidad de la formacion de los estudiantes. Desde
eslta perspectiva, la evaluacion es tanto un problema politico como técnico y ético.

104. La necesidad de instalar procesos de evaluacion del curriculo se enfrenta con distintos
obstaculos. El primero es el supuesto de que la evaluacion es algo que realizan “otros” y que
esta vinculada con decisiones periédicas de cambios en los disefios curriculares, ya sea desde
el orden nacional o jurisdiccional. El segundo es la discontinuidad en la evaluacién del
curriculo, o en otros términos, la percepcion de la evaluacion como algo que ocurre cada
muchos afios. El tercero, es la percepcion de que una evaluacion colocara en riesgo los
puestos docentes. Debe destacarse que ninguna de estas percepciones tiene correlatos reales
y en general obtura la posibilidad de procesos de mejora.

105. La evaluacién debe ser una tarea y un proceso permanente, en forma mancomunada
entre las instituciones y las jurisdicciones, incluyendo los siguientes momentos:

. Recoger, en forma sistematica, informaciones sobre la marcha del curricufo, tanto
cuantitativas como cualitativas (datos, cuestionarios, programas, experiencias, etc.);
. Tomar decisiones y definir las caracteristicas de los cambios necesarios para su mejora,

tanto en las necesidades de fortalecimiento pedagdgico de los docentes, como en los
apoyos para los alumnos, o en fa gestion y desarrollo de la organizacion;

. Durante la implementacion de los cambios, realizar un seguimiento y recoleccién de
informaciones para analizar acerca de su eficacia o corregir desvios;
. Al finalizar una cohorte completa de un plan de estudios, sistematizando y analizando

las informaciones para decidir sobre la calidad de la formacion de sus egresados,
106. Las politicas de formacién docente deberan garantizar los mecanismos de revisién
sistematica de las condiciones institucionales y organizativas que hagan posible y fortalezcan la
calidad de la formacion ofrecida.

9. Acerca de la Formacion Docente inicial para las ocho modalidades del Sistema Educativo

iNacional

107. La Ley de Educacion Nacional en su articulo 17 define el conjunto de las ocho
modalidades que conforman el Sistema Educativo Nacional y define cada una de ellas en los
capitulos VI al XIII.

108. Este avance en la definicion de las modalidades impacta directamente en la politica de
formacion docente como una condicion necesaria para el desarrotlo estratégico de cada una de
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ellas en el conjunto del Sistema. La Ley 26.206 define en su articulo 73 como objetivos de la
formacién docente, entre otros, los siguientes:

“b) Desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para el trabajo docente en los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo de acuerdo a las orientaciones de la
presente ley.

d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacion posterior a la formacion inicial
que fortalezcan el desarrollo profesional de los/as docentes en todos los niveles y modalidades
de ensefianza.

) Otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para el gjercicio de la docencia en
los diferentes niveles y modalidades del sistema.”

109. Estas definiciones de la Ley obligan a las jurisdicciones a contemplar en el planeamiento
de sus ofertas, segin las realidades particulares de cada una de ellas, las propuestas que
atiendan las demandas de docentes actuales y futuras. De este modo la oferta de profesorados
0 de determinadas orientaciones dentro de un profesorado que contemplen las diversas
modalidades dependerad de las caracteristicas propias de los sistemas jurisdiccionales, asi
como de los lineamientos de politica educativa que cada jurisdiccion adopte para su sistema
educativo.

110. La enumeracién de las modalidades definidas por lIa Ley, permite distinguirlas en cuatro
categorias:

a) aquellas que se definen, principaimente, por el tipo de conocimiento que transmiten:
Educacién técnico profesional, Educacion artistica.

b) aquellas que enmarcan la educacion en contextos socio-culturales especificos: Educacion
rural, Educacion en contextos de privacion de libertad, Educacion domiciliaria y hospitalaria

c) Aquellas que se definen por propiedades y caracteristicas de un grupo o conjuntes de
grupos especificos de sujetos: Educacién especial y Educacion permanente de jovenes y
aduitos.

d) Aquellas que se definen por el tipo de conocimiento que transmiten, ios contextos
socioculturales especificos y/o por propiedades y caracteristicas de un grupo o conjunto de
grupos especificos de sujetos: Educacion Intercultural, Educacion Intercultural Bilingle.

111, Estas modalidades no son mutuamente excluyentes porque se puede encontrar, por
ejemplo, Educacion de jovenes y adultos en contextos rurales o de privacién de libertad. Con lo
cual las modalidades a la vez que orientan la organizacion del sistema, se constituyen en ejes
de articulacién para la consecucién de los objetivos de atender al derecho a la educacion vy los
requerimientos especificos de educacion del conjunta de la poblacion, aspecto nodal en la
formacién de los profesionales de la educacion que estaran a cargo de la transmision de la
cultura en el sistema educativo.

112. Las modalidades de Educacion Especial, Educacion Artistica, Educacion Intercultural
Bilingie y Educacion Técnico Profesional constituiran ofertas de carreras especificas de
formacién docente, con su correspondiente disefio curricular.

113. La formacion de docentes para la modalidad de Educacién Especial requiere un disefio
curricular particular definido por la diversidad y especificidad de conocimientos y saberes que
se requieren para el desempeiio profesional en los distintos niveles y servicios educativos en
los que se integren los alumnos. E campo de la educacion especial como espacio de ejercicio
profesional posee propiedades suficientemente particulares para sostener la necesidad de su
formacion en carreras especificas y diferenciadas del resto de las modalidades. Por ello, [a
modalidad de Educacion Especial, se atendera con carreras propias en la formacién docente
atendiendo cada una de ellas a la formacion de docentes especializados en ensefar a
personas con la discapacidad objeto de la formacion: discapacidad visual, discapacidad
auditiva, discapacidad neurolocomotora, discapacidad intelectual y/u otras que pudieran
definirse de acuerdo a las convenciones internacionales. Dentro de la formacion general los
disefios curriculares podran considerar unidades curriculares comunes a los distintos niveles y
discapacidades. Y en la formacién especifica, se considerara la especificidad vinculada a la
discapacidad elegida.

114. La formacion de docentes para la modalidad de Educacién Artistica se atendera también
Con carreras propias para cada uno de los lenguajes artisticos segln corresponda. Dentro del
campo de la Formacién especifica, los disefios curriculares podran considerar unidades
curriculares comunes a los distintos lenguajes artisticos y diferenciados en la especificidad de
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formacién. Pero tanto la formacion como la titulacién final, se referird a uno solo de los
lenguajes. En todos los casos, la formacion docente para la modalidad de Educacion Artistica y
sin excepciones, se desarroliara en el nivel de la Educacién Superior y ofreceran una Unica
titulacion para el nivel primario y secundaric en no menos de cuatro afios de formacion.

115. En el caso de la modalidad de Educacion Técnico Profesional, los disefios curriculares se
adaptaran a los criterios de los Profesorados para el nivel secundario de ensefianza, ofreciendo
carreras especificas de formacidn docente en las distintas especialidades técnicas vy
tecnolégicas que se definan para este nivel educativo. Sin embargo, deberan considerarse
acciones de formacion inicial para los docentes de Formacion Profesional, segun lo establecido
por la Ley de Educacién Técnica N? 26.058 y los acuerdos federales que surgen a partir de su
aprobacion.

116. Las modalidades de Educacion rural, Educacion permanente de jovenes y adultos,
Educacion intercultural  bilingle y Educacidén hospitalaria y domiciliaria  constituyen
orientaciones posibles de los Profesorados de Educacion Primaria, los cuales podran ofertarse
con o sin orientaciones. Las jurisdicciones que requieran estas orientaciones en los
Profesorados de Educacion Secundaria u otros, podran ofrecer las orientaciones mencionadas
si cuentan con personal docente especializado en la tematica y pueden desarrollar un disefio
curricular especifico. Asimismo, podran hacerlo a través de la formacion docente continua o de
desarrollo profesional de los docentes en servicio, a medida que los requerimientos del sistema
educativo lo hagan necesario.

117. La modalidad de Educacion Intercultural Bilingtie se construye conjuntamente entre Ia
lengua y cultura mayoritaria y las lenguas y cuituras de los distintos pueblos indigenas del pais
y promueve el reconocimiento y aceptacion de la heterogeneidad étnica y lingistica y
considera la diversidad como valor. Estos son los fundamentos que le otorgan vailidez al disefio
de una propuesta curricular especifica.

118. Para la formacion en las modalidades citadas, se recomienda la elaboracién de Modulos,
entendidos como materiales escritos que incluyen desarrollos tedricos, propuestas de trabajo y
de practicas docentes en los contextos particulares. El Instituto Nacional de Formacion
Docente, en colaboracion con las jurisdicciones, podra ofrecer asistencia técnica para la
elaboracion de estos materiales. Ellos permitiran superar el recurrente problema de la escasa
disponibilidad de profesores capacitados para la ensefianza de estas unidades curriculares,
pudiendo ser utilizados por varias jurisdicciones. En el mismo sentido, se recomienda utilizar
esos modulos para la capacitacién de docentes en servicio.

119. Los Modulos anteriormente referidos podran ser implementados a lo largo o
posteriormente a la formacién propia de la carrera. Las horas que implique la formacion en una
sola de las orientaciones posibles, no podra estar por debajo de aproximadamente el 10% de
las horas totales de la carrera incluida la instancia de practica, pudiendo ser incorporado en el
porcentaje de definicion curricular Institucional de los ISFD.

120. La modalidad de Educacion en contextos de privacion de libertad, sera atendida como
parte de la oferta de formacion docente continua (desarrollo profesional) a través de programas
de capacitacion y dirigida a docentes con experiencia.

121. En el caso de Profesorados de Educacion Primaria que no contemplen orientaciones o
Gue se definan por una de ellas, las practicas, tal lo expresado ya en el presente documento
como un aspecto sustantivo del Campo de Formacion en la Practica Profesional, se realizaran
en contextos institucionales diversos incluyendo, segln las posibilidades del contexto,
experiencias relacionadas con la modalidades descriptas: rural, hospitalaria y domiciliaria,
permanente para jovenes y adultos, en contextos de privacion de la libertad. A su vez, es
fundamental que los estudiantes se interioricen en los desarrollos de conocimiento sobre las
complejidades que caracterizan a dichos contextos y a los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de quienes se encuentran en tales contingencias o espacios socio-culturales.

VL. TITULACIONES

122. El articulo 2 de la Ley de Educacion Nacional 26.206 reconoce a la educacion como un
bien publico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado. Esta caracteristica

tiene su expresion colectiva en la nueva estructura del sistema educativo nacional, unificada
para todo el pais por el articulo 15, que asegura el ordenamiento y la cohesion del sistema, la
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organizacion y articulacion de los niveles y modalidades de la educacion y la validez nacional
de los titulos y certificados que se expidan.

123. Uno de los objetivos de la politica nacional de formacion docente explicitados por la ley en
su articulo 73, es el de “otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para el
ejercicio de la docencia en los diferentes niveles y modalidades del sistema”, para lo cual el
articulo 76 asigna al Instituto Nacional de Formacion Docente, la responsabilidad de “aplicar las
regulaciones que rigen el sistema de formacion docente en cuanto a (...) validez nacional de
titulos y certificaciones”. Estas regulaciones deben a su vez disefiarse atendiendo a los criterios
que, para la homologacion y registro nacional de titulos y certificaciones, corresponde
establecer al Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia en acuerdo con el Consejo Federal
de Educacién, segln prescribe el articulo 78.

124. Los titulos docentes, otorgados en el marco del Sistema Educativo Nacional por las
distintas jurisdicciones, habilitan para el ejercicio profesional, y por ello tienen una alta
repercusion en las posibilidades de desarrollo de la docencia y en las practicas pedagogicas
que se llevan a cabo en las escuelas.

125. Por ello, resulta imprescindible establecer criterios que permitan definir las caracteristicas
y alcances de dichas titulaciones, como una de las maneras de aportar al mejoramiento de la
calidad y garantizar el ordenamiento de uno de los aspectos mas relevantes de la Formacion
Docente, atento su implicancia social.

126. Por su parte, el proceso de validacidn nacional compatibiliza el respeto por las propuestas
de las jurisdicciones en la elaboracion y definicién de sus disefios curriculares, con la garantia
a los egresados en el reconocimiento de sus titulos docentes en cualquier jurisdiccidn, en
igualdad de condiciones y derechos.

127. Se entiende por titulacion a la certificacién académica habilitante para el ejercicio de la
docencia en algun nivel o niveles del sistema educativo nacional, otorgada por una institucion
de educacion superior al concluir en forma completa los estudios cotrespondientes a una
carrera de Formacion Docente.

128. Al respecto, el analisis del estado de situacién en el conjunto del sistema educativo
nacional, muestra una realidad muy discordante. Conviven en el conjunto de las diferentes
jurisdicciones del sistema, titulaciones con una misma denominacién otorgadas tras la
finalizacién de carreras docentes de diferente duracion, titulaciones con diferente nominacién
tras la finalizacion de carreras que habilitan para la docencia en un mismo nivel de ensefianza,
titulaciones con reconocimiento en una jurisdiccion y no en otras, etc.

129. Ante esta situacién, se presentan algunos criterios que permiten avanzar en una
perspectiva integradora, que también facilita e! proceso de validez nacional:

v' 129.1. Para la titulacion de la docencia en cualquiera de los niveles del sistema educativo
nacional se utilizara la denominacién de “Profesor/a de...”

v' 129.2. En todos los casos, la titulacion se expedira con la culminacion de carreras
docentes de no menos de cuatro afos de duracién.

v' 129.3. Las titulaciones docentes seran el resultado de la culminacion total de los estudios
no estableciéndose otras titulaciones intermedias con diferentes nominaciones.

v' 129.4. Las ftitulaciones se otorgaran con la finalizacion de carreras docentes segun los
planes de estudio definidos en concordancia con los Lineamientos Curricutares Nacionales
para la Formacion Docente Inicial.

v 129.5. Las posibles orientaciones de las titulaciones seran aquellas que por acuerdo
establezca el Consejo Federal de Educacion, considerandose como una formacion
complementaria que enriquece la titulacion, por lo que en ningun caso impediran el
desempefio laboral docente en |a titulacion de base.

v" 129.6 Las jurisdicciones podran proponer al Instituto Nacional de Formacion Docente ias
nuevas orientaciones que consideren necesarias para atender sus realidades particulares.
Las solicitudes seran efectuadas en la oportunidad y condiciones que establezca
reglamentariamente el Instituto Nacional de Formacién Docente, quien valorara y
dictaminara sobre su procedencia. Las que obtengan dictamen favorable seran propuestas
a aprobacion del Consejo Federal de Educacion.

v 129.7. La posible orientacién de una titulacion se otorgara en una certificacion
complementaria.

v 129.8. El fitulo de “Profesor/a en Educacion Primaria® podra otorgarse con o sin
especificacién de orientacién.
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v 128.9. El titulo de “Profesor/a de Educacion Secundaria en...” se otorgara para una sola
disciplina, con o sin especificaciéon de orientacion.

CAPITULO I
DISENO CURRICULAR INSTITUCIONAL
1.-) MARCO REFERENCIAL DEL CURRICULUM DE LA FORMACION DOCENTE

Delimitar concepciones desde las cuales perfilar, como plantea Contreras, la “estructura
profunda del curriculum”, implica optar en este caso por una linea de abordaje que pretende
recuperar la diversidad, el didlogo y la reconstruccién de sentidos posibles entre texto curricular
y contexto.

Este posicionamiento exige, por lo tanto, el analisis y la reflexidn acerca de la relacion
que se establece entre Curriculum y Sociedad. Se parte del supuesto de considerar que esta
relacion ha asumido histdricamente caracteristicas de "tension" entendiendo ésta, como una
articutacién entre dos elementos que son necesarios pero no se "ajustan” de manera
automatica.

Esta tension adquiere caracteristicas particulares en el contexto de la "escena
contemporanea” Una de ellas, tal vez la de mayor importancia en los procesos de
sobredeterminacion curricular, aparece relacionada al interjuego espacialidad - temporalidad. Si
se comprende la espacialidad ligada a la estabilidad estructural (tanto del campo social como
curricular) surge con evidencia que atravesamos un tiempo en que la temporalidad, entendida
como elemento que disloca o erosiona la estructura, adquiere paulatinamente mayor
relevancia. La existencia de claros indicadores empiricos que dan cuenta de esta apertura de la
estructuralidad fundamentan la caracterizacién que Alicia de Alba efectiia de este tiempo como
de "crisis estructural generalizada" en tension con el proyecto de globalizacion.

Esta crisis se refiere a modificaciones en todos los ordenes sociales y afecta la
centralidad de las practicas econdmicas, culturales, politicas, cientificas y educativas. Es en el
marco de las practicas educativas donde se instala el debate de las modificaciones en las
formas paradigmaticas de produccion del conocimiento en general y la educacion en particular.

Este momento historico posibilita la clara "visibilidad" del Curriculum como una
particular forma de articulacion entre la herencia cultural (o legado historico, arbitrario cultural,
tradicion selectiva) y lo "in-édito”. Esta tension es sumamente productiva, pero exige constantes
re-flexiones respecto de elementos fundantes de las acciones educativas. Centrar la atencion
en Ja educacion implica atender a los procesos de construccién social de la realidad-simbolica y
discursivamente construida, lo cual conduce a la problematica de la constitucion de los sujetos
Esta problematica debe ser comprendida desde una doble via. Por una parte la configuracién
de nuevos sujetos sociales constituidos en el contexto de la crisis estructural generalizada, y en
la cual el proceso educativo los "transformara” en nuevos sujetos politicos. Por otra, la re-
configuracion de sujeto formadores, portadores de diversidades flexibles que pugnan por
constituirse en sujetos participes de los procesos de la sobredeterminacion curricular.

La diversidad entonces, se instala desde los actores y desde las instituciones, que como
plantea Margarita Poggi son un “conjunto con identidad pero que emerge desde lo diverso...".
El dialogo y la reconstruccion de sentidos, da cuenta de la posibilidad situada como proyeccion,
que supone la manifestacion de una intencidn y la previsién de alternativas de accién. Desde lo
diverso y desde la diversidad que configura, entrama y concreta discursos y practicas, se
recortan opciones para abordar el objeto complejo que es la formacién docente hoy, sus
multiples intersecciones e interdependencias al “referirse a las escuelas, a sus sentidos, a sus
contextos” (Birgin-Duschatzky) y a las formas que asumen y dotan de sentido a las practicas de
formacion.

EDUCACION

Una compleja trama de relaciones sociales constituye lo educativo. Elio exige
caracterizar y analizar la educacién como una practica politico-social concreta, en un
determinado contexto histérico, social, politico y econémico de produccién que sostiene una
especifica relacion entre educacion y sociedad, una determinada manera de construccion de
sujeto pedagogico, un especifico modelo de sujeto politico como intencionalidad fundamental.
Pero en la actualidad, la educabilidad esta bajo sospecha, pues la trama de relaciones sociales
aparece entrecruzada por problematicas y exigencias de diversa indole y la educacion parece
no contribuir con respuestas a las exigencias de los procesos de globalizacién y a la escena de
la vida contemporanea que generan el surgimiento de nuevas identidades culturales y sociales.

Este contexto plantea un nuevo desafio a la educacién que aparece fuertemente interpelada
respecto del papel central que cumple en la formacion de la identidad de los sujetos
destinatarios. Nuestro sistema educativo y las instituciones de Formacion Daocente
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desarrollaron su accionar sobre el supuesto de que la garantia del acceso a niveles similares
de educacion para la conformacién del sujeto politico, estaba dada por la homogeneidad del
sujeto social destinatario de la propuesta educativa. Las circunstancias actuales llevan a un
analisis de Ia realidad socio-educativa que tome en cuenta la heterogeneidad - en relacion a la
desigualdad social y a la diversidad cultural- rompiendo con la “ilusién” de la igualdad, vy
asumiendo la equidad como categoria direccionadora del accionar educativo. Ello supone
generar mejores condiciones para quienes viven situaciones de desventajas, lo que implica
reivindicar la diversidad cultural y la articulacion de las diferencias sin perder de vista la
identidad cultural, como situacién fundante de los hechos educativos escolares, cuyo mayor
desafio es garantizar el éxito en el egreso de los sujetos destinatarios de las ofertas de los
distintos niveles del sistema educativo para que puedan constituirse en ciudadanos.

Desde esta perspectiva, la educacion ha de tener como fuerza direccionadora la formacion
para la ciudadania. En este sentido, la educacién ha de producirse en y para el ejercicio de la
libertad, entendida ésta como proceso de humanizacion; pero reconociendo que la libertad no
es algo dado, sino un derecho conquistado, al que a veces perdemos y otras lo preservamos,
que es una conquista cotidiana y que exige instalar una cultura de esfuerzo y de trabajo.

Este proceso de humanizacion es realizacion de la ciudadania, gue no esta dada de antemano,
es siempre una posibilidad y depende de nuestra accion. Lo que nos mueve en el presente es
la utopia de un futuro posible pero no seguro. Esa utopia es la ciudadania en construccién, no
individual sino social. El “ser mas” resume la idea de ciudadania como devenir, como proceso o
“duracion”, no como algo acabado. Siguiendo a Freire, la ciudadania como devenir es “el in-
edito viable” que consiste en vislumbrar la posibilidad de algo que todavia no es. Los seres
humanos en la medida en que son conscientes de los condicionamientos, obstaculos,
situaciones limites, pueden adoptar distintas actitudes para franquearlos. Pueden percibirios
como imposibles de ser superados, 0 como que no quieren ser superados, o como posibles de
franquearlos. Si se perciben como posibles de franquear, la situacion limite es percibida en
forma critica, aparece como un desafio que llama a la accion. Y es, en este sentido que la
educacion ha de posibilitar esta percepcion critica: ayudar a percibir el obstaculo como
problema pero instando a superarlo, a la accién para solucionarlo. La solucién, -la utopia- esta
en “el in-edito viable”, o sea en lo que aun no existe pero es posible, y en conseguirlo consiste
el proceso en que se construye la ciudadania.

El "in-édito viable” puede volverse algo concreto y existente por la praxis politica. La concrecion
de un inédito viable nos va constituyendo como ciudadanos, y nos permite percibir nuevos
inéditos viables que en la situacion anterior quiza ni siquiera se podian intuir. Pero este proceso
de construccion de la ciudadania no es una linea recta, admite fracasos, retrocesos y logros. El
futuro es solo posible, pero este dato es el que nos permite asumirnos como seres
verdaderamente libres y la educacién ha de luchar contra los impedimentos del ejercicio
responsable de la libertad.

En este sentido el mandato epocal de la educacion ha de asumirse como una practica
alfabetizadora, emancipadora y politica en un efercicio responsable de la libertad como
posibilidad y como limite entre el “yo y los otros”.

LA INSTITUCION FORMADORA

Se entiende, por lo pronto, a la Institucion como un objeto
cultural, que expresa cierta cuota de poder social y objetiviza las normas-valor de la realidad
social, de alta significacién para la vida de un determinado grupo social. Este objeto cultural se
concretiza en un espacio en el que interjuegan lo material y lo simbolico. La institucion
educativa como organizacion es una realidad socialmente construida por los miembros que la
componen, a través de procesos de interaccidn social y en relacion con los contextos y
ambientes en los que funciona. Como organizacion construida de este modo, la escuela genera
estructuras, roles, normas, valores y redes de comunicacion informales, en el seno de la
estructura formalmente reglamentada que queda, en este caso, redefinida. Es asi que cada
institucion crea en el tiempo una cultura propia, constituida por creencias implicitas,
representaciones y expectativas, tradiciones, rituales ¥ simbologias.
Definida entonces a la Institucion como una Organizacién, es importante explicitar que se parte
del concepto de organizacién como las variadas percepciones de los individuos de lo que
pueden, deberian o deben hacer al interactuar con otros dentro de las circunstancias en que se
encuentran, sin poder desconocer que, como plantea Stephen Bali “practicamente todas las
cuestiones relacionadas con la organizacion y la ensefianza de los alumnos, la estructura del
curriculum, las relaciones entre profesores y alumnos y las normas de la toma de decisiones en
la institucion tienen fuertes bases ideologicas” '
El modo en que se produce este interjuego, configura la dinadmica institucional que se

exterioriza en las formas peculiares de organizacién de las tareas, en las actuaciones y
' Stephen Ball. La micropolitica de la escuela. Ed. Paidos- 1989
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acciones institucionales que funcionan como mediadores entre la cultura institucional, las
condiciones y los resultados que genera o produce. ‘

En este sentido los aportes de Beltran Llavador?, nos permiten otras lecturas sobre_ la realidad
de la dinamica institucional y los posibles modos de operar en ella. En la Introduccidn, Beltran
Llavador plantea que “La organizacién no se caracteriza por sustancia alguna que, oculta_ tras
sus formas, le dé firmeza; ni hay raices sobre las que se asiente su construccion. Lo propio de
la organizacion es el movimiento, mutaciones a veces imperceptibles; pero no existe algo que
se mueva en la organizacion aparte de la organizacion misma... La categoria de totalidad, que
tendremos que recuperar, no se refiere a un conjunto definido sino a una realidad abierta que
nuestra presencia e intervencion constituye como tal con en elia, al tiempo que ella nos
constituye. El movimiento es la organizacidon. Su tendencia a la cristalizacién oculta el
movirmniento continuo del conjunto de tal mado que las aparentes diferencias de grado entre sus
parfes son, de hecho, cambios en la naturaleza del todo.

En consecuencia, sélo cabe definir la organizacion por lo que ‘puede’; no por lo que muestra,

sino por o que oculta. No por sus presencias, sino por sus ausencias, por sus vacios que, en
ultimo extremo, haran posibles nuevos desenvolvimientos. Interesa observar cada mutacion
entre lo que ya es y cualquier otra de las formas que ‘pueden’ ser dentro de un universo de
posibles. Su “esencia’, por tanto, es la del proceso de tramar relaciones en modos de los
cuales se desprendera un poder de producir determinados efectos. Esa es también su
debilidad, porque la trama que se va tejiendo, al exponerse, se hace susceptible de ser
afectada por otros poderes. Y es que no es posible conocer a priori su poder de actualizarse en
acciones diversas (de ahi que las pretensiones propositivas del conacimiento organizativo sean
una enorme ficcion); lo que una organizacion puede hacer o ser se revela en el mismo acto de
“hacer-se" la organizacion.
La organizacion es una textura cuyos elementos componentes no se asemejan a los
integrantes o contenidos de una entidad que ahora se descubre insustancial. Cuando alguien
‘accede” a una organizacion, entra en un campe de produccion de efectos con la pretension de
determinarlos; solo podra hacerlo a cambio de quedar él mismo atrapado, determinado a su
vez por esa relacion de fuerzas.

vitualidad, una idealidad incorporal (inmaterial) que busca encarnarse. ‘Algo’ que, por
definicion, no ‘puede’ ocurrir puesto que es imposible. Por ello lo organizativo nunca satisface
la condicidn perseguida; nunca satura la impasibilidad en el universo de los posibles, lo que
hace que el proceso de organizacién se cumpla en diferentes modos, consecutivos y siempre
infructuosos.

Cuando lo indeterminado, constitutivo del universo de lo posible, queda determinado en su
encuentro con lo otro, de su encuentro emerge |a singularidad que dota de identidad a la
organizacion; ésta consiste, precisamente, en ese encuentro, esa relacion. Ahora bien, puesto
que el universo de lo posible encierra en si todas las posibilidades, entonces cualquier
singularidad queda definida tanto por lo determinante como por lo indeterminable, lo que quiere
decir que en el mismo acto de constitucion de la singularidad se inicia una nueva proyeccién
sobre lo posible. Ese permanente devenir de las singularidades incomoda a la organizacion
organizada que, buscando precisar los itinerarios de lo posible, los tiempos de la sucesion, los
territorios del deseo, impone los codigos de la razon. La inconciencia organizativa acaba en
una repeticion de rituales oficiados para convocar un posible que satisfaga la imposibilidad.
Con ellos, sin embargo, la organizacion organizada limita su propia capacidad; al reducir la
amplitud de la vida organizativa, condena y sacrifica la posibilidad organizante; transforma la
determinacién en compulsion.

Eso es la organizacion: un intento compulsivo de sobrecodificacion, una serie de travesias,
siempre infructuosas, emprendidas para enfrentar el desafio de un desorden que no es sino el
efecto de su imposibilidad radical”.

Desde esta perspectiva, la organizacion educativa es “una practica generadora de multiples
sentidos”, que se evidencian en el movimiento de las complejas formas que evidencian la
trama de relaciones sociales y que esta pregnado por las relaciones de poder, configurando un
campo de negociacién socio-politica e histéricamente situada. En este interjuego de las
relaciones de poder se hace visible: ef poder normado, ef poder legitimado, el poder que deriva
de los saberes propios de la disciplina y de los saberes instrumentales, el poder experto o
poder pedagogico, el poder surgido de las refaciones entre Ia organizacion y su entorno o el
poder de la intermediacion, el poder relacionado con la transmision de la informacién y la
experiencia y el poder vinculado a la utilizacién de Jas reglas de la organizacion.

Estas formas en que se manifiestan las relaciones de poder, hacen surgir -en la dinamica de
funcionamiento de la Institucién- ias tensiones, los conflictos y las crisis. La modalidad de

? Beltran Llavador, F. (2005): Travesias de las organizaciones educativas (y otros desordenes) Edit.
Germania, Valencia Espaiia.
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resolver estas situaciones permite reconocer a la contradiccién (tensién y conflicto) como
sustrato permanente del funcionamiento institucional. Esto posibilita la generacion vy
consolidacion paulatina de mecanismos que permiten superar instancias de dilematizacion vy
estereotipias y avanzar en su problematizacién, proponiendo diversas vias de resolucion, y
eventualmente, la comprensién de la imposibilidad de lograr superaciones {(en sentido
dialéctico), dado el carécter radicalmente antagénico que portan determinadas contradicciones.
Implica por ende, controlar y discriminar los aspectos irracionales, hacer primar la
comunicacion instrumental por encima de la circulacién fantasmaética, la preponderancia del
juicio basado en el andlisis de los hechos en detrimento del prejuicio, la posibilidad de
cuestionar y ensayar modificaciones en lo instituido, la gestion de los conflictos, de modo que la
mediacion y, la intercesion, se constituyan en medios facilitadores en la busqueda de posibles
soluciones, y en dltima instancia su resolucion por las vias legitimas de la democracia: el voto.
En sintesis, asumir a la organizacién por lo “que puede” con una clara orientacién hacia el
futuro: af inédito, implica la preponderancia de la construccién colectiva de un Proyecto, en
donde la tarea, el compromiso en la actuacion y promocion de los principios rectores que
sustenta la institucion, se desarrolle desde “un im-posible” pero tratando de mostrarse en el
mundo de los posibles, a partir de la mediacion y negociacién entre intereses u objetivos
individuales, grupales y del sistema social en su conjunto...

LA CONSTITUCION DEL SUJETO Y LAS CONDICIONES EN QUE SE DESARROLLA LA
INTIMIDAD EN LA ESCENA CONTEMPORANEA

El ser humano nace inmerso en la compleja
trama de lo simbdlico e imaginario, formas de “explicar”, “organizar” las recurrentes irrupciones
de “lo real”, ya que en ella se constituye en sujeto de conocimiento, por su posibilidad de
autorrealizacion, que significa obviamente autonomia, pero también dependencia por las
multiples determinaciones -de lo real, lo dado, lo existente, lo gue esta ahi-, que lo atraviesan,
Esta irreductibilidad de lo real, con que el sujeto se relaciona en su acontecer histérico lo
constituye en “su mundo”, es decir en su horizonte de sentido y significado posibilitandole
constituir la génesis de su ser y conocer. Por las mltiples determinaciones de su mundo, debe
trabajar para construir, deconstruir y reconstruir su autorrealizacion auténoma. Ello implica
movimiento, actividad e intercambio, por lo tanto para ser auténomo hay que depender dei
mundo exterior. Esta dependencia no es solo energética, sino también informativa. En las
distintas actividades el sujeto se relaciona simultaneamente con “lo otro” y “los otros” que no
es el conslituyendo situaciones relacionales con la realidad, tratandose entonces de una
practica social en la que se ponen de relieve tres modos de relacién: los modos de trabajar, los
modos de conocer y los modos de ser. En este sentido ha de reconocerse que el hombre es un
producto social y al mismo tiempo un productor de lo social, y asimismo la sociedad es el
producto y productora de las interacciones de los hombres entre si, y de los hombres con la
realidad.
Esta autorrealizacion se concretiza a través de procesos de internalizacion y externalizacion y
la traduce en simbolos, signos, palabras y datos en un constante interfjuego con su mundo
interno y el mundo externo. Esto le posibilita ponerse en el centro del mundo, de su mundo, del
mundo que conoce, para tratarlo, para realizar acciones de conservacion de su vida, de
proteccion, de defensa, de interaccién con otros, de produccion de lenguaje y de cultura. En
estos actos, es donde la nocién de sujeto esta indisolublemente unida a ese acto en el que no
sdlo se es, la propia finalidad de si mismo, sino que también se es autoconstitutivo de la propia
identidad en un espacio, en un tiempo y con los otros (o sin los otros). Pero como se desarrolla
la intimidad de los sujetos en la era moderna?
Zygmunt Bauman en el prologo de su obra: Acerca de lo leve y fo liquido, plantea |a diferencia
entre los liquidos y gases, y los solidos, en una apuesta a explicar la “fluidez’ como una
metafora regente de la etapa actual de la era moderna. Para el tratamiento de esta perspectiva
nos parece retevante recuperar los aportes del prélogo de su obra, y la conferencia de Esteban
(Mizrahi: "Velocidad y nueva intimidad". La extraordinaria movilidad de los fluidos es lo que los
asocia con la idea de ‘levedad’. Asociamos ‘levedad” o “liviandad” con movilidad e
%inconstancia: la practica nos demuestra que cuanto menos cargados nos desplacemos, tanto
'MAas rapido sera nuestro avance. Estas razones justifican que consideremos que la “fluidez” o la
liquidez” son metaforas adecuadas para aprehender la naturaleza de la fase actual -en
muchos sentidos nueva- de la historia de la modernidad. ..
...oi el "espiritu” era “moderno”, lo era en tanto estaba decidido a que la realidad se
emancipara de la “mano muerta” de su propia historia...y eso solo podia lograrse derritiendo ios
solidos (es decir, segln la definicién, disolviendo todo aquello que persiste en el tiempo y que
es indiferente a su paso e inmune a su fluir). Esta intencién requeria, a su vez, la “profanacion
de lo sagrado™: la desautorizacién y la negacién del pasado, y primordialmente de la “tradicion”
—es decir, el sedimento y el residuo del pasado en el presente-. Por lo tanto, requeria asimismo
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la destruccion de la armadura protectora forjada por las convicciones y lealtades que permitia
a los solidos resistirse a la "licuefaccion”...

...Los primeros sélidos que debian disolverse y las primeras pautas sagradas que debian
profanarse eran las lealtades tradicionales, los derechos y obligaciones acostumbrados que
ataban de pies y manos, obstaculizaban los movimientos y constrefiian la iniciativa. Para
encarar seriamente la tarea de construir un nuevo orden (jverdaderamente solidol}, era
necesario deshacerse del lastre que el viejo orden imponia a los constructores. “Derretir los
solidos” significaba, primordialmente, desprenderse de las obligaciones “irrelevantes” que se
interponian en el camino de un calculo racional de los efectos; tal como lo expresara Max
Weber, liberar la iniciativa comercial de los grilletes de las obligaciones domesticas y de la
densa trama de los deberes éticos; o, segun Thomas Carlyle, de todos los vinculos que
condicionan ta reciprocidad humana y la mutua responsabilidad, conservar tan sélo el "nexo del
dinero”. A la vez, esa clase de “disolucion de los sélidos” destrababa toda la compleja trama de
relaciones sociales, dejandola desnuda, desprotegida, desarmada y expuesta, incapaz de
resistirse a las reglas del juego vy a los criterios de racionalidad inspirados y moldeados por el
comercio, y menos capaz aln de competir con ellos de manera efectiva.

Esa fatal desaparicién dejd el campo libre a la invasion y al dominio de {como dijo Weber) la
racionalidad instrumental, o {(como lo articulé Marx) del rol determinante de la economia: las
‘bases” de la vida social infundieron a todos los otros ambitos de la vida el status de
“superestructura” —es decir, un artefacto de esas “bases” cuya Unica funcidon era contribuir a su
funcionamiento aceitado y constante-. La disolucion de los sdlidos condujo a una progresiva
emancipacion de la economia de sus tradicionales ataduras politicas, éticas y culturales.
Sedimentd un nuevo orden, definido primariamente en términos econdmicos. Ese nuevo orden
debia ser "mas sélido” que los érdenes que reemplazaba, porque —a diferencia de ellos- era
inmune a los embates de cualquier accidn que no fuera econdémica. ..

...L.a situacion actual emergid de la disolucién radical de aquellas amarras acusadas —justa o
injustamente- de limitar la libertad individual de elegir y de actuar. La rigidez del orden es el
artefacto y el sedimento de la liberfad de los agentes humanos. Esa rigidez es el producto
general de “perder los frenos™ de la desregulacion, la liberalizacion, la flexibilizacién, la
creciente fluidez, la liberacion de los mercados financiero, laboral e inmobiliario, o de las
tecnicas de "velocidad, huida y pasividad” —en otras palabras, técnicas que permiten que el
sistema y los agentes libres no se comprometan entre si, que se eludan en vez de reunirse-...
La tarea de construir un nuevo orden mejor para reemplazar al viejo y defectuoso no forma
parte de ninguna agenda actual —al menos no de la agenda donde supuestamente se sit(ia la
accion politica-. La “disolucién de los solidos”, el rasgo permanente de la modernidad, ha
adquirido por lo tanto un nuevo significado, y sobre todo ha sido redirigida hacia un nuevo
bianco: uno de los efectos mas importantes de ese cambio de direccion ha sido la disolucion de
las fuerzas que podrian mantener el tema del orden y del sistema dentro de la agenda politica.
Los sdlidos que han sido sometidos a la disolucién, y que se estan derritiendo en este
momento, el momento de la modernidad fluida, son los vinculos entre las elecciones
individuales y los proyectos y las acciones colectivos —las estructuras de comunicacion y
coordinacién entre las politicas de vida individuales y las acciones politicas colectivas-...Lo que
se esta produciendo hoy es, por asi decirlo, una redistribucion y una reasignacién de los
“poderes de disolucion” de la modernidad. Al principio, esos poderes afectaban las instituciones
existentes, los marcos que circunscribian los campos de acciones y elecciones posibles, como
los patrimonios heredados, con su asignacion obligatoria, no por gusto. Las configuraciones,
las constelaciones, las estructuras de dependencia e interaccion fueron arrojadas en el interior

'del crisol, para ser fundidas y después remodeladas: ésa fue la fase de “romper el molde” en la

historia de la transgresora, ilimitada, erosiva modernidad. ..
..Por cierto, todos los moldes que se rompieron fueron reemplazados por otros; la gente fue

liberada de sus viejas celdas solo para ser censurada y reprendida si no lograba situarse —por

medio de un esfuerzo dedicado, continuo y de por vida- en los nichos confeccionados por el
nuevo orden: en las clases, los marcos que encuadraban la totalidad de las condiciones y
perspectivas vitales, y condicionan el alcance de los proyectos y estrategias de vida. Los
individuos debian dedicarse a la tarea de usar su nueva libertad para encontrar el nicho
apropiado y establecerse en él, siguiendo fielmente las reglas y modalidades de conducta,
correctas y adecuadas a esa ubicacion.  Sin embargo, esos cadigos y conductas que uno
podia elegir como puntos de orientacion estables, y por los cuales era posible guiarse,
escasean cada vez mas en la actualidad. Eso no implica que nuestros contemporaneos solo
esteén guiados por su propia imaginacién, ni que puedan decidir a voluntad cémo construir un
modelo de vida, ni que ya no dependan de la sociedad para conseguir los materiales de
construccion o planos autorizados. Pero si implica que, en este momento, salimos de la época
de lus “grupos de referencia” preasignados para desplazarnos hacia una era de “comparacion

universal” en la que el destino de la labor de construccion individual estad endémica e
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irremediablemente indefinido, no dado de antemano, y tiende a pasar por numerosos Yy
profundos cambios antes de aicanzar su Unico final verdadero: el final de la vida del individuo.

En la actualidad, las pautas y configuraciones ya no estan “determinadas”, y no resultan
“autoevidentes” de ningin modo; hay demasiadas, chocan entre si y sus mandatos se
contradicen, de manera que cada una de esas pautas y configuraciones ha sido despojada de
su poder coercitivo o estimulante. Y, ademas, su naturaleza ha cambiado, por lo cual han sido
reclasificadas en consecuencia como item del inventario de tareas individuales. En vez de
preceder a la politica de vida y de encuadrar su curso futuro, deben seguirla (derivar de ella), y
reformarse y remoldearse segln los cambios y giros que esa politica de vida experimente. El
poder de licuefaccion se ha desplazado del “sistema” a la "sociedad”, de la “politica” a las
“politicas de vida"... o ha descendido del “macronivel” al “micronivel” de la cohabitacion
social”...?

En este sentido, dice Esteban Mizrahi, “se trata de pensar las condiciones en que se
desarrolfa la intimidad en la escena contemporanea. Este no es un tema que atraviese solo a
los jovenes aungue en las nuevas generaciones resulte mas evidente un cambio de esta
naturaleza porque o bien no existe, o esta bastante desdibujada, esa brecha entre las (viejas)
representaciones y las (nuevas) practicas. Ello supone el cruce y entrelazamiento
intergeneracional. Por eso mismo, el cambio operado afecta al entramado social en su
conjunto.

La primera pregunta que es conveniente plantear es la siguiente: j por que y en qué medida
la velocidad ha llegado a convertirse en una categoria socialmente relevante para comprender
los multiples cambios que han tenido lugar en el modo en que vivimos nuestra intimidad?
Presuponiendo que asi fuera, ;jes universalizable esta categoria de andlisis o solo resulta
apropiada para comprender las transformaciones ocurridas en los grandes conglomerados
urbanos? ;,Qué entendemos por velocidad en el mundo social? ; Como repercute en ef modo
en que habitamos ese ambito que llamamos intimo?

Por lo demas, hoy tampoco esta demasiado claro qué es eso que llamamos intimo y qué no
lo es. En una sociedad crecientemente mediatizada, es decir, en la que ios medios masivos de
comunicacion ocupan un lugar preponderante, esta frontera se torna confusa y hasta
inexistente. Pues la logica de los medios pareciera regirse por el lema: “Nada méas publico que
lo intimo™. Ello ha trocado las representaciones habituales que teniamos acerca de lo publico y
lo privado. Ahora ya no tienen referentes mas o menos estables, sino que se han convertido en
términos ambiguos que definen facetas intercambiables segln el caso y el contexto. Publico y
privado son ahora categorias relativas...Valdria la pena preguntarse si intimidad es o sigue
siendo sindnimo de privacidad. O bien si tiene sentido continuar manteniendo estas fronteras.
Pero aun cuando respondamos afirmativamente, lo por ver seria la extensién adecuada del
concepto de intimidad. ¢Se reduce a la persona? ;A la familia? ;A qué familia? ¢De qué
persona? Nada de esto esta claro ya y, sin embargo, actuamos en nuestra vida cotidiana como
si lo estuviera. Pero esta distancia entre nuestras representaciones y lo que de hecho acontece
suele producir un extrafiamiento respecto de personas y situaciones, respecto de grupos y
actitudes. Situaciones y actitudes que, por otro lado, enfrentamos a diario y en las que muy a
menudo nos vemos involucrados de manera inadvertida.

El propésito es intentar profundizar estos interrogantes para acercarnos un poco mas a eso
que nos ocurre y que resulta dificil de categorizar. Comencemaos por la idea de velocidad y su
relevancia social. La velocidad refiere a una relacion variable entre espacio y tiempo. Y hubiera
sido muy dificil que alguna vez llegara a adquirir sentido social si esta relacién no hubiera
estado determinada por la inventiva humana, es decir, si la distancia a recorrer en una unidad
de tiempo no hubiera comenzado a depender de la tecnologia dejando atras los medios
naturales disponibles. La velocidad comienza a constituirse, entonces, en categoria social
cuando los limites de desplazamiento heredados pueden ser superados, impulsando una
dinamica en constante aceleracion. Esta aceleracion constante solo se explica si se tiene en
cuenta que la velocidad de movimiento y el acceso a medios de movilidad mas rapidos se
transforman en instrumentos de poder y dominacién. Ser soberano del tiempo conduce a la
Apropiacion progresiva del espacio, porque la condicién determinante para ello no se apoya ya
en razones trascendentes sino en llegar antes que los demas. Esto supone una concepcion
plenamente moderna del tiempo y del espacio como continentes infinitos, abiertos,
homogeéneos y vacios; presupone entonces, el proceso de secularizacion donde el hombre
refigioso deja de ser mundo y desaparece progresivamente del centro de la escena el Dios vivo
del teismo como articulacién interna del mundo...

...En la modernidad, para realizar el ejercicio de dominio del espacio infinito, es necesario que

la subjetividad esté organizada temporalmente segun la estructura del proyecto. ; Qué significa
esto? El término “proyecto” proviene del latin “iacio” (arrojar) y “pro” (hacia delante).

* Bauman Zigmunt: (2003) “Modernidad liquida” FCE . Bs As.
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Significa literalmente “lanzadeo-hacia-delante” e indica el signo de orientacion temporal que
asume la modernidad como propio para reordenar todas las esferas de la vida. Una
subjetividad estructurada por un proyecto supone la preeminencia del futuro sobre lo presente y
pasado, ubica al futuro como fuente de presidn sobre el presente para que se aparte
urgentemente del pasado corrigiendo las anomalias que en él han tenido lugar.

La subjetividad moderna aparece asi tensada por la conciencia del pasado como fuente de
errores y del futuro como el tiempo de la realizacion. Pasade y futuro se constituyen en dos
polos antitéticos que, si bien por un lado ordenan el arco temporal confiriéndole una direccion
de la que antes carecia, por el otro, resultan igualmente irreales. Sélo el presente, instancia
que se caracteriza por su absoluta fugacidad, deviene el teatro de operaciones donde la guerra
de lo real tiene lugar. La actualidad concebida como el tiempo efimero de la fragua es ahora el
escenario sobre el gue se monta la tragedia humana...

...Por multiples que sean las formas en que se desarrolla la intimidad en la escena
contemporanea, todas tienen en comun su caracter provisorio. Si hay algo definitivo en todas
ellas es, justamente su provisionalidad. Esto no significa que los vinculos afectivos sean de
hecho poco duraderos. Pero si que aunque duren toda una vida nunca se asumen como
concluyentes, siempre conservan un perfil incierto, precario, coagulado en el presente.

Ahi si podemos notar una diferencia en relacion con las nuevas generaciones. Porque los
jovenes parecen enfrentar esta condicion como un hecho sin mas. Al igual que nosotros,
reaccionan como pueden. Pero con mucha menos interferencia de un universo simbdlico cuyas
representaciones hoy giran en el vacio. No todas. Es cierto. Y en gran parte la dificultad para
nosotros reside justamente en eso: en la fatigosa tarea de dirimir a diario qué tiene sentido (y
hay que sostener a toda costa) y qué ha dejado de tenerlo (y hay que desechar antes que nos
hunda). En esta tension se juega mucho de lo que hoy nos pasa, no sélo en relacién con los
jovenes,

Pensar lo intimo es una invitacion para pensar lo mas propio, los mas constitutivo y cercano.
Entonces, vale la pena destacar una vez mas esto que a simple vista aparece envuelto en
cierto aire de paradoja: fo mas propio es el otro. Encontrarse a si mismo termina siendo dar con
alguien a quien amar. Serle fiel es una manera, nada despreciable, de sostener mi identidad
cuando todo se derrumba...™

LOS JOVENES COMO SUJETOS POLITICOS:
Si bien es cierto que la "juventud no es mas

categorias no son neutras, ni aluden a esencias; son productivas, hacen cosas, dan cuenta de
la manera en que diversas sociedades perciben y valoran el mundo y, con ello, a ciertos
actores sociales. Las categorias, como sistemas de clasificacion social, son; también v,
fundamentalmente, productos del acuerdo social y productoras del mundo.

Conceptualizar al joven en términos socioculturales, implica en primer lugar no conformarse
con fas delimitaciones biologicas como la de la edad, porque ya sabemos que distintas
sociedades, en diferentes etapas histéricas han planeado las segmentaciones sociales por
grupos de edad de muy distintas maneras y que, incluso, para algunas sociedades este tipo de
recorte no ha existido. Por el contrario, para entender las culturas juveniles, es fundamental
parlir del reconocimiento de su caracter dinamico y discontinuo.

Los jovenes no constituyen una categorfa homogénea, no comparten los modos de insercion
en la estructura social, lo que implica una cuestion de fondo: sus esquemas de representacion
configuran campos de accion diferenciados y desiguales, pero ademas, en tanto categoria
social construida no tienen una existencia auténoma, es decir al margen del resto social, sino
que se encuentran inmersos en la red de relaciones y de interacciones sociales multiples y
complejas.

Los jovenes en tanto sujetos empiricos no constituyen un sujeto monopasional que pueda ser
"etiquetable” simplistamente como un todo homogéneo; estamos ante una heterogeneidad de
actores -que se conslituyen en el curso de su propia accion-, y practicas que se agrupan y se

aclitudes frenle al poder (Reguillo, 1993). Los jévenes, organizados o no, se convierten en
“termometro” para medir los tamafios de la exclusion, la brecha creciente entre los que cabeny
los que no caben, es decir, "los inviables", los que no pueden acceder a este modelo y que por
In tanto no alcanzan el estatuto ciudadano.

No es que los jovenes sean apaticos, ni estén ausentes de la participacion como quiere
hacernos creer cierto tipo de discurso desmovilizador: Yy, por supuesto, sin intencion de
convertir estas concepciones en apologia de ios jovenes, puede afirmarse, a través de una ya

larga trayectoria de investigacion empirica, que los jovenes, aunque de manera balbuceante,

" Mizrahi Esteban: (2005) M.E. C. y T. Bs. As. _
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estan inaugurando "nuevos" lugares de participacion palitica, nuevos lugares de enunciacion,
nuevos lugares de comunicacién.

LA PARTICIPACION DEMOCRATICA:

Pensar la ciudadania y la cuestion democréatica en el
escenario actual de lo efimero, cuando es mejor no estar atado a nada, resulta un tanto dificil.
Porque, al decir de Cornu Laurence® “la vida democratica esta ligada y se juzga a partir de
practicas concretas ligadas a una cierta capacidad de relacionarse a proposito de los asuntos
comunes, una cierta vida del debate publico: a partir de modos ciudadanos de habitar o de
entender el espacio politico. La confianza, al menos bajo algunas de sus formas, condiciona o
caracteriza esta “sociabilidad publica” que permite pensar la libertad como una intersubjetividad
ciudadana. Una perspectiva tal supone la critica de los discursos identitarios, la reformulacion
de la cuestion de la ciudadania, y encuentra la objecion de las teorias politicas fundadas en la
desconfianza...Introducir la confianza en una reflexién politica plantea numerosos problemas.
Apartemos dos malentendidos: no se trata de pensar la demaocracia politica en la continuidad
de una teoria del liberalismo econdémico que recientemente ha descubierto o redescubierto los
efectos de la confianza. No se trata tampoco de una confianza (y menos alin de una confianza
ciega) en los dirigentes politicos, sino en los ciudadanos, entre ciudadanos: es sobre este
principio que reposan las instituciones republicanas y las practicas democraticas...

La confianza consiste en dejar una parte de iniciativa a otro, en aceptar que el porvenir puede
en parte descansar sobre la accion de otro diferente a uno...La confianza es un acto de
alguien, que arriesga algo sobre el otro e implica cooperacion, y, si ello ocurre, la confianza va
a poder a la vez asegurar y arriesgarse nuevamente. Cada uno tendré razones al tener
confianza, incluso si al principio es una confianza limitada, porque una eleccién tal conserva
para cada uno de ellos un maximo de libertad de accidn: la confianza aparece entonces como
una energia potencial de donde se extrae para remontar las dificultades inherentes a todas las
relaciones interpersonales y que es realimentada a través de los sucesos que ella misma
posibilitd. La desconfianza aparece, al contrario, como una barrera de potencial que es
reforzada por los fracasos...La desconfianza engendra una pérdida considerable de potencial
de accion. El renunciamiento a la amenaza del otro se advierte liberador: la confianza implica
cooperacion, alarga las posibilidades de accidn de uno y de otro, y constituye un campo de
libertad. La expresion cotidiana lo confirma. La desconfianza genera la preocupacion, engendra
el control, y el control del control. La confianza no opera solamente sobre aquel que la recibe y
que se revela digno de ella: la confianza libera también a aquel que la da, a condicion de no
encontrarse en un sistema de confianza o de desconfianza absoluta, porque en cada uno de
estos casos, ia libertad de uno, pero igualmente la del otro estd anulada o amenazada de
estarlo... La desconfianza no permite salir de una serie de situaciones blogueadas, mientras
que la confianza permite la libertad de actuar entre varios y posibilita una historia entre seres
humanos.. La confianza y la desconfianza son modos de relaciones entre los seres humanos,
que “crean ser”, que engendran comportamientos, los cuales refuerzan luego la creencia
inicial.. Contrariamente a la desconfianza, que sigue una pendiente de inquietud engendrada
por ella misma, la confianza inaugura una ruptura arriesgando algo con el otro: es entonces
mas dificil, pero no es irracional: revela simplemente otra consideracion del otro, que ella
contribuye a justificar...El acto de confianza, al contrario de toda forma de abandono, tiene un
efecto de emancipacion. Asi aparece su dimensidn ético-politica: la confianza en este sentido
es un modo de relacion que instituye sujetos en una libertad comun.

La confianza es la aceptacion del riesgo de renunciar a un poder. Liberando posibilidades de
accion, esta aceptacion instituye al otro como sujeto. Demanda el coraje de conducirse uno
mismo como sujeto, es decir como alguien que ha renunciado al todo-poder y se revela capaz
de relacionarse con el otro. La confianza, como renuncia al todo-poder, y al deseo de potencia,
es en efecto un modo de relacion que, prefiriendo la cooperacion al control, instaura libertad
7 |creando espacio entre sujetos. La confianza nos parece ser este campe comuin de libertad
susceptible de instituir sujetos, esta intersubjetivacion constitutiva de una sociabilidad
democratica. No obstante, incluso si instituye sujetos, abre una historia y engendra sus propias
garantias, esta sociabilidad misma necesita estar protegida. O incluso, entendida por los actos
de confianza (que son formas de coraje comdn), la democracia necesita también instituciones:
pero su concepcion depende de la importancia y del lugar acordado a la confianza y a la
desconfianza, y éstas dependen a su tumo de una concepcion del poder, es decir, de la
relacion con el otro. ..

Impedir los impedimentos a la libertad, es la funcién de las instituciones. Los impedimentos son
principalmente la codicia de! poder y/ o los propios beneficios...La libertad politica para existir
necesita de dos condiciones efectivas: necesita de una ley que garantice las libertades, que

>Quiroga, Villavicencio y Vermeren (Compiladores): Filosofias de ta Ciudadania: Cormu Laurence: “La
confianza, una cuestion democratica” Edit Homo Sapiens
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dibuje la libertad, es decir, que proteja el espacio de accidn, pero aparte de la Iey, .necesita
actos que instituyan la libertad de otra manera, que la interpreten y la muestrgn vivible, que
permitan la transmision, en lo que la muestra viva: actos de coraje, actos de confianza’. ..

CONOCIMIENTO

Desde un andlisis légico y epistemologico, hablar de “conocimiento” implica
también hablar de “saber”, pues si bien estan intimamente relacionados, no se les oforga la
misma conceptualizacion. Al respecto podemos sefialar gue el saber es aquello que un sujeto
adquiere, como construido y normado por otros, -brindandole una representacion del mundo-
como resultado de una actividad de aprendizaje, cualquiera sea la naturaleza y la forma de
éste (imitacion, impregnacion, identificacién, efecto de la accidn pedagdgica, dogmas). Este
saber es individual, parcial, se inscribe en la historia psiquica y social del sujeto sobre el
horizonte fantasmatico de un saber absoluto y se actualiza en situaciones y en practicas.
El conocimiento, en cambio es una construccion social de las visiones del mundo que se
presentan como validas para un periodo histdrico, politico y social determinado, ya que ninguna
produccion cultural nace y se desarrolla con prescindencia de su contexto que, a modo de una
matriz sociocultural constituyen la fuente donde se engendra y se desarrolla. Por otra parte, el
conocimiento no es algo existente en si mismo, ni puede desarrollarse escindido del sujeto y de
sus condiciones materiales y simbdlicas de existencia.
Las visiones a las que se aluden, representan el desarrollo de los diversos mundos, en donde
los sujetos se autoperciben en mutua representacion con esos contextos y a partir de la cual
acuerdan categorias para interpretarlos.
Estas visiones configuran para el sujeto un mapa de o que puede hacerse en el mundo en el
que el sujeto tiene experiencias y a partir de ellas realiza abstracciones empiricas y reflexivas,
que le permiten la construccion, deconstruccién y reconstruccion de conceptos en sus
encuentros sucesivos con lo real.
Esta condicion del pensar la realidad es discursiva, es decir, discontinua. A cada paso
tomamos una vista sobre ella, y estas vistas son, por un lado —e! intelectual-: los conceptos, las
ideas, las nociones, y por otro —el intuitivo-: los aspectos, las propiedades, los atributos y/ o el
sistema de relaciones causales de !a realidad, ya sea, se trate de objetos, fenémenos o
situaciones. La intuicion permite interpenetrar la realidad, y el intelecto realiza una
conceptualizacion a través del lenguaje. Conocer es, en su concrecion dialéctica, es ir
conceptualizando cada vez mas precisamente la realidad a través de un proceso de validacion
permanente, dado que el conocimiento, -en tanto producto cultural- se genera y desarrolia
condicionado por: la situacién contextual, -0 sea, las circunstancias historicas, sociales,
econdmicas, culturales y politicas-; por los marcos referenciales paradigmaticos acordados
por una comunidad cientifica, para abordar cientificamente la realidad; y por los factores
personales que involucran la biografia del que conoce, su posicion de clase, su ideologia,
intereses, y hasta las caracteristicas de personalidad que se proyectan sobre el conocer.

criterios de validacion. En un primer sentido la validacion estaria vinculada a la practica; en un
segundo sentido, a la confrontacion entre las abstracciones conceptuales y la realidad a través
de la praxis; en un tercer sentido, y -por ser el conocimiento socialmente vinculante-, a la
legitimacion politica del poder constituido en hegemanico.

En sintesis, la historicidad de las construcciones dialécticas sobre ja realidad configuran una
validez epocal y cultural al conocimiento.

APRENDIZAJE

Cuando se enfrenta el desafio de establecer qué se entiende por “aprendizaje”,
se cae casi inevitablemente en la tentacidn de sondear, analizar, observar implicancias, de
diferentes concepciones, sustentadas en diversas teorias psicolégicas, que plantean muiltiples
modos de concebir al sujeto en su relacién con aquello que aprende. Corrientes que enfatizan
una dimension por sobre otra (individual, social, subjetiva) o que sitian su acontecer en
distintos escenarios, entre otros, las instituciones y los ambitos.
No es éste el lugar apropiado para recuperar la discusion teérica entre estos enfoques, adn
cuando se reconoce su importancia.

Si cabe afirmar que en esta historia, podemos identificar dos grandes versiones:
-aquella gue situa el aprender a través de las conductas observables del sujeto, condicionado
por las contingencias de la naturaleza;

-aquella que explica el aprender en el proceso de construccion, deconstruccion y
reconstruccion de los conocimientos, que implica, ante todo, el protagonismo activo del sujeto
que aprende.

Desde esta ultima, se concibe el aprender como un proceso por el que el sujeto reconstruye,

enriquece, “optimiza’, los conocimientos y experiencias que ya posee, disponiéndolos de
acuerdo a la situacién, al problema, al contexto en que se sitlia, concepcién que discute, ante

9 dc julio 24 - (9103) Rawson - Chubut - Tel.482341/344 - Fax: 482345 34




Lo PN

Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT

Ministerio de Educacion

ANEXO I

todo, la vision del sujeto como tabufa rasa, como un receptaculo que espera ser “llenado” para
su completamiento.

Desde esta perspectiva de concebir el proceso de aprender, se reconocen dos aspectos
esenciales que posibilitan dar cuenta de sus modos de desarrollarse:

-que el aprendizaje es auténomo, es decir, aun cuando se puede visualizar en escenarios
compartidos de conocimiento, las estructuras cognitivas que se enriquecen, mejoran o
modifican, son inherentes a cada sujeto.

-que el aprendizaje, en tanto sujetos sociales insertos en un escenaric histérico, se produce en
contextos de intercambio de significados culturalmente potenciados y ponderados, entre
sujetos que portan versiones particulares de los mundos que referencian.

Desde lo primero, se admite la inmensa riqueza que representan los conocimientos previos
en el proceso de aprender, en tanto se constituyen en marcos de referencia desde los cuales,
el sujeto se dispone y se posiciona.

Desde lo segundo, se valida la importancia esencial que tienen los contextos colectivos de
aprendizaje, donde el didlogo, la conversacion y el debate son marcos propicios para el
intercambio de significados.

Cuando se hace referencia al aprendizaje escolar, este proceso se complejiza ain mas, en
tanto se suma la dinamica particular de la institucion “escuela”.

Concebir a la escuela como el lugar socialmente legitimado para la transmision de los
conocimientos, implica situar al proceso de aprendizaje como un componente inherente y
constitutivo a la vida escolar. Surgen las preguntas ;qué se aprende en la escuela?, ;,qué se
deberia aprender en la escuela?

Como todo lugar donde confluyen mundos diversos y particulares, la escuela resulta
portadora de distintos habitos, codigos, discursos y practicas heterogéneas, originados vy
producidos en distintos contextos.

En consecuencia, los sujetos que asisten a ella, de modo sistematico o asistematico, se
apropian de estos capitales culturales diversos. Ahora bien, esta apropiacion, ,resulta lo
esperable en téerminos de lo que se “debe aprender™? Si esto fuera asi, lo que se aprende seria
tan diverso y particularizado que no se podrian establecer acuerdos minimos respecto de o
que es socialmente vélido respecto de lo que el sujeto en términos de herramientas esenciales
necesita para la vida en comunidad.

Cuando se hace referencia a estos conocimientos, no se los restringe exclusivamente a
competencias, saberes y procedimientos, sino a un conjunto de actitudes que se vinculan a la
reflexion, a la inferencia, al “poder descontextualizador’, a -en palabras de Bruner-, “ir mas alla
de la informacién dada®. Se requiere también de la actitud de aprender, desde el cual
reivindicamos, por un lado, la permanente disposicion, apertura y deseo de aprender, que
permite apropiarse de conocimientos nuevos, y por otro, la capacidad de utilizar creativamente
aquello de lo que ya se dispone para utilizarlo en situaciones nuevas.

La seleccion que la escuela realiza, en términos de lo que se “debe aprender”, se
sostiene en un conjunto de criterios, que orientan lo que resulta esencial. El desafio, en este
sentido, es establecer espacios intermedios entre los conocimientos académicos
especializados, producidos en contextos de erudicién, y los modos diversos que tienen los
sujetos de aprender, tanto desde sus construcciones personales como desde sus improntas
culturales, problemas que conducen, nada mas y nada menos, a problemas cruciales del
ambito de la Didactica, tales como “adecuaciones curriculares”, “criterios de seleccién de los
contenidos escolares”, “el conocimiento y la diversidad” “las estrategias de ensefianza, entre
otros.

Desde el punto de vista cognitivo del aprender, la mayor busqueda que se ha de
proponer este proceso, es el de ia “amplificacién” de los procesos mentales.

E! acceso a los codigos elaborados de la cultura, implica disponer de herramientas
simbdlicas complejas, tales como el lenguaje, la conceptualizacion, el pensamiento estratégico,
el pensamiento reflexivo.

El desarrollo de estos procesos no se reduce a una actividad azarosa ni espontanea,
sino a una actividad de mediacion, que, en términos de lo escolar, se traduce en situaciones de
ensefianza intencionalmente disefiadas y organizadas que pretenden que los alumnos se
apropien de los conocimientos.

En términos del aprendizaje significativo, la ensefianza disefia situaciones que, desde
las condiciones que resguardan la calidad del material que se selecciona y desde la atencion a
los modos de aprender del sujeto, promueve significacion en los aprendizajes, entablando
relaciones entre los conocimientos que se ensefian y los que se dispone previamente.

A partir de lo dicho hasta aqui, se ha intentado conjugar las diversas dimensiones que
se entrecruzan en el andlisis de aquello que se considera como “aprender” y su particularidad
en el ambito escolar.

AUn cuando se comparte y se sostiene la especificidad de los procesos de ensefianza y
de aprendizaje, se advierte en el primero un rol de promotor del aprender, que, en tanto se
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desarrolla de manera intencional, permite el acceso a los codigos elaborados de la cultura,
nucleo esencial del contenido escolar.

ENSENANZA

El proceso de ensefianza, entendido como una accién de intervencion
intencional, que se genera con la finalidad de transmitir conocimientos esta atravesado por
multiples dimensiones de analisis que dan cuenta de su complejidad.
En primer lugar como ensefiantes, adherimos al modelo “tedrico critico” de formacion docente,
desde una doble vertiente: por un lado la linea que plantea la recuperacion de contenidos
significativos como instrumentos para la transformacion social, -pedagogia critico-social de los
contenidos-; y por otro, la que postula la reformulacion de las estructuras de poder, expresada
no sélo como formas de organizacion socio-institucional, sino también como estructura
internalizada en los educadores, -linea hermenéutico-participativa-.
En la accidn, este posicionamiento tedrico, se operacionaliza en el modelo de ensefianza
basado en la problematizacion. Este modelo que tiene sus origenes en la mayéutica socratica,
pero que los tiempos modernos han enriguecido con el aporte de distintas corrientes como la
pedagogia activa, la pedagogia de diagnostico, los grupos operativos, pedagogias
participativas, etc., propone que el que ensefia es un orientador.
Este proceso puede entenderse de dos maneras:
-l que aprende tiene saberes y experiencias muchas veces contradictorios e insuficientes,
pero puede reconstruirtos o resignificarlos;
-el que aprende no tiene esos saberes y experiencias todavia, pero tiene las posibilidades,
sobre todo si quien ensefa le facilita los pasos de descubrir, reflexionar y elaborar ese saber
que se desea que se adquiera.

En este sentido, desde la diversidad de los escenarios en los que se desarrolla actualmente
la actividad docente, los desafios son multiples. De modo fundamental, se trata de organizar
situaciones, en las que se trabajen conceptos, procedimientos y actitudes promoviendo el
analisis, la reflexion, la critica, ante los cambiantes acontecimientos que condicionan la
actividad de ensefanza. Resulta necesario, entonces, recuperar, de manera intencional y
sistematica, modos de pensamiento y métodos que de ellos se derivan, que trasciendan los
historicamente instituidos. En este sentido, la dialéctica, - y la reivindicacion de la negatividad-
la analogia, la abduccién, cobran paulatinamente una mayor importancia.

Este modelo de ensefianza exige, desde los espacios de formacién, ofrecer a los alumnos
instrumentos de interpretacién y andlisis de las situaciones de los diferentes campos de la
formacién, que les permitan tomar decisiones respecto de su accién, de modo de ampliarla y
enriqueceria en el continuo interactuar profesional con |a realidad cotidiana.

Se sostiene asi la necesidad de promover el “pensamiento estratégico”, en contraposicién
a la ensefianza de procedimientos prefabricados, ya construidos por otros, que no posibilitan al
alumno abordar y resolver problemas de modo creativo.

La formacion de profesionales reflexivos implica entonces, asumir un conjunto de
compromisos propios de este nivel educativo. Uno de elios es la construccién de modos de
pensamiento que conduzca a abordar los problemas de las disciplinas y su ensefianza
especifica, haciendo uso de categorias conceptuales y enfoques que posibiliten al alumno
explicar estos problemas desde su comprension e interpretacion, es decir, desde una lectura
que vaya mas alla de lo empirico y lo inmediato.

La comprension es inherente a la actividad cognitiva del sujeto que aprende, e implica una
profunda apropiacidn, no tan sélo de conocimientos, sino también en términos de modos de
aprender. Se comprende, cuando se observa de modo consciente el recorrido cognitivo ante un
objeto de conocimiento, cuando se regulan adecuadamente las estrategias de aprendizaje con
la finalidad de apropiarse del objeto de conocimiento. La ensefianza para la comprension deja
de reducirse a un mero dotar de técnicas y métodos para acotar lo complejo, para constituirse
en un espacio de promocion del pensamiento inferencial, que posibilita anticipar, hipotetizar,
adelantarse en el pensamiento, en tanto adquiere estos matices, representa una via para el
acceso a conocimientos complejos vy a la construccidon de matrices flexibles inherentes al
proceso de la formacion docente,

CONCEPCION DE PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

Si la funcion social de la escuela
es la distribucion equitativa del conocimiento disponible y socialmente validado, a través de una
adecuacion del curriculum a las necesidades de las practicas técnicas o profesionales, en
cualquiera de sus formas, la nocién de sujeto como fundante de la construccion curricular
implica, ademas, la construccion de una alternativa en la practica profesional docente, tanto en
su discurso tedrico como en su instrumentalidad practica. En este sentido el Instituto Formador

centrara la formacién docente en una practica profesional “problematizadora”, articulando la
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practica, entendida como “aprender ensefiando”, con la teoria, produciendo un “aprender
ensefiando” superador.

Ello implica formar docentes como “intelectuales” que ensefien con criterio de verdad, cuya
funcion no sea sodlo transmitir el saber, sino también sus modos de relacion con el saber, lo que
supone que la razdn de la clase sea la verdad, es decir que la transmision impone “exigencia
de verdad”. Por ende se han de formar docentes capaces de reconocerse y ser reconocidos
como intelectuales en condiciones de producir discursos académicos en distintas tipologias
textuales.

Desde esta perspectiva, la propuesta formativa propone entonces, ofrecer un cambio de
la practica profesional del docente la cual permita que la escuela sea el laboratorio de hecho de
una nueva forma de vivir en sociedad, de organizacion de las actividades y de la experiencia
que ahi, a la inversa del mundo de la racionalidad formal, tengan cabida la negatividad, el
sujeto y el pensamiento divergente.

La practica profesional reclama entonces tres elementos basicos a tener en cuenta en
la practica escolar: la metodologia, la teoria y la cultura de la sociedad. Estas implicancias la
constituyen como un “campo de objetos problematicos™ , en donde la accion del docente no se
circunscribe sdlo a la accion profesional dentro del aula y dentro de esta accién, como relativa
al proceso de ensefiar o también denominada “practica pedagogica, que es el eje principal de
la accion docente; sino que ademas alcanza -dado su caracter politico-, a la accion y
actuacion institucional y sus efectos en la practica social. Es por ello que la practica docente -
como concepto y como accion- se desarrolla en los ambitos del aula, la institucion y el
contexto.

Por otra parte cuando hablamos de practica docente se deben tener en cuenta dos
niveles de analisis: el nivel de los discursos y el nivel de las practicas, el primero relativo a
las intenciones discursivas, explicitadas por los docentes, y el segundo expresado en las
acciones efectivamente desplegadas cotidianamente al interior del aula y de las instituciones
educativas. En general, cuando se discurre sobre la tarea docente, en general, suele olvidarse
que existe una distancia entre el nivel del discurso y el nivel de las practicas, y entonces se
pretende modificar las practicas actuando sobre los discursos. Es por lo tanto necesario revisar
y actuar sobre las practicas profesionales y las teorias en que se sustentan.

Este analisis abre dos perspectivas de trabajo en las que se coincide con Davini,
iCristina cuando plantea:

* UN TRABAJO COLECTIVO DE REFLEXION SOBRE LA PRACTICA Y LA TEORIA:  Qué probtemas
enfrentamos? Qué caracteriza la situacién en la que los problemas emergen? Qué teorias o
enfoques aportarian insumos para el analisis del problema? Qué soluciones se derivarian de
los mismos? Qué viabilidad o adecuacion tendrian esas soluciones dentro de los ambitos
especificos? Como controlar los resultados de la intervencidn pedagogica? Qué otras acciones
hubieran sido posibles y por qué?

* UN TRABAJO SISTEMATICO DE INVESTIGACION que, mas alla de la reflexion sobre la practica,
supone el avance en la produccién de conocimientos pasibles de ser comunicados a la
comunidad pedagogica, y sometidos a andlisis, critica y contrastacion con otros casos o en
otras situaciones.

Este enfoque de la practica docente nos lleva a sefalar como lo expresa Pérez Gomez
(El pensamiento practico del profesor: implicaciones en la formacion del profesorado, 1988)
que “entre el conocimiento vulgar y el cientifico, entre la aproximacion empirica y el enfoque
tedrico se intercala el conocimiento académico. En la escuela se organiza y planifica
Iracionalmente la intervencién didactica para ayudar a que el alumno produzca la ruptura
epistemologia. Es decir, cuestione y reformule sus modos empiricos de representar la
estructura y el funcionamiento del mundo real, organice significativamente cuerpos
estructurados de conocimiento y desarrolle métodos y estrategias potentes de formulacion
hipotetica, de andlisis e investigacion. Y entonces este propésito no se logra muy
frecuentemente y la mayoria de las veces el resultado es la reproduccion de “palabras ajenas”,
a veces bien relacionadas entre si, pero que se constituyen en un discurso cerrado sobre si
mismo. Por lo tanto consideramos que un educador que actiia como intelectual debe ser capaz
" e de hacerlo teniendo siempre en consideracion el Cuerpo Te6rico de las Ciencias de la

- Educacion segun el planteo de Gimeno Sacristan:

¢ Hablar de "campo de objetos” y —no de “objeto™ implica ta opcion metodolégica de colocarnos en
tension con el corpus teorico para hacer uso de él. Mientras “el objeto” estd asociado con la explicacion,
el “campo de objetos es una forma de organizacion conceptual sobre la realidad que no constituye
ninguna afirmacion sustantiva acerca de ésta. Se va construyendo como totalidad articulada, que
transforma la realidad en contenido de razonamiento™. (Ver Zemelman, Los horizontes de la razon.
Méjico 1992)
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“la explicacién, la normatividad y la utopia” y la relacidon que existe entre ellas. Operar con
estos componentes y sus relaciones en la practica educativa supone reconocer los siguientes
puntos: s

*El objeto educativo esta en proceso de construccion permanente y esta construccion se apoya
en el componente utopico (que da direccion a la practica) y en el reconocimiento de la situacion
actual, (que implica reconocer tanto, cual es su configuracién, como las fuerzas o condiciones
que la produjeron).

*La normativa no deriva de la descripcién y explicacién de la realidad configurada, sino que son
los componentes valorativos los que determinan los aspectos de la realidad que seran
analizados y las formas de accién necesarias para modificarla. Los modos operativos deben
guardar coherencia con el sistema valorativo adoptado.

“La realidad puede considerarse no sélo como condicion gue marca limites a la accién, sino
como una situacion a ser superada. Se trata de hacer no sélo un andlisis acerca de la
factibilidad de una decisidn, sino también de considerar la distancia de la realidad respecto del
“modelo utopico”, de las condiciones que obstruyen su logro y de las que lo permitirian.

*Las teorias poseen supuestos subyacentes: tener “vigilancia critica” sobre la propia practica,
supone explicitar los supuestos sobre aspectos de la realidad que subyacen en la teoria
adoptada.

“No sdlo el paradigma técnico afecta la practica, sino también a los supuestos subyacentes que
son, ademas de los cientificos y técnicos, los supuestos de sentido comun, aprendidos en la
socializacion del educador como integrante de un sistema social, estos supuestos de sentido
comun deben también ser vigilados.

Este enfoque entonces, que considera a la Practica Profesional Docente en términos de
ensefnanza con “criterio de verdad”, toma en consideracion el caracter peculiar e insoslayable
del problema ético y politico de los fines de toda actuacién profesional que pretenda resolver
problemas humanos. Es por ello que definimos coherencia de la practica desde dos
perspectivas:

* Como coherencia interna de las tres dimensiones, tomando, como eje central para el
analisis de esta racionalidad, el marco valorativo, el utdpico y el normativo a realizar, que son
punto de partida tanto para el conocimiento de la realidad sobre la que se va a actuar, como
para optar por los modos instrumentales adecuados para el ejercicio de la profesion.

* Como propuesta no aislada, sino vinculada a un proyecto politico y a un Proyecto Educativo
Institucional que defina el sentido en que se inscribe el proyecto profesional.

Cabe preguntarnos ahora, como hacer para que la practica pedagogica esté orientada,
fundamentalmente, por el “criterio de verdad”. Para responder a este interrogante, analizamos
la relacion entre la logica de la practica docente que se considera deseable, y la espontanea,
estructurada por los habitus histéricos internalizados — “practica artesanal’ - que operan a
modo de soporte de las practicas espontaneas que puedan obstaculizar |la deseable.

Una diferencia esencial reside en el grado de reconocimiento o conciencia, asi como en ia
deliberada basqueda de coherencia entre los tres niveles o dimensiones de Ia estructura
en que se funde la accién: el axiologico (proyecto, principios valorativos), el
correspondiente a la construccién de la realidad (concepciones tedricas, conceptos,
esquemas de percepcion) y el normativo (decision técnico - metodolégica/ esquemas de
accion).

Si los valores a los que se da prioridad responden a distintos sistemas de interpretaciones de |a
realidad, las estrategias que se proyectan y las que se hacen efectivas responden a diversos
sistemas de referencia, se convierten en obstaculos. Consideramos fundamental para ello, que
se reconozca esta situacion y se adopte una actitud vigilante que permita identificarlos y
buscar el modo de superarlos.

Otra diferencia central entre practica docente con “criterio de verdad’, y de sentido
comun es ef reconocimiento de la historicidad de una concepcién. Recordamos que una
accion dirigida desde el sentido comin utiliza saberes sin cuestionar la relacién entre la
situacion que les dio origen y la situacion en la que se aplican, se apropia de significados sin
cuestionar su génesis. La practica docente “con criterio de verdad” en cambio, se apovya en el
uso de saberes y en el anélisis de situaciones, procurando explicar las relaciones existentes
entre hechos o situaciones particulares y al conjunto de hechos en situaciones historicas
determinadas. Por otra parte, esto supone también una particular manera de comprender la
relacion entre significado y significante, aboliendo la idea de considerar esta relacién en forma
esenctialista, fija, univoca.

A esla altura parece necesario aclarar que, aunque estamos proponiendo una actitud de
vigilancia y autorreflexion permanentes, ello no significa que todo el conocimiento con el que se
opera, sea de caracter explicito, factible de ser verbalizado. Sostenemos gue el profesional
docente, como toda persona que realiza una accién inteligente seguira poniendo en actividad
conocimientos y capacidades que son el resuitado de la experiencia vy la reflexion anteriores, y
que constituyen un “saber hacer” tacito. Por otra parte, se considera deseable que ello suceda,
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dado que las multiples demandas de una situacién de trabajo requieren “elaborgr un
diagnostico rapido de la misma, valorar sus componentes, disefiar estrategias alternativas y
prever, en lo posible, el curso futuro de los acontecimientos. La mayoria de estos recursos
intelectuales que se activan en la accién son de caracter tacito, implicito, y aunque puedan
explicitarse y hacerse conscientes mediante un ejercicio de meta-analisis, su eficacia consiste
en poder mantener esta vigilancia que permite corregir la direccion cuando es necesario.

En sintesis y glosando a Freire, queremos formar profesionales de la docencia que puedan
“leer la realidad”, capaces de realizar un proceso de autocritica respecto de la naturaleza
histéricamente construida de la propia experiencia” y de “renovar un modo de
autoconocimieto a través de una comprension de la comunidad y la cultura que
constituyen activamente sus vidas”.

CURRICULUM
Desde la Institucién Formadora asumimos al curriculum como “texto” entre la

produccion y la reproduccion. Por ello se constituye en un “campo de lucha” entre los intereses
de los distintos sectores. Por ende, es un proceso que se configura a partir de contextos no
sélo pedagogicos, sino también sociales, politicos, histéricos y econdmicos. Se trata, entonces,
de un proyecto de trabajo, que implica negociaciones respecto de:
-La seleccion de fines y propdsitos, la seleccion de contenidos y las destrezas que se desean
desarrollar, la seleccion de los métodos relativos a como han de ensefiarse esos contenidos, y
como evaluar los logros.
-El desarrollo  dialéctico de momentos de planificacion, de accion y de evaluacion;
condicionados todos ellos a la realidad socio-cultural-histérica-politica en la cual se insertan.

Desde esta perspectiva, el curriculum adquiere sentido como herramienta organizadora de
diversas experiencias pedagogicas, que posibilitan el acceso al conocimiento y la reflexion
critica sobre la realidad para superar lo obstaculos. Es aqui donde se plantea la necesaria
articulacion entre las definiciones curriculares en el contexto amplio, las que deciden las
jurisdicciones y el Disefio curricular institucional, este dltimo como un espacio que permite a las
instituciones formadoras contextualizar su propuesta en articulacién con un marco general y
garantizar la coherencia y el sentido de las actuaciones docentes convirtiéndose en una
herramienta imprescindible para la reflexion y analisis de la practica educativa.

El curriculum es entonces, un proyecto articular “del texto y del contexto”, una hipétesis de
accion, flexible y abierto a la innovacion, que permita ir incorporando los avances cientificos y
tecnologicos y las demandas de la sociedad. En este sentido, la evaluacion no puede quedar
supeditada solamente a las normativas del sistema educativo, sino que debe ser inherente a
los procesos mismos del desarrollo curricular. La metodologia que se utilice para evaluar el
curriculum escolar, debe abarcar todas sus dimensiones, considerando su desarrollo como un
proceso para de andlisis, interpretacion, comprension que permita obtener informacion
sustantiva para la toma de decisiones en su reformulacion.

EVALUACION Y ACREDITACION

La evaluacion educativa siempre es politica. Exige la
posibilidad de objetivacion de un particular tipo de transformacién: aquella que se ha operado
de manera intencional sobre los sujetos. Esta transformacion alude tanto a los aprendizajes
Aue se han adquirido como a las caracteristicas que definen los contornos de los Sujetos
politicos que egresan del proceso de formacion. La certificacion o la ausencia de certificacion
con respecto a la adquisicion de determinados aprendizajes, repercute en los contextos
sociales en los que viven los sujetos. Contextos susceptibies de ser modificados solamente si
estos sujetos devenidos en sujetos politicos portan caracteristicas de ciudadanos criticos y
participativos y colaboran en la constitucion de ciudadanos en los contextos de escolarizacion.
La evaluacion se convierte asi, en el eje que articula demandas y expectativas de los distintos
actores escolares y los diferentes actores sociales, que intervienen en el marco de negociacion
que genera la acreditacion de los saberes.
En este sentido, una categoria central que aparece vinculada a la evaluacion en este tiempo
|historico es la calidad, concepto de caracter polisémico y multireferencial, que amerita explicitar
los significados que se le otorgan. En primer lugar se entiende a ésta como una cualidad
personal, es decir como el mejor modo de realizar las tareas institucionales, de acuerdo a las
potencialidades, recursos y condiciones de contexto. En segundo lugar, desde una mirada
estructural y colectiva, se la entiende como la efectividad de los procesos y los resuitados
institucionales en relacion a la oferta cultural y académica del Instituto Formador.

Desde una dimension didactica, explicar la evaluacion desde una concepcion de ensefianza,
remite a su caracter procesual, que significa defender ia necesaria continuidad entre la forma
de aprender y la de ensefiar, y la forma de otorgar valoraciones. La evaluacion valora, y esta
valoracion adquiere significacion cuando es el resultado de un proceso de comprension, de
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dialogo y de mejora, posibilitando y fundamentando la toma de decisiones respectq de lo
realizado y logrando el éxito en el egreso de los sujetos destinatarios de la oferta educativa.

Los momentos de promocion y acreditacién se sustentan en muiltiples aspectos que
manifiestan, de algin modo, la calidad de los aprendizajes; no tan solo el alumno es quien
muestra sus progresos y debilidades, sino que también el docente y la institucion son
evaluados.

La seleccion de los criterios de evaluacion no implica, reducir los mismos a lo técnico;
trasciende el ejercicio de lo gque se quiere evaluar para impregnarse de componentes
ideologicos.

- Se trata por ende, de una tarea compleja, continua y permanente de las distintas
dimensiones de la organizacion, orientada en cuatro direcciones: el metacontexto, el contexto,
la capacidad del sistema, los procesos y los resultados.

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN INGLES
2,-) ESTADO SITUACIONAL Y DEFINICIONES BASICAS

El presente documento presenta la estructura curricular para la Formacion Docente del
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN INGLES. El contenido toma como
referentes significativos:

a) La Ley de Educacién Nacional N° 26.206.

b) La Ley de Educacion Superior N° 24.521 y la Ley de Educacién Técnico Profesional N°
26.058.

¢} La documentaciéon emanada del Consejo Federal de Educacion: Resolucion N° 75/98
Contenidos Basicos Comunes de la Formacion Docente Orientada.

d) Las Resoluciones N° 24/07, N°30/08 y N° 144/08 del Consejo Federal de Educacion.

e) La evaluacion del Disefio Curricular Institucional en desarrolio del Profesorado para el
3er. Ciclo de la EGB y la Educacion Polimodal en Inglés Resolucion Ministerial N°
081/05

El disefio y organizacién de la estructura curricular, se plantea en funcion de la
especificidad de la oferta formativa, teniendo en cuenta aspectos particutares en relacion a:

A-LAS FINALIDADES DE LA FORMACION EN LA EDUCACION SECUNDARIA

La Ley de Educacion Nacional, Capitulo IV Articulo 29, establece gue la Educacién
Secundaria es obligatoria y constituye una unidad pedagégica y organizativa destinada a
los/las adolescentes y jovenes que hayan cumplido con el nivel de Educacion Primaria y, en el
Articulo 30, la Educacién Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones tiene la
finalidad de habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio plenoc de la ciudadania,
para el trabajo y para la continuacion de sus estudios
Son sus objetivos: '
a) Brindar una formacion ética que permita a los/las estudiantes desempeiiarse como sujetos
conscientes de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacion y la
solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminaciéon, se
preparan para el ejercicio de la ciudadania democratica y preservan el patrimonio natural y
cultural.
b) Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como
herramienta para comprender y transformar constructivamente su entorno social, economico,
ambiental y cultural, y de situarse como participantes activos/as en un mundo en permanente
cambio.
¢) Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacién, de trabajo individual y en equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad, como
condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores y la educacién
a lo largo de toda la vida.
d) Desarrollar las competencias linglisticas, orales y escritas de la lengua espafiola y
comprender y expresarse en una lengua extranjera.
e) Promover el acceso al conocimiento como saber integrado, a través de las distintas areas y
disciplinas que lo constituyen y a sus principales problemas, contenidos y métodos.
f) Desarrollar las capacidades necesarias par la comprension y utilizacion inteligente v critica de
los nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.
g) Vincular a los/las estudiantes con el mundo del trabajo, la produccion, la ciencia y la

tecnologia.
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h) Desarrollar procesos de orientacion vocacional a fin de permitir una adecuada eleccion
profesional y ocupacional de los/las estudiantes.

i} Estimular la creacion artistica, la libre expresion, el placer estético y la comprension de las
distintas manifestaciones de la cultura.

j) Promover la formacion corporal y motriz a través de una educacién fisica acorde con los
requerimientos de! proceso de desarrollo integral de los adolescentes.

B-LA FORMACION DOCENTE PARA la Educacion Secundaria.

La formacién del docente de Educacion Secundaria en Inglés, como en otras disciplinas, para
la Educacién Secundaria implica aceptar ciertos desafios:

*La oferta educativa de la Educacion Secundaria en todas sus modalidades tiene por finatidad:
-habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el
trabajo y para [a continuacién de estudios:

-una funcidén orientadora, contribuyendo a ampliar los horizontes sociales de los alumnos y
alumnas.

En este sentido, en nuestra Jurisdiccion la mayoria de los docentes que hoy asumen la
ensefianza de la segunda lengua, en la Educaciéon Secundaria, no poseen una formacion
especifica y actualizada, si bien poseen saberes de la lengua inglesa adquiridos en academias
y/ o instituciones privadas que ensefian Inglés, no han recibido formacién general y
especializada vinculada a la ensefianza de esos saberes y a la profesidn docente.

La Institucion Formadora asume entonces, el compromiso, -desde sus objetivos institucionales,
desde las propuestas académicas de los distintos espacios curriculares-, de realizar un
abordaje sistematico y articulado de esta disciplina, a los efectos de concretar los objetivos y
las finalidades de la Educacion Secundaria y de la ensefianza de la Lengua Extranjera Ingles,
en las situaciones aulicas, institucionales y de la vida social en general.

La formacién de profesores de inglés implica entonces una Formacion Basica Comun y una
Formacion Especializa que brinde una formacion profesional docente con una especialidad
disciplinaria.

Ambas formaciones se centran en el manejo adecuado, preciso y fluido de la lengua
inglesa, manifestado en sus cuatro macrohabilidades: escucha, habla, lectura y escritura, de
manera tal, que el futuro docente pueda constituirse en un modelo de identificacién axiolégica y
un modelo de comunicacion y produccion linglistica para sus alumnos. Los contenidos se han
agrupado en cuatro Trayectos que se constituyen en espacios de integracién disciplinar y que
definen un campo de ensefianza y de aprendizaje que permite el abordaje interdisciptinario y la
reafirmacion de la identidad de la disciplina.

La formacion especifica por niveles del sistema aborda en profundidad los contenidos
introductorios de la formacion basica com(n, adecuados al nivel educativo en que el alumno -
futuro docente- opte por desarrollar su tarea profesional. La tarea de ensefiar la lengua inglesa
supone una Formacién Basica Comun y a la vez un sdlido conocimiento de la disciplina o
Formacion Especializada, que posibilite a los futuros docentes disefiar, implementar y evaluar
estrategias de ensefianza, aprendizaje y adquisicion que sean significativas para los
alumnos/las y les permitan desarrollar la lengua inglesa tanto en situaciones formales de
ensenanza y de aprendizaje como a partir de situaciones comunicativas que funcionen como
disparadores de procesos subconscientes de adquisicién.

Al estudio de los contenidos de lengua inglesa especificos, y de manera integrada con él, el
futuro docente unird el estudio de los aspectos epistemoldgicos y pedagogicos que puedan
orientar tanto su accion de ensefiar, como de las caracteristicas de los sujetos que aprenden
de la Educacion Secundaria.

Para ello, debera desarrollar capacidades y actitudes que le permitan:

-Articular los contenidos de los campos de la formacién docente: Formacion General, Practica
Docentes y Formacion Especifica para desempefiar la profesién docente en instituciones y
contextos especificos y con grupos diversos de alumnos;

-Disefar, implementar y evaluar estrategias innovadoras de ensefianza y aprendizaje de las
lenguas extranjeras y seleccionar mediadores adecuados para la ensefianza.

Estos contenidos corresponden a un enfoque actualizado de la formacion lingiistica y

literaria, que integra ademas el estudio de otros géneros discursivos como el discurso cientifico,
historico, politico, publicitario, entre otros, lo que permite establecer una relacién estrecha con
las modalidades de la Educacion Secundaria. Por lo tanto, la formacién del futuro docente en
lengua inglesa orientara su tarea con criterio de usos comunicativos e instrumentales.
Para un alumno de la Educacién Secundaria es Gtil todo aquello que sea parte integral y
transversal de cada una de las modalidades. Esto requiere que los procesos de ensefianza y
aprendizaje se orienten de modo tal que la lengua sirva como un efectivo instrumento de
acceso a saberes especificos de cada area.

Hasta los dieciséis afios —considerado como comienzo del periodo de las operaciones
abstractas- coexistirian dos formas de aprender:
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- Un modo natural intuitivo, especifico de la adquisicion de las lenguas y dependiente de un
buen modelo que funcione como disparador de los procesos de adquisicion. Este modo de
incorporacion de material linglistico es caracteristico de la infancia.

- Un modo racional formal enmarcado dentro de procesos de aprendizaje general que con
frecuencia dan lugar a la variabilidad, a menudo resultante de la interferencia de modos de
incorporacion de material linglistico, propio de los procesos de maduracién cognitiva.

Para comprender y enriguecer estos procesos y para no detener el desarrollo de la interlengua,
los futuros docentes necesitan una formacion psicolinglistica profunda, asi como una
disponibilidad de recursos didacticos para interpretar el proceso de aprendizaje de los alumnos
de la Educacion Secundaria.

En este marco, es especialmente necesario en la Educacién Secundaria fomentar las
potencialidades de contextualizacion e intertextualizaciéon del inglés con otros campos del
conocimiento ya adquiridos por los alumnos en las disciplinas escolares y en su experiencia en
el mundo. El inglés acompafara progresivamente, de acuerdo con el nivel de desarrollo, el
tratamiento de los textos y temas que los docentes de las distintas areas y de las disciplinas
orientadas consideren necesarios para la formacién de los alumnos de la Educacion
Secundaria. Es decir, el futuro docente atendera a estas necesidades de aprendizaje vy
comunicacion.

Ademas, los futuros docentes desarrollaran capacidades y actitudes que les permitan generar y
encauzar la reflexién sobre el sistema lingiiistico y su uso a través de la resolucion de
problemas de comunicacién. En los primeros afios de la Educacion Secundaria, los alumnos
habran cumplimentado por io menos un nivel de ingles, lo que les permitird un grado mas
profundo de reflexion sobre los hechos del lenguaje y comparacion entre los sistemas
lingUisticos a los que tuvo acceso. Por lo tanto, la formacion del futuro docente contemplara el
alcance de reflexion metalinglistica y metacognitiva de los alumnos del ciclo basico y del ciclo
orientado.

Dada la complejidad que encierra la formacidn docente para las lenguas extranjeras, su
preparacion debera considerar todas las variables que implica su ensefianza para que el futuro
docente pueda desempefiarse con profesionalidad.

Atendiendo a los objetivos de la Educaciéon Secundaria, la finalidad de la Formacién en la
lengua extranjera inglesa en la Educacién Secundaria, es desarrollar en los alumnos/ as,
desde una perspectiva multidisciplinar, capacidades y habilidades para el anilisis, la
comprension y produccion de textos orales y escritos, con el objeto de utilizar la lengua
como instrumento de comunicacion internacional, que facilita el acceso a los avances
cientificos, técnicos, sociales, artisticos y la posibilidad de acceder a la multiplicidad de
culturas en el marco del proceso de globalizacion.

El proceso de formacién de los futuros docentes, entonces, estara orientado por ende, a
analizar y profundizar las finalidades de este campo del saber en la escuela, planteando
experiencias formativas basadas en capacidades de conocimiento teorico, de conocimiento
empirico, de conocimiento y manejo de tecnologias, de analisis critico y pedagogico-didacticas,
Ggue le permitan generar procesos de ensefianza que posibiliten a los alumnos y alumnas:
adquirir habilidades propias del uso de esta lengua, articulando los aportes conceptuales de las
disciplinas que configuran los espacios de Lengua Inglesa desde un enfoque metodolégico
comunicativo en la ensefianza de de la misma, proporcionando distintos modos de
acercamiento al campo de conocimiento en el Ciclo Basico y en el Ciclo Orientado y en las
diferentes modalidades de la Educacion Polimodal:

En el Ciclo Basico se propiciaré la actividad comunicativa que permitird el acceso a ofras
culturas, lo cual implicara ia produccion y comprension de textos orales y escritos, y la reflexion
sobre su uso.

En el Ciclo Orientado se profundizarg la actividad comunicativa y se tendra en cuenta la
especificidad de las modalidades.

C-EL SUJETO DE APRENDIZAJE DE LA EDUCACION SECUNDARIA Y LA INSTITUCION
EDUCATIVA

El sujeto que aprende de la Educacion Secundaria atraviesa procesos de cambios
significativos en su desarrollo bioldgico, psicolagico, social y cognitivo. Podria decirse, ademas
que en este proceso esta en procura de configurar su autoconstitucion como sujeto social en la
busqueda de una identidad, de un lugar, de un proyecto de vida, en un mundo signado por las
incertezas, y en un contexto histérico, palitico y social cuyas caracteristicas son las situaciones
cambiantes y paradojales.

A pesar de esta situacion epocal y de los conflictos, ambivalencias, duelos, etc. por ios cuales
atraviesa, es un momento propicio de su vida: ha alcanzado cierto grado de madurez y
autonomia, se profundiza su preocupacién por problemas morales, religiosos, sociales,
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politicos, laborales y estéticos, aumenta su potencial para adquirir y procesar informaqlén,
desarrolla procesos cognitivos mas complejos, se torna critico y reacciona cuando advierte
ciertos desajustes entre los valores que le han transmitido y la realidad que le rodea, pone en
juego nuevas estrategias para apropiarse del conocimiento en areas especificas, en la
busqueda de un pensamiento racional auténomo. . ‘

Sin embargo, ha de tenerse en cuenta que estos procesos no son lineales ni homogeneos,
cada sujeto que aprende -y que ensefia- es, y reclama ser reconocido como tnico e irrepetible,
diferente. Es necesario entonces, reconocer, respetar, asumir y atender la diversidad en todas
sus manifestaciones. Esta diversidad no sélo refiere a lo ideoldgico, etario, politico, socio-
cultural, religioso, étnico, biolégico, religioso: la diversidad también es cognitiva. Sin
desprenderse de las otras formas de diversidad, esta Ultima se plantea en relacion a los
distintos modos de aprender. En este sentido la Institucién Educativa de Educacion
Secundaria es el espacio propicio para iniciar sus aprendizajes de participacién en la vida
ciudadana y productiva.

La institucién educativa constituye una unidad pedagogica y organizativa con autonomia
institucional y curricular, apertura al medio, contextualizacion de los aprendizajes,
calidad, atencién a la diversidad, equidad.

Estos principios otorgan a la Institucion de este nivel formativo caracteristicas tales como: La
organizacion de su proyecto formativo basado en el desarrollo de capacidades y
actitudes, cuyo mayor desafio es generar disposiciones y actitudes para futuros desempefios
como ciudadanos responsables en el complejo escenario del mundo laboral, comprendiendo
sus logicas, sus requerimientos, necesidades y problemas; donde el trabajo en equipo, la
asuncion de responsabilidades, la adaptacion activa a cambios frecuentes y la apertura a
nuevos requerimientos, son su busqueda central.

La gestion institucional y curricular basada en la autonomia, que se materializa en la
capacidad de la institucién de elegir -desde los marcos politicos y normativos y un proceso de
toma de decisiones colectivo- las estrategias mas convenientes a su propuesta de trabajo,
generando un modelo institucional que pueda dar respuestas desde la innovacion, a la
diversidad de las demandas que atiende.

Es por ello que en la formacion de docentes para este nivel educativo, se ha de
posibilitar:

-la construccion de estrategias de ensefianza de la Lengua Inglesa que permitan a los alumnos
y alumnas de la Educacion Secundaria, el aprendizaje por multiples vias: la via de acceso
narrativa, la metéafora, la lectura, la estética, la logica, la resolucion de problemas, etc., con la
finalidad de potenciar la construccion de modos auténomos de aprendizaje.

-la seleccion de contenidos significativos de la disciplina que conforman los espacios, con una
organizacion flexible, que permitan a los alumnos y alumnas de la Educacién Secundaria, la
insercion en el mundo laboral, -basada en actuaciones competentes, en el ejercicio de una
libertad responsable que evidencie respeto, tolerancia, honestidad, solidaridad, compromiso,
justicia, equidad, calidad de vida-, propios de la convivencia en una sociedad democratica.

-la adquisicion de estrategias investigativas y evaluativas que le permitan indagar sobre: los
aprendizajes de los alumnos y alumnas, su propia practica, la institucién y la realidad social,
para realizar intervenciones efectivas que redunden en beneficio de su rol profesional y la
mejora de la oferta cultural y académica de la Institucién Educativa.

D-LA ESPECIALIDAD DISCIPLINARIA: La Formacion en Inglés impiica saberes, -tanto
tedricos como instrumentales- especificos de la disciplina.

Para ello, debera incluir dos tipos de saberes, complementarios desde el inicio de la formacion
y mutuamente implicados:

Un saber disciplinar, que comprende:

e - el manejo eficaz, preciso y fluido del inglés y del espafiol;

- un solido conocimiento de teorias de adquisicién y aprendizaje de ias lenguas;

- el conocimiento sobre las ciencias del lenguaije y otras disciplinas;

- un conocimiento del uso del inglés en las areas disciplinares con las que se relaciona:

- el conocimiento de una didactica que opere sobre esquemas conceptuales y referenciales,
y contemple [a actividad de los alumnos como un proceso de aprendizajes significativos y
socialmente validados, con la guia del docente.

Un saber vivencial (conocimiento en accion), que les posibilite capitalizar sus propias

experiencias de:

a) La adguisicion y el aprendizaje del espafol como lengua materna,

b) La adquisicion del inglés como segunda lengua,
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) La adquisicion de al menos un nivel de una segunda lengua extranjera durante su

formacién.

d) La experimentacion, reflexion e investigacion de la tarea docente.
Esto favorecera la interaccion con otros docentes, y con una variedad de recursos tecnologicos
para compartir dichas experiencias. La formacion docente del profesor de inglés considera la
adquisicion de competencias para la reflexion sobre la practica desde el inicio de su formacion
y a lo largo de toda la carrera profesional. Si el pensamiento del docente trabaja més desde las
singularidades que desde las generalidades, la manera de captar su sentido y su riqueza es la
de volver sobre la propia experiencia, que es el lugar de donde emerge este tipo de
pensamiento, el cual se muestra y concreta también, en su desempefio profesional.
La integracion de ambos saberes, disciplinar y vivencial, es fundamental para el desarrolto de
un estilo de ensefanza personal, posicionado en un conocimiento actualizado.
LLas competencias se vincularan con la formacion de actitudes en el profesor que, apreciando el
valor que las lenguas extranjeras representan en la vida humana, sienta gusto por trabajar en
eilas, confianza en poder hacerlo y compromiso para transmitirlo a sus alumnos.
Al finalizar su carrera, el profesor en inglés podra articular sus conocimientos teoricos y
metodologicos disciplinares con los pedagégicos y didacticos para el ejercicio profesional de la
docencia en el marco de su realidad laboral.
También es necesario que durante su formacién inicial los alumnos futuros docentes
desarrollen estrategias de autogestion que favorezcan la autonomia en el aprendizaje, aun
despues de haber concluido sus estudios de grado.
Se promovera entonces, la concrecion de propuestas de ensefianza adecuadas a sus
finalidades, tratando de aportar soportes tedricos y metodologicos que colaboren en la
elucidacion fundada racionalmente de los debates y dilemas actuales sobre los enfoques de la
ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa y los objetivos de la Educacién Secundaria.
Las aportaciones teéricas de estos campos del saber, y las articulaciones con el campo de la
Formacion General, de las Practicas Docentes y la Formacion Especifica, orientaran la
Formacion profesional del docente en Inglés, desarrollando entre otras: La capacidad tedrica,
la capacidad de conocimiento empirico y de andlisis critico, la capacidad argumentativa y
discursiva y la capacidad pedagdgico-didactica.

3. DURACION DE LA CARRERA:

- La duracion de la carrera sera de 4 afios. Se plantean 2.944 hs. Reloj para el
Profesorado de Educacion Secundaria en Inglés.

4. DESTINATARIOS

La oferta esta destinada a:

-Egresados de Nivel Medio y Educacion Polimodal.

-Egresados de carreras terciarias.

-Mayores de 25 afios sin titulo de nivel medio que hayan aprobado el examen para aspirar a
la prosecucion de estudios de Nivel Superior segin lo normado en el Articulo 7. de la ley de
Educacion Superior N° 24.521 y normado por Resolucion M. E. de la Provincia del Chubut N°
188/00.

5.- TITULO E INCUMBENCIAS PROFESIONALES:

El titulo de Profesor/a de Educacion Secundaria en Inglés habilita al egresado para:
“Desempenarse como docente de Educacion Secundaria en Inglés en establecimientos de
gestion pablica y privada.

6. DEFINICION DEL PERFIL DEL EGRESADO Y PROPOSITOS DE LA CARRERA:

a) Fundamentacion y propésitos de la carrera

La actual situacién econdmica, politica y social se caracteriza por la existencia de un
ritmo acelerado de innovacion y de invencion en distintos y maltiples aspectos, los cuales estan
influenciados fuertemente por los avances de la técnica, la ciencia y la tecnologia. La
globalizacion -entendida como proceso y como ideologia-, delimita nuevos escenarios,
aparecen nuevos actores que son protagonistas, que buscan integrarse y posicionarse en una
multiplicidad de espacios desde diferentes modelos estratégicos, para desempefiar los
nuevos roles que demandan las circunstancias presentes.

Los Institutos Superiores de Formacién Docente no quedan exentos de la influencia de
los multiples factores y procesos de cambios, entre otros, la existencia de:
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*L a consolidacion de una nueva sociedad mundial, en la que surge un mundo interdependiente,
con nuevas formas de relaciones internacionales, con transformaciones en las estructuras y
con nuevas relaciones de poder econémico, social, cuftural, politico y educativo.

*Diversos eventos de socializacion y de uso y acceso a los bienes de consumo ante la
estrechez del mercado del trabajo y fas pérdidas de expectativas escolares. ’
*El importante desarrollo cientifico tecnoldgico y la innovacién en las areas de las Tecnologias
de fa informacion y Comunicacion (TICs). Lo cual impacta a nivel mundial en el aumento de la
productividad internacional como asi también los procesos comunicacionales masivos.

*El fortalecimiento de la perspectiva regional latinoamericana, particularmente en la region del
MERCOSUR.

*El surgimiento de nuevas formas de organizacion social de jovenes y adolescentes, asi como
de movimientos urbanos y culturas juveniles; y de conflictos multiculturales de la globalizacion
en distintas partes del mundo.

*Los allos indices de violencia e intolerancia mundial frente a la pluralidad, en desmedro de la
convivencia de diversas culturas.

*La circulacién mundial de la imagen y la palabra que aspira a gestar una cultura universal,
perdiéndose de vista la singularidad de las culturas y las identidades nacionales y personales y
la pérdida de credibilidad en “la palabra’.

*El aumento de procesos de desigualdad, exclusion y desempleo para grandes sectores de la
sociedad, como consecuencia del proceso de globalizacion.

Los mismos nos llevan a pensar en formar docentes que asuman una actitud de compromiso
social e institucional, capaces de elaborar proyectos de intervencién que surjan al identificar,
definir y plantear problemas en relacion con las situaciones contextuales, organizacionales y
actuar en consecuencia.

Desde esta perspectiva, la problematica socio-econdémica y cultural de la realidad local,
regional y nacional y su interpretacion en el marco del proceso de globalizacion, posibilitara
reconocer el lugar que ocupa el aprendizaje de la Lengua Extranjera: Inglés en dicho contexto,
las relaciones que tiene con las demandas de trabajo en las distintas organizaciones, vy tareas
vinculadas con los objetivos y metas de las mismas.

Es de dominio publico las dificultades que evidencian los egresados de los diferentes
niveles del sistema educativo, en relacién a la puesta en acto de las competencias minimas
tanto linglisticas como comunicativas, y por las cuales los sujetos de la educacion transitan
distintos situaciones conflictivas y hasta a veces traumaticas para constituirse en ciudadanos
activos, acceder al conocimiento y al mundo del trabajo.

Esta situacion particular, demanda que las instituciones educativas y en particular las
instituciones formadoras de docentes, replanteen aspectos académicos, institucionales,
organizativos y metodologicos en una bulsqueda constante por generar alternativas que
posibiliten ta construccion de nuevos conocimientos y el fortalecimiento de la capacidad de
trabajo en equipo y la toma de decisiones desde el consenso entre los integrantes de la
comunidad educativa. La formacion docente debe estar abierta entonces, a los mandatos
epocales, a la actualizacion de conocimientos y a nuevas estrategias metodologicas para la
accion, a la evaluacién permanente, a la participacion interactiva con el entorno social y a la
investigacion e innovacion.

Por eso esta propuesta curricular focalizara, integrara y desarrollara contenidos del
Campo de la Formacién General, centrada en la comprension y los fundamentos de la
profesion docente, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la
actuacion profesional, orientando el conocimiento, el analisis y la reflexién sobre los distintos
contextos socio-educativos, una Formacién Especifica, dirigida al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los
alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad o
modalidad educativa para la que se forma; y una Formacion en la Préctica Profesional, que se
constituye en un eje articulador e integrador de la estructura curricular desde el primer afio de
la formacion.

Guiaréan la construccion y el desarrollo del disefic curricular los siguientes propdsitos:

. Formar profesionales en docencia que puedan:

- Fundamentar tecricamente su préctica profesional enmarcandola en concepciones éticas y
sociales del conocimiento y en la funcién social de la escuela y la educacion.

- Reflexionar criticamente sobre las relaciones entre educacién y sociedad y analizar las

problemalicas mas intensas de la actualidad: la emancipacion del sujeto, el trabajo, el

papel de la tecnologia, la distribucion de! ingreso, la calidad de vida y los desequilibrios

sociales y regionales.
9 de julio 24 - (9103) Rawson - Chubut - Tel.482341/344 - Fax: 482345 45



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

\Z“

ANEXO I

Insertarse criticamente en las Instituciones educativas e identificar los parac{igmas
organizacionales y de gestion, participando activamente en la constitucion de modalidades
progresivas de funcionamiento de las mismas. .

Evidenciar una solida formacion epistemoldgica, disciplinar y pedagogico-didactica para
trabajar con autonomia en la adquisicion, construccién y transmision de significados de fos
contenidos de fa Lengua extranjera: Ingles. L

Integrar los contenidos teéricos y metodologicos de los dos campos de la formacion,
seleccionandolos, organizandolos y articulandolos de modo que signifiquen un aporte
efectivo en su practica profesional.

- Concebir su rof docente como “un intelectual” Investigador de su propia practica, eferciendo
de este modo una permanente “vigilancia epistemologica” sobre la vigencia de los saberes
que incluye en el proyecto de ensefianza.

- Disediar y colaborar en procesos de investigacion sobre las practicas educativas desde las
dimensiones: &ulica, institucional y el contexto social de incidencia, en relacion a los
resuitados institucionales.

- Analizar y discutir la racionafidad y el uso de la informacién en los procesos de toma de
decisiones en las instituciones educativas en donde se desempernia.

- Diseniar, concretar y evaluar propuestas de ensefianza de la Lengua extranjera: Inglés, en el

Ciclo Basico y en el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria -respetando y atendiendo

a la diversidad en fodas sus manifestaciones- desde: la significacion epistemologica,

social, psicoldgica y didactica.

L

b} Perfil del egresado

Las exigencias del desempefio de la profesién docente, requiere en la actualidad de un perfil
que responda a las demandas que se presentan en un marco socio-econdmico-cultural y
politico, complejo y dinamico. Esto supone replantear aspectos académicos, organizativos y
metodologicos de fa Institucion Formadora de manera que, la Formacién Docente Inicial
posibilite la constitucion y el fortalecimiento de la capacidad de accidon e interaccion de los
egresados en el contexto educativo en el que se inserten.

Una formacion de estas caracteristicas requiere de la construccion y apropiacién de diferentes
capacidades tedricas, empiricas y actitudes inherentes al rol profesional, las cuales se
articularan con dicho contexto social cambiante y multi-determinado.

Por ende el Perfil que se desea alcanzar, amerita explicitar conocimientos, capacidades y
actitudes que posibiliten desempefios profesionales satisfactorios en situaciones reales de
trabajo:

Se sefialan como caracteristicas inherentes al perfil del egresado del Profesorado en Lengua
extranjera: Inglés las siguientes:

- Evidenciar una sélida formacién disciplinar y pedagogico-didactica para frabajar con
autonomia en la adquisicion, construccion y transmision de significados de los contenidos y
planteamientos actuales de la Lengua Inglesa.

- Evidenciar el nivel de competencia requerido en las cuatro habilidades lingiisticas que le
permitan enserdar con fundamentos tedricos la lengua y actuar como modelo
comunicacional en el aula.

- Evidenciar un adecuado conocimiento de los fundamentos socioculturales de los pueblos
anglopariantes.

- Fundamentar el disefio, la concrecion y la evaluacion de sus propuestas de ensefianza de
fa Lengua Inglesa, en la Educacién Secundaria, -respetando y atendiendo a fa diversidad
en todas sus manifestaciones- desde: la significacion epistemoldgica, social, psicologica y
didactica.

- Ulilizar adecuadamente las tecnologias de la informacién y las tecnologias educativas en
fos procesos de ensefianza de la lengua inglesa.

- Asumir y respetar los procesos de interculturalidad de nuestro tiempo.

- Diseniar y colaborar en procesos de investigacion vinculados a las probleméticas que
plantea la ensefianza y el aprendizaje de la lengua inglesa.

‘ - Disefiar, ejecutar y dirigir proyectos de capacitacion en el rea.

!« |- Insertarse como actores participativos, reflexivos y criticos en la dinamica de /a
organizacion y la gestion de fas Instituciones Educativas, del contexto local y regional.

- Fundamentar tedricamente su practica profesional enmarcéndola en fa funcién social de /a
Escuela de Educacion Secundaria y en concepciones éticas y sociales del conocimiento.

- Concebir su rol docente como Investigador de su propia préactica.

El Perfil que se desea alcanzar, amerita explicitar conocimientos, capacidades y actitudes que
posibiliten desempefios profesionales satisfactorios en situaciones reales de trabajo:
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»  Actitud de empatia:

& Interactuar con respeto por los otros diferentes, evitando “ef destierro def otro”.
+Ponerse en el lugar de los ofros a fin de comprender las formas de sentir y conocer de los
jovenes y aduffos que conforman los diferentes grupos escolares.
+Comprender, asumir y atender a la diversidad en todas sus manifestaciones articulando las
diferencias.

» Capacidad comunicativa:
»Comunicar mensajes en relacién con la informacién educativa y organizacional en formatos
apropiados, teniendo en cuenta, intencionalidad, contexto y audiencia.
sAdecuar los discursos pedagdgicos orales y escritos en lengua inglesa a los interlocutores y a
las situaciones.
#Respetar y adecuar la ensefianza a los procesos de interculturalidad.
aOperar con los recursos tecnolégicos en forma efectiva, respetando la dimension ética,
politica y juridica de los principios y objetivos de la Institucion en que se desempena.

= (Capacidad cognitiva:
A Construir modelos conceptuales, considerando los distintos enfoques y perspectivas de la
Lengua Inglesa, para reflexionar criticamente sobre los confextos y procesos de produccion y
circulacion de los conocimientos que la misma ha generado.
ainterpretar los procesos histéricos-politicos-econdmicos-sociales mundiales y argentinos en
particular, y las relaciones que se establecen entre educacion y sociedad con motivo de dichos
procesos.
a#Analizar criticamente las politicas educativas y las concepciones doctrinarias de diversas
corrientes del pensamiento que tratan de explicarlos incluyendo un abordaje epistemoldgico del
conocimiento de lo educativo.
#Analizar critcamente los modelos de ensefianza de la Lengua Inglesa imperantes en la
realidad educativa en la que estan insertos, evaluar los impactos que producen y proponer
allernafivas innovadoras,
4Actualizar en forma permanente los saberes circulanfes en la escuela, aceptando que fos
mismos son productos de una construccion social y cultural,
4 Abordar problematicas sociales, educativas y organizacionales de las Instituciones
Educativas, identificando los modelos paradigmaticos en los cuales se sustentan, con amplio
conocimiento sobre {3 legislacin vigente y actuar estratégicamente.
sDisefiar, ejecutar y evaluar programas de capacitacion con fines especificos en el uso de la
lfengua inglesa como instrumento de comunicacion, en organismos oficiales y/ o privados.
4 Utilizar distintas técnicas y metodologias de investigacion Educativa.

1
t

»  Conocimiento y Capacidad didactico-disciplinar;

#Adecuar la ensefianza de la Lengua Inglesa en la Educacion Secundaria, a las caracteristicas
del sujeto que aprende de este nivel educativo y al contexto en que se desarrolla, articulando ef
saber disciplinar con las feorias de la ensefianza.
atvidenciar los fundamentos tedricos de la adquisicion de las lenguas, materna y extranjera.
#Producir con fluidez y eficacia discursos orales y escritos en lengua inglesa.
a4 Conocer, seleccionar, evaluar, y recrear estrategias de intervencion didéctica especifica de
este campo disciplinar, con diversos mediadores, incluyendo en lo posible las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

s#Disenar y gestionar la ensefianza de la Lengua Inglesa y la practica evaluativa en la
tducacion Secundaria, -atendiendo a la diversidad en todas sus manifestaciones- con
autonomia y una sdlida fundamentacion: epistemolbgica, social, psicoldgica y pedagdgico-
didactica.
4 Constituirse en orientador de los alumnos en los procesos de adquisicion de competencias
complefas de la Lengua Inglesa integrando el contenido conceptual, metodologico vy
actitudinal.
a#Fundamentar la toma de decisiones a partir de procesos de reflexion e investigacion de su
propia préactica.
7o » Capacidad creativa:
«Disentar estrategias de ensefianza novedosas segun criterios personales y/ o compartidos con
ol equipo de trabajo que impliquen la utilizacién de los recursos disponibles v la incorporacion
de otros nuevos en las practicas profesionales cotidianas.

» Actitudes institucionales:
4 Concrelar actuaciones que evidencien:
-cultura cooperativa y solidaria en las instituciones en que se desemperia.
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-justicia en relacion a la distribucion equitativa de los bienes simbdlicos y materiafes.

-difusién y puesta en acto en su desempefio profesional conocimientos provenientes de 08
desarrollos cientificos sociales que contribuyan al logro de la calidad de vida individual y social,
y a la calidad de la educacion.

-compromiso con los fines y objetivos del colectivo institucional, la propia formacion continua y
la forma de vida democrética por la cual ha optado la sociedad argentina.

»  Actitudes Ciudadanas:
4 Interactuar en su practica profesional con:
-honestidad intelectual, de procedimientos y actitudes.
-respeto, asuncion, promocion y atencion de la diversidad en todas sus manifestaciones.
-respeto por los principios basicos de la vida democratica e implicancia critica sobre el sentido
politico de la educacién, sus fines, la democratizacion de la cultura y la gestion del sistema
educativo en todas sus dimensiones.
-evidencia y promocién de principios de integridad y efectividad profesional, poder de
competencias, poder de autoridad legitimada, poder de referencia y poder de intermediacion.

7. ORGANIZACION DE LOS CAMPOS, PORCENTAJES DE CARGA HORARIA Y
NATURALEZA DE LOS MISMOS.

a) Los campos de Ia formacion docente inicial:

. El campo de la Formacion General, dirigida a desarrollar una sdlida formacion
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para
el andlisis y comprensién de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la
ensefanza, el aprendizaje; y a fa formacion del juicio profesional para la actuacion en
contextos socio-culturales diferentes.

. El campo de la Formacién Especifica, dirigida al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la enseflanza en la especialidad en que se forma, la didactica y las
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de
los alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad
o modalidad educativa para fa que se forma.

. El campo de la Formacion en la Practica Profesional: orientada al aprendizaje de
las capacidades para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las
aulas, a través de la participacién e incorporacién progresiva en distintos contextos
socio-ducativos.

b) Carga horaria Se destinara a la Formacion General el 23,5% de la carga horaria total, a
la Formacién Especifica el 54%, y a la Préctica Profesional un 22,5.-

c) Cantidad total de unidades curriculares:
La propuesta curricular plantea 40 unidades curriculares, 13 de duracion anual y 27 de
duracion cuatrimestral.

d) Tipo de unidades curriculares:

“La ensefianza no sélo debe pensarse como un determinado modo de transmision del
conocimiento sino también como un determinado mode de intervencion en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacién, en los habitos que se construyen para definir la
vinculacién con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios curriculares, pueden prever
formatos diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares, considerando [a estructura
conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la practica docente.

Se entiende por “unidad curricular” a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagogicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formaciony deben ser acreditadas por los
estudiantes.”.’

Para su tratamiento se consideran los siguientes formatos pedagodgicos:

ASIGNATURA
Este formato pedagdgico, sin duda el més tradicional y generalizado y el més
criticado, pero no por ello menos valioso, centra la accion pedagdgica en la apropiacion de los

contenidos disciplinares. Por lo tanto, la forma de organizacion de los mismos gira en torno a la

7 Resolucion N° 144/08 Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial: V- Organizacion y dinamica de los disefios curriculares.
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lb6gica propia de cada disciplina. El enfoque disciplinario otorga marcos interpretativos fuertgs y

de pensamiento sistematico a la formacion profesional. Las disciplinas, por su rigor

metodologico y estructura ordenada, son el mejor modo de conocer los fundamentos y el
funcionamiento de la realidad fisica, biologica, psiquica y social, y constituyen fuertes
organizadores del contenido académico que se trasmite en las escuelas.

Los cuerpos de conocimiento disciplinario que ha producido la comunidad humana a lo largo de

la historia introducen a! alumno a una determinada forma de organizar la experiencia y

entender el medio fisico y social, a la vez que provocan el desarrollo de modos de

pensamiento, de métodos sistematizados de bUsqueda e indagacion, siempre gue el
conocimiento se conciba mas como un proceso permanente gue como un conjunto estatico de
resultados.

La organizacién disciplinar de los contenidos curriculares del campo de la formacion general y

especifica, es la mejor forma de presentar a los estudiantes el conocimiento basico y de

favorecer su apropiacion. Las disciplinas poseen un campo semantico coherente, con unidad y

significacion auténoma y una estructura sintactica especifica que hace referencia al metodo de

produccién del conocimiento producido. Esta busqueda ha dado lugar a los multiples
significados que presentan las siguientes caracteristicas basicas:

. Un conjunto ordenado y semanticamente organizado de conceptos que organizan
nuestra experiencia, definiendo claramente los modos de identificar y relacionar
problemas para permitir su analisis y su comprension.

- Facilitan el acceso a los nlcleos conceptuales sustantivos que configuran un campo
de conocimiento, a partir del cual se puedan derivar nuevas conceptualizaciones y
usos del conocimiento.

. Un modo de pensamiento determinado (historico, filoséfico, experimental, deductivo)

. Un conjunto de métodos para establecer evidencias y un modo peculiar de establecer
la verdad- falsedad de sus presupuestos, que se pone a consideracion publica.

* Un conjunto coherente de problemas relacionados que permiten transferir su uso a

contextos diferentes.

En este sentido, las disciplinas ofrecen un orden conceptual que permite organizar el
pensamiento, poseen procedimientos comunicables para establecer la validez de sus
afirmaciones y hallazgos, asi como también despliegan un conjunto de metodos, técnicas y
tecnologias para producir conocimiento.

El enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la logica de pensamiento y de
estructuracion de contenidos propio de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde
dicho modo de estructuracion de los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las
disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y desde esos contextos las practicas
docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacion de los saberes. El
desarrollo actualizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y
los aborda desde los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexién vy
conocimiento del caracter histérico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacion en
el espacio de los debates de las comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacion
y ritualizacién del conocimiento, asi como para comprender su caracter histérico y provisorio.

SEMINARIO

Este formato pedagogico es una instancia académica que centra el estudio de
problemas de la realidad educativa relevantes para la formacidn profesional. Incluye la reflexion
critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes
tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su
comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion.
Requiere de espacios de intercambio y discusién que impliquen procesos de analisis, de
reflexion y complejizacion de las explicaciones teéricas que fundamentan el tratamiento que se
le da a las situaciones nodales de la practica profesional. Estos procesos permitiran a los
estudiantes, el cuestionamiento del “pensamiento practico” y la ejercitacion en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del
conocimiento.,

TRABAJOS DE CAMPO:

Espacios sistemaéticos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la realizacién de
trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se
cuenta con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacion de marcos
conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el
desarrollo de capacidades para la produccién de conocimientos en contextos especificos.
Como tales, estas unidades curriculares operan como confluencia de los aprendizajes
asimilados en las materias y su reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de la practica
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social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen problemas para
trabajar en los seminarios y como espacios en los que las producciones de los talleres se
someten a prueba y analisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer vy comprendef las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante el desarroilo
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos cuatrimestrales.

TALLER

Como formato pedagégico el taller esta orientado a la produccién e instrumentacion requerida
para la accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para ia formacion docente. El desarrollo de tas capacidades que
involucran desempefios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos,
ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino que se constituyen como un
hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los marcos conceptuales
disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios para
orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion. Entre aquellas capacidades que
resuitan relevantes de trabajar en el &mbito de un taller, se incluyen las competencias
lingisticas, para la blUsqueda y organizacién de la informacion, para la identificacion
diagnostica, para la interaccion social y la coordinacion de grupos, para el manejo de recursos
de comunicacion y expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de
integracion escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc. Como modalidad pedagdgica, el
taller apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos y de aiternativas de accion,
la toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para encararlos. Para ello
el taller ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacion
en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y pertinentes para la situacién,
habilidades para la seleccién de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de
trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en practica.

El taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que constituye una
de las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se estimula la capacidad
de intercambio, la blusqueda de soluciones originales y la autonomia de! grupo. Su
organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales. Cuando el desarrollo de capacidades
o instrumentaciones précticas asi lo ameriten, el taller podra constituirse con un equipo de dos
docentes.

PRACTICAS DOCENTES

Se constituyen en trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en
las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de
contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza
extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de
los trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y
conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial
relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de las escuelas
asociadas y los profesores de practicas de los Institutos Superiores.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de
integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefic y analisis
de situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de
conflictos en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los
tutores de las escuelas asociadas.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacion cuatrimestral, en una
secuencia articulada a lo largo del plan de estudios y permite a los estudiantes acceder a
situaciones vinculadas a la realidad y apropiarse de los contenidos que requiere su profesion
desde la vinculacion practica-teoria-practica a través de la accion y la reflexion tedrica. Es por
elfo que las unidades curriculares de Practica Profesional Docente se organizan en Trabajos de
Campo con equipos de dos docentes en 1er. y 2do. afio, y equipos tres o mas docentes de
acuerdo a las disciplinas y segun el nivel educativo para el que se forma, en 3er. y 4to. afio.

MODULOS:

Los mddulos representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
multidimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accion y las estrategias fundamentales para
\intervenir en dicho campo.
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Pueden ser especialmente Utiles para el tratamiento de las modalidades educativas en la
formacién docente orientada {docencia en escuelas rurales, docencia intercultural, docencia en
contextos educativos especiales). Su organizaciéon puede presentarse en materiales impresos,
con guias de trabajo y acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio independiente. Por sus
caracteristicas, se adapta a los perfodos cuatrimestrales, aunque pueden preverse la
secuencia en dos cuatrimestres, segun sea la organizacion de los materiales.

Sistema de créditos:
En los distintos formatos curriculares se incorporara el sistema de créditos respecto de los
aprendizajes que lo estudiantes realicen en distintas instancias tales como:

Conferencias y Coloquios: encuentros de aprendizaje con especialistas especialmente
invitados, sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan desarrollando en los distintos
cursos. Las mismas permiten acercar a los estudiantes el aporte de profesores y profesionales
de reconocida ftrayectoria, ampliando y fortaleciendo las perspectivas de conocimientos
disponibles en la institucion. A los efectos de la acreditacién, las conferencias y coloquios
requieren generar un trabajo de produccion posterior

Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentacion de
experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos monograficos, posters, proyectos
didacticos y otras modalidades, con debate de sus desarrollos y conclusiones. Esta actividad
tiene el propodsito de valorizar, producir, sistematizar y socializar conocimientos, experiencias
pedagogicas e investigaciones operativas llevadas a cabo por los estudiantes durante su
proceso de formacion.

Ciclos de Arte: actividades del mundo de las artes (teatro, musica, cine, etc.) realizadas dentro
del propio Instituto u orientadas dentro de la agenda de actividades culturales que se ofrece en
el espacio geografico en el que se inserta el Instituto y a las que se sugiere concurrir con algin
‘trabajo previo y posterior.

Congresos, Jornadas, Talleres: actividades académicas sistematizadas que organizadas por
los Institutos Superiores y/o las escuelas asociadas o por otro tipo de instituciones reconocidas
permiten, aln antes del egreso, vincular a los estudiantes con el mundo académico y la
produccion original y vivenciar de manera temprana los actuales desafios del desarrollo
profesional.

Actividades de estudio independiente que facilite el ritmo de avance de los estudiantes,
permitiendo el estudio de un tema de modo individual dentro de! tiempo de una asignatura, con
una guia de trabajo y su correspondiente propuesta de evaluacion. Para el tratamiento de este
tipo de actividades, se recomienda utilizar las nuevas tecnologias e la informacion y
comunicacion disponibles en los Institutos de Formacion Docente.

8- CRITERIOS DE SELECCION DE LOS CONTENIDOS:

El analisis critico de las caracteristicas y problematicas de la profesion docente, el nivel
de comprension que se logre de las mismas, las competencias que se esperan lograr mediante
los procesos formativos, orientan la definicion de criterios para la seleccion y organizacion de
contenidos que se consideran necesarios para construir el perfil docente deseado.

Se priorizan en este sentido los siguientes criterios:

o Pertinencia y profundidad

Que permita tener en cuenta las distintas dimensiones, factores y aspectos que involucra el
analisis, interpretacion y actuacién estratégica sobre la realidad educativa. Ello implica
considerar los aportes que se proporcionan desde las distintas disciplinas, los diversos
encuentros que entre los campos del conocimiento se producen en el estudio de una realidad
determinada, la concepcion del conocimiento como un proceso de construccion, y su valoracion
como produccion social e histérica. Definir este criterio implica recuperar en el marco de la
formacion docente, los fundamentos epistemologicos y psicoldgicos que permiten la
construccion de un andamiaje conceptual para la sistematizacion de las practicas docentes.

= Significatividad social

Que posibilite a los estudiantes en formacion el andlisis de distintas perspectivas que se
operativizan para el estudio de la educacién como practica social y la practica docente como
una tarea de intervencién politica - social, determinada por condicionantes histéricos, politicos,
ideologicos y valorativos que posibilitan u obstaculizan la produccion de saberes, la
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democratizacién de los vinculos y del conocimiento como un derecho, y la revalorizacic}n de la
equidad para posibilitar la real apropiacion de productos culturales socialmente significativos.

o Actualizacion y apertura

Que atienda a la necesidad de incorporar en forma permanente los nuevos conocimientos
producidos por el avance cientifico y su posibilidad de apertura, para su articulacion atendiendo
a las logicas de los distintos campos del saber y permitiendo su progresiva complejizacion en el
marco de la formacién docente inicial.

o Articulacion

Que refiera a la construccion de recorridos al interior de la formacién que permitan superar |a
fragmentacion y posibiliten el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. Las distintas
perspectivas puestas en relacidn para el andlisis de la realidad, la construccion de propuestas
alternativas llevadas a la accion, la valoracion desde marcos referenciales, la reestructutracion,
interrogacion e indagacion, permitird el desarrollo de capacidades requeridas para tomar
decisiones estratégicas en el marco de la actuacion profesional.

o Regionalizacion

Que atienda a considerar los factores sociales y culturales del contexto en el cual se
desempefia el docente, a fin de valorar los saberes que en el mismo se producen y la
posibilidad de establecer conexiones con otras realidades u otras formas culturales.

9- ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS:

a-Los contenidos del campo de la Formacion General y de las Practicas Docentes se organizan
en torno a la logica de la disciplina y a los procesos paulatinos de construccién del rol
profesional, articulando ambos campos con formatos pedagogicos disciplinares, practicas
docentes, talleres y trabajos de campo.

b-Los contenidos de la Formacion Especifica se organizan en torno a la logica de la/as
disciplinals, con formatos pedagogicos disciplinares, seminarios, talleres y modulos. El grado
de integracion de los contenidos de los tres campos de fa formacion lo constituye La Practica
Profesional Docente.

10- SECUENCIA DE LOS CONTENIDOS: Al constituirse la Practica Profesional Docente como
eje que articula e integra los contenidos, la secuencia en el desarrollo de los mismos sera
espiralada, lo cual permitira a los estudiantes ir profundizando el dialogo entre “texto curricular”
y contexto e ir construyendo paulatinamente su rol profesional y su campo de actuacion
nrofesional.

11- DEFINICION DEL TIPO DE UNIDADES CURRICULARES MAS ADECUADAS PARA LOS
DIFERENTES CAMPOS Y LOS DISTINTOS TIPOS DE SABER; EL PERFIL DE TITULACION
Y LA DURACION CUATRIMESTRAL O ANUAL DE LAS MISMAS.

A-CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Se detalfan a continuacién fas unidades curriculares, sus descriptores, los contenidos
prioritarios, sus formatos pedagégicos y los perfiles de titulacion requeridos.
Integra 11 unidades curriculares, 8 con régimen de cursado cuatrimestral y 3 con
régimen de cursado anual. Las mismas son:

PEDAGOGIA (CUATRIMESTRAL)

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA (ANUAL)
LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA (ANUAL)

DIDACTICA GENERAL (CUATRIMESTRAL)

PSICOLOGIA (CUATRIMESTRAL)

SOCIOLOGIA (CUATRIMESTRAL)

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION SOCIAL y su
ensefianza(CUATRIMESTRAL)

FILOSOFIA (CUATRIMESTRAL)

FORMACION ETICA Y CIUDADANA (ANUAL)

ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL | (CUATRIMESTRAL)
ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL If (CUATRIMESTRAL)

* % *  ®

DESCRIPTORES DE LAS UNIDADES CURRICULARES

PEDAGOGIA
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Esta unidad curricular incluye contenidos de la Pedagogia centrados en los
fundamentos del campo de lo educativo, de la profesion docente, el conocimiento y Ia reflexion
de la realidad educativa. Desde esta perspectiva, los estudiantes conoceran y analizaran los
supuestos que fundamentan diferentes concepciones de educacion y los aportes de la
pedagogia que permiten el analisis del campo problematico de lo educativo y de la profesion
docente. Se incluye ademas, el analisis de los procesos de produccion, circulacion,
distribucién, enriquecimiento y apropiacion de los conocimientos como producto historico social,
y las eventuales rupturas y /o discontinuidades en el proceso de “transmision” del legado
cultural.

Contenidos prioritarios

-Educacion y pedagogia. Historicidad de las concepciones pedagogicas. Debates
contemporaneos: la herencia cultural y los elementos nuevos, la educacion como transmisora
de experiencias, las caracteristicas del sujeto pedagoégico, los diferentes ambitos de
constitucion de subjetividades e identidades, la libertad y la igualdad: el reconocimiento de la
legitimidad de la diferencia y el pensar pedagégico desde la triada: exterioridad, negatividad y
colonialidad. El desafio de educar desde las posibilidades de los sujetos en tension con los
limites.

-Elementos epistémicos y conceptuales generales como otorgadores de sentido al campo de lo
educativo. Juegos de lenguaje y discurso. Significante, significante vacio, significante flotante.
Estructuralidad, espacialidad y temporalidad. Dislocacion y erosion de la estructura.
Sobredeterminacién. Articulacion, légica, sentidos. El triangulo lacaniano.

-Sociedad, saber, conocimiento y ciencia. Nuevas figuras del mundo. Reflexiones sobre la
revolucién de nuestro tiempo y su impacto en lo educativo: los factores contextuales que
configuran los escenarios de emergencia de las TICs vinculados con la Sociedad del
conocimiento y la Informacion, y la tension de la base gutemberguiana de la escuela.

-Saberes tetricos e instrumentales de la profesion docente. El rol docente. El docente como
intelectual y su relacidén con el saber: la ensefianza como acto politico, como “exigencia de
verdad” y “produccion académica”.

-Los contenidos escolares como objetos de conocimiento. Realidad y conocimiento: diferentes
perspectivas. Criterios de seleccion y organizacion de los contenidos. El carécter provisional
del conocimiento. Procesos de produccion, circulacion, distribucion, enriquecimiento y
apropiacion de diversas formas culturales. Conocimiento y conocimiento escolar. Los factores
macro y micro que vinculan a las TICs con la educacion.

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
*Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion, Prof. en Pedagogia.

DIDACTICA GENERAL

En esta unidad curricular se abordaran contenidos aportados por la Didactica General y el
Curriculum. Se pondra especial énfasis en los componentes del disefio de la ensefianza para el
nivel para el que se forma, contextuada en el ambito del aula, la institucion y el contexto y sus
articulaciones con el curriculum.

Contenidos prioritarios

-Ei  curriculum: historicidad de sus concepciones. Fundamentos antropologicos,
epistemologicos, socioculturales y pedagogicos. El campo del curriculum:  tension:
globalizacidn-crisis estructural generalizada. Esfera plblica: tensién en el vinculo educacion-

" |sociedad. Sujetos e identidad.

-Curriculum complejo y flexibilidad. Curriculum complejo y estructuracién curricular.

El curriculum como “texto” entre la produccion y la reproduccidn: Articulacion a través del
principio de flexibilidad entre herencia cultural y elementos nuevos, el inédito. Los
determinantes del curricufum. Niveles de especificacién curricular en el caso argentino:
nacional, jurisdiccional, institucional, aulico.

-Documentos curriculares. El disefio curricular jurisdiccional: Iégicas para su abordaje. Analisis
del disefio curricular de fa Educacion Secundaria. Adecuaciones curriculares: concepto e
implicancias.

-La didactica. Corrientes didacticas contemporaneas. Modelos didacticos. La ensefianza:
conceptualizaciones, supuestos, enfoques historicos, problemas y tendencias actuales. Los
métodos de ensefanza: inductivo, deductivo, hipotético deductivo, analdgico, abductivo,
dialéctico, la mayéutica socratica, la resolucion de problemas. Rupturas metodologicas: de ia
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logica de la explicacion a la logica de la pregunta y la escucha. El uso instrumental de las TICs
y el uso didactico de las TICs como potenciadoras de la ensefianza.

-La problematica de la articulacion desde la trayectoria de los aprendizajes de los sujetos. La
articulacion entre la Educacion Primaria y 'a Educacion Secundaria. La articulacion entre los
afios de la Educacion Secundaria.

-El conocimiento y la ensefianza. La relevancia v la significatividad de los contenidos escolares.
Criterios de seleccién, jerarquizacién y organizacion de los contenidos para su ensefianza.

-El disefio de la ensefanza: criterios epistemoldgicos, sicolégicos, sociales y pedagdgico
didacticos. Los componentes del disefio de ensefianza. El contexto cultural, los medios y los
recursos. Criterios para la seleccion y uso de recursos y de tecnologias educativas. La
evaluacion de la ensefianza y del aprendizaje. Concepciones, enfoques y tipos de evaluacion.
Seleccion y elaboracién de instrumentos de evaluacion.

Formato pedagégico:
ASIGNATURA: estard a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién; Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en
Didactica, Prof. en Pedagogia especializado en Didactica.

LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

En esta unidad curricular —dictada en Inglés- se abordara la lectura, interpretacion vy
produccién del discurso académico. Se pondra especial énfasis en el desarrollo de
capacidades como la comprension lectora, la expresion escrita, y procesos metacognitivos de
reflexion sobre la lectura y la escritura. Estos procesos permitiran a los estudiantes -futuros
docentes- afianzarse como usuarios competentes de la lengua escrita y como lectores
reflexivos de distintas tipologias textuales relacionado a los propositos comunicativos,
audiencia, contexto y contenido y al propio autor, incorporando ademas las nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacion social.

Conlenidos prioritarios

-La lengua como instrumento de comunicacion. Sus usos. La especificidad académica.
-Géneros y lipologias textuales. Caracteristicas del discurso académico.

-Caracteristicas formativas de distintos exponentes de textos del género académico: El texto
argumentativo. El ensayo. El texto explicativo-expositivo. El informe. La monografia. Tesis y
tesinas. Abstracts.

-EI discurso escrito: su distanciamiento de los elementos del evento comunicativo. Niveles de
analisis implicados en la escritura; normativo, pragmatico, gramatical, semantico, textual. El
lexico.

-Comprensién: 1a lectura. Tipos de lectura. Estrategias de comprension lectora.

-Produccién escrita: estrategias propias de sus cuatro etapas: Organizacion, planificacion,
textualizacion, revision, edicion,

-Estructura del texto académico escrito. Coherencia y cohesion.

-Estrategias de lectura, comprensién y produccion: el parrafo. Produccion de distintos tipos de
parrafos. Produccion de resumenes y sintesis.

-El ensayo expositivo y argumentativo: técnicas de organizacion y generacion de ideas.
Estructura del ensayo expositive y argumentativo. Produccién de ensayos.

-El informe académico. Las normas APA.

Formalto pedagoqico:
TALLER: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: Prof. en inglés

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

La perspecliva histérica es de fundamental importancia para comprender tanto en las
relaciones entre Sociedad, Estado y Educacion, como en ias identidades y practicas docentes,
a la luz de su desarrollo historico y politico. Evitando cualquier exposicion lineal de etapas, es
importante ampliar la mirada desde la perspectiva de las relaciones dindmicas entre la
prescripcion estatal y las imagenes sociales y pedagobgicas en la conformacion de la
ensenanza en las escuelas y de la docencia.
Desde la perspectiva historica su abordaje permite la desnaturalizacion de las practicas y los
formatos escolares posibilitando la formulacion de preguntas y habilitando la discusion sobre
diferentes formas de posicionarse frente a los mismos.
Por otra parte, 1a perspectiva politica, es fundamental, ya que pone en el centro del analisis la
educacion y los sistemas educativos como politica publica. Es decir, se trata de analizar ei rol
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del Estado en la configuracién del sistema educativo argentino y las rei.aciones que se fueron
dando entre los actores, los saberes y el campo politico a lo largo de la historia.

Contenidos prioritarios

- Perspectivas historiograficas de la Educacion en América Latina. El concepto de modelo de
desarrollo. Dos modelos de desarrollo antagénicos: América y Espafia en el S .XV. El modelo
educativo de la Colonia.

- Crisis de la hegemonia del modelo Colonial. De la Revolucion de Mayo a la consolidacion del
Estado Nacional. Diferentes corrientes pedagogicas y distintas experiencias educativas.

- El modelo agro-exportador. Consolidacién y modernizacion del Estado Nacional. La
hegemonia del Proyecto de la generacion del 80. El impacto del positivismo en la constitucion
del Sistema Educativo Argentino. La corriente normalista y sus heterogeneidades. El debate
pedagogico en los inicios del Siglo XX. Experiencias alternativas en el campo educativo. La
sindicalizacion docente.

- La participacién politica de la ciudadania. La Reforma Universitaria: su impacto en el campo
pedagogico-politico latinoamericano. El declive del positivismo. El surgimiento de la Escuela
Nueva. La funcién politica de la educacion. Los limites del modelo agro - exportador: el golpe
de 1930 !a restauracion nacionalista: implicancias en la sociedad y la educacion. El incipiente
modelo de industrializacion por sustitucion de importaciones.

-El modelo de Estado Benefactor. Los procesos de industrializacién como politicas de Estado:
sus implicancias en las relaciones sociales y educativas. Las Escuelas técnicas, la CONAOP y
la Universidad Obrera. La reorganizacion sindical docente.

- El modelo desarrollista. La educacion como inversion. El auge de la planificacion educativa.
l.a legitimacién politica de la Educacion Privada. La creacién del CONET. Las revoluciones
culturales de los '60: su impacto en las relaciones sociales y la educacion. Diferentes
experiencias pedagdgicas democréticas.

- El modelo econémico de la trans- nacionalizacion. El golpe de Estado de 1966. La doctrina de
la seguridad nacional: su impacto en el campo educativo. Los resultados inesperados:
movimientos politicos radicalizados y revisionismo histérico. El problema de la dependencia
externa. La "transicion democratica" del '73 al '76.

- El modelo econémico financiero. La dictadura y el vaciamiento politico, cultural, econdmico y
educativo. El terrorismo de Estado. Las modificaciones en el orden instrumental y expresivo en
el campo educativo.

- La critica institucionalizada al modelo econdmico - financiero y al Estado autoritario. La
democracia y la libertad como articuladoras de la paz social. El Congreso Pedagogico como
herramienta para recuperar demandas y propuestas para el campo educativo.

- El modelo econdmico-financiero de los '90. El retiro del Estado y su reemplazo por el Mercado
como articulador mayor de las relaciones sociales. Ley Federal de Educacion y su impacto en
diferentes dimensiones del campo educativo.

- Realidad educativa en los actuales escenarios. Ley de Educacién Nacional N° 26206.
Modificaciones en las funciones y objetivos de la Educacion en los distintos niveles. Los modos
de articulacion con los procesos globalizacidn y fragmentacion social.

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién: Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacién especializado en el
area, Prof. en Pedagogia especializado en el érea, Prof. de Historia especializado en el area.

Y PSICOLOGIA

- Esta unidad curricular incluye articuladamente contenidos propios de la disciplina
Psicologia y Psicologia del aprendizaje. Se abordara el estudio de diferentes teorias sobre el
desarrollo cognitivo y social del sujeto con especial énfasis en los procesos y modos de
aprendizaje de los sujetos y los contextos de escolarizacion.

Contenidos pricritarios

-La psicologia: los contextos de su surgimiento. Su objeto de estudio. Las estructuras y
procesos cognitivos. Diferentes respuestas tedricas a las preguntas: qué es aprender y como
se aprende. Principales debates sobre la constituciéon de la mente humana: conexionista,
computacional y de [a narratividad.

-La arquitectura de la mente humana: las representaciones y las notaciones de la informacion.
La memoria, el olvido y la evocacion. Tipos de informacion: datos, simbolos, procedimientos,
imagenes, episddica, semantica. Los mapas cognitivos, los esquemas y algoritmos, los
modelos mentales, los guiones.
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-El problema de la informacion o conocimientos previos en el aprendizaje escolar. El problema
del cambio conceptual. Las representaciones, la significatividad y el problema de “lo diverso”
como oportunidad de aprendizaje. La perspectiva sociocultural: el nicleo del sentido comun
como expresion del sentido comun. El problema del conocimiento distribuido: |a escritura como
caso de las notaciones externas.

-Los procesos de aprendizaje y su vinculacion con la constitucion de la subjetividad e identidad
del sujeto. La perspectiva de Bruner sobre el aprendizaje y los contextos de escolarizacion. El
desarrollo del pensamiento estratégico. El despliegue de procedimientos cognitivos basicos: los
procesos de resolucion de problemas, la construccion de analogias y metaforas, el despliegue
de la memoria constructiva, el pensamiento analégico y abductivo, el conocimiento de dominios
especificos. El desarrollo de! pensamiento reflexivo sobre los modos de conocer: la
representacion vy la abstraccion y recursividad. Importancia de los procesos de metacognicion y
estrategias de aprendizaje. Las inteligencias muitiples.

-El aprendizaje y su vinculacién con el lenguaje como instrumento de representacion y
comunicacién. Las perspectivas sobre la adquisicion del lenguaje: estructuralista,
funcionalistas, innatista. La importancia del lenguaje en el desarrollo de la funcion simbolica.
Pensamiento y lenguaje: la perspectiva vygotskiana.

-La “Psicologia cultural’: la accion mediada en contextos diversos y en las interacciones
sociales. La motivacion y el aprendizaje. Aprendizaje, curriculo y medios. La institucion
educativa y la alfabetizacion cognitiva. La cognicién en la practica y las cogniciones
distribuidas: apories de Lave y Salomon. La Educacién Secundaria y su funcion de educar en 'y
para la multiculturalidad. Modelos de educacion multicultural desde la antropologia de la
educacion y de la cultura.

Formato pedaqégico: :
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles_de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Psicologia, Psicopedago/ a, Prof. en Psicologia
educacional, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en el area.

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION SOCIAL Y SU ENSENANZA
Como sefiala Pierre Carrier®, introducir en el aula productos muitimedia, tener una
computadora o Internet, no es garantia de eficacia pedagégica y menos aun de innovacion. La
eficacia pedagogica no se decreta, aln cuando se juegue magicamente con los pretendidos
poderes de la tecnologia. Se construye, lo que implica un trabajo pedagdgico especifico.
Por lo tanto se abordara en esta unidad curricular un primer nivel vinculado a los procesos de
alfabetizacion digital, centrado en el desarrollo de competencias de caracter procedimental o
instrumental; un segundo nivel relacionado con el uso educativo de las TICs para la mejora de
|fos procesos de ensefianza y aprendizaje y un tercer nivel vinculado a la reflexion critica
acerca de las implicancias de las TICs en el contexto actual y en la vida cotidiana de los sujetos
y las instituciones educativas. En este nivel se trata de dotar a los estudiantes de un marco de
analisis critico que les permita desarrollar criterios propios de utilizacion y producir o participar
en proyectos con TICs acordes con dichos criterios. Se trata de sumar una vision de
investigacion y andlisis a las practicas docentes, por lo cual esta unidad curricular se
desarrollara en articulacion con los otros campos de la formacion, especialmente con las areas
curriculares y las practicas docentes.

Contenidos pricritarios

-Nuevas tecnologias de la comunicacion: impactos y cambios sociales. La sociedad planetaria
y el control tecnologico. Reflexion critica acerca de las implicancias de las TiCs. en el contexto
actual y en la vida cotidiana de los sujetos y las instituciones educativas.

- Posibilidades comunicativas y sincronia con sujetos que estan en otros contextos. La riqueza
audiovisual propia de los cddigos de comunicacion de los nifios y jovenes. El poder de
organizador de los tiempos vy ritmos individuales de trabajo (interjuego entre sincronia y
asincronia) dentro y fuera de las instituciones educativas. El acceso a innumerables recursos e
linformacién disponibles en tiempos acotados.

-El uso instrumental de las TICs. para el desarrollo de trabajos de los estudiantes; incluyendo la
preparacion de materiales; informes, etc.

-El uso didactico de las TICS. como potenciadoras de la ensefianza. Produccion de materiales
para la ensefianza teniendo en cuenta las especificidades de cada campo disciplinar, cada
ciclo e la Educacion Primaria y los modelos didacticos que se desarrollan.

-La ensefianza de habilidades y competencias para el desarrolio de trabajo colaborativo entre
pares y con docentes como la creacion de redes comunicacionales asistidas por las TICs para

® Pierre Carrier Jean. (2003) Escuela y Multimedia. Espafia. Siglo XXI editores.
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el desarrollo profesional, que atiendan necesidades particulares de grupos de expertos vy
novatos; pares; especialistas en areas de contenidos; etc.

Formato pedagdgico:
TALLER: estara a cargo de un docente,

Perfiles de titulacién: Prof. y/ o Licenciado en Informatica, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de
la Educacion especializado en el area, Analista de Sistemas.

FILOSOFIA

En esta unidad curricular se abordaran los problemas filoséficos, con especial énfasis
en los aportes de la filosofia contemporanea. Introducir en el proceso formativo los problemas
del mundo contemporaneo permitira a los destinatarios de la oferta fortalecer y jerarquizar el
ejercicio de la profesion docente, situandose de modo critico en el escenario actual, desde una
racionalidad dialdgica y una actitud anticipatoria, contribuyendo al desarrollo de la universalidad
de la condicién humana a la que todos los sujetos tienen derecho.

Contenidos prioritarios

*Los rasgos del discurso filoséfico: rigor logico, totalizacion, sistematicidad, criticidad. Filosofia
y lenguaje.

*Los principales problemas y disciplinas filosdficas.

*La cosmovision grecolatina como base de la cultura occidental.

“El mundo medieval: la subordinacion de la filosofia a la religion. Crisis del mundo medieval y
surgimiento del renacimiento.

“Los problemas de la modernidad. La vision cientifico-técnica del mundo y sus consecuencias.
*La filosofia contemporanea: “el sentido y el lenguaje” como dimensiones constitutivas de la
experiencia humana.

*Las filosofias del lenguaje.

*Las filosofias contemporaneas y su impacto en lo educativo

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Filosofia, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la
Educacion especializado en el area.

SOCIOLOGIA

La practica docente es una practica social inscripta en el sistema educativo, en una relacion
de efectos mutuos con la estructura y dinamica social. La perspectiva sociolégica es un aporte
fundamental para la comprension de la escolarizacion y de sus efectos en la conservacion y
transformacion de la estructura social, en sus dimensiones econdmicas, politicas y sociales.
Ademas, esta dindmica atraviesa las practicas mismas, en el nivel micro- social de las
escuelas. En este sentido es fundamental acercarse a estos problemas a partir de la
articulacion entre educacién y sistema social, analizando los factores sociales que determinan
lo que sucede en el sistema educativo y por otra parte, el impacto que tiene la institucion
escolar en la sociedad.

Contenidos prioritarios

- Perspectiva historica y epistemologica de la Sociologia y de la Sociologia de la Educacion.
Teorias, conceptos y métodos especificos.

- Las relaciones entre Educacion y Sociedad. Diferentes enfoques tedricos y metodologicos:
marxismo, neo marxismo, funcionalismao, estructural-funcicnalismo, interaccionismo simbdlico

- Teorias sociolégicas contemporaneas: Los intentos de sintesis entre posturas objetivistas y
subjetivistas: su impacto en la educacion. Perspectivas latinoamericanas

- La reestructuracion de las sociedades contemporaneas: probleméticas socioeconémicas y
culturales. Nuevas identidades sociales. Los conflictos sociales y sus distintas manifestaciones
en la actualidad. Su incidencia en los procesos educativos.

- La crisis del Estado moderno. Subsidiariedad del Estado frente al Mercado. Fragmentacion
social. El debilitamiento del poder socializante y subjetivante de la institucionalidad moderna.
Los procesos de constitucién de subjetividades en la escena contemporénea: los nuevos
modos de concebir y vivir el espacio y el tiempo y la tensién entre lo publico y lo privado.

- La funcion social de la escuela en la perspectiva argentina de la actualidad. Los procesos de
segmentacion y fragmentacion educativa.

iFormato pedagogico:
9 de julio 24 - (9103) Rawson - Chubut - Tel.482341/344 - Fax: 482345 37




Reptiblica Argentina i
PROVINCIA DEL CHUBUT .‘_,,{
Ministerio de Educacion ’
ANEXO 1

ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién: Prof. y/ o Licenciado en Sociologia, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de Ia
Educacion especializado en el &rea.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Se recuperan aqui multiples aportes de diversos espacios curriculares previos, agregando
como nuevos contenidos aquellos que contribuyan en el sentido de la doble reflexion que en él
se promueve. Esto es, por una parte, se lo concibe como un ambito en el que se posibilite la
reflexion sobre la accién humana en diferentes espacios sociales. Como parte de esto, el
andlisis del propio actuar en el ambito de la docencia desde distintas posturas éticas, ha de
constituirse en una herramienta fundamental para el desarrollo profesional del estudiante
proximo a titularse. Por otra parte, es un &mbito que convoca a reflexionar en torno a tematicas
y contenidos que los futuros docentes abordaran proximamente con sus alumnos de escuelas
primarias.

Contenidos prioritarios

-F| planteo sobre la condicion humana: caracteristicas. La constitucion del sujeto ético, politico
y juridico.

-La Etica y la Moral. Una aproximacion a las teorias Eticas: Etica Formal, Etica existencialista,
Etica utilitarista y Etica del discurso. ,
-Tensiones entre Eticas de maximos y Eticas de minimos. La construccion de una “Etica
Publica”. La racionalidad dialégica frente a los problemas de la moralidad.

-La politica y el derecho como ética de lo colectivo. El debate en torno a la prioridad de “lo
justo”, respecto de “lo bueno”. Teorias de la justicia. Aportaciones de la Teoria politica.
Regimenes politicos.

-El poder politico. Conceptos de poder y estado. El Estado y la democracia. Estado de derecho
y Constitucion. La Constituciéon Argentina. El Gobierno: Formas de gobierno y regimen politico.
Ei sisterna federal. La politica y las practicas democréticas a escala local, provincial y nacional.
Formas de gobierno.

-La fundamentacién de los derechos humanos. La universalizacion de los derechos humanos.
-Historia de los movimientos de los derechos humanos. Vigencia y violaciéon de los derechos
humanos. La violencia en cualquiera de sus formas como atentado a la condicion humana.

-Los derechos civiles y politicos. Los derechos sociales. Derechos de tercera generacion.
Derechos del nifio. Ley N° 26.061

-Los instrumentos legales nacionales e internacionales para la defensa de los derechos
humanos. El fortalecimiento de la perspectiva regional latinoamericana: el MERCOSUR. La
causa de recuperacion de las Islas Malvinas, Georgias del Sur y Sandwich del Sur. El gjercicio
y construccion de la memoria colectiva scbre los procesos que quebraron el orden
constitucional y la defensa de! Estado de Derecho y de los Derechos Humanos, en
concordancia con la Ley N° 25.633.

-La ciudadania en la actualidad y sus cambios en el tiempo. El ejercicio de la ciudadania: las
tensiones entre los derechos y las responsabilidades de los sujetos. El problema del derecho a
peticionar y a circular; la responsabilidad publica. El problema de la seguridad vial: la
trasgresion de las normas y la ausencia del estado como garante del cumplimiento de las
mismas. La responsabilidad individual, social y politica. Los mecanismos de accion para la
defensa de los derechos humanos.

-La ética en relacién al medio ambiente, la biologia, la salud, el genero, la cultura, la ciencia y
lecnologia, el lenguaje y la comunicacion, los medios masivos de comunicacion entre otros.

-La profesion docents. capacidades y actitudes propias del ejercicio de la docencia.
Profesionalidad vs. Profesionalizacién: profesionalidad, derechos y garantias.

- l.a ética profesional. Presencia ética en los modelos relacionales pedagdgicos prescriptos y
reales en la cotidianeidad de la escuela y el aula. Las normas en la escuela. El docente-actor
social. Normas en relacién al ser estudiante, a la practica educativa profesional, al docente
como trabajador. El problema de la autonomia. El compromiso del educador con los resultados
de los aprendizajes de los alumnos, con la educacion para la formacién de un ciudadano
L emancipado, la actuacién en la esfera publica y la convivencia democratica.

-La ensefanza de la Formacion Etica y Ciudadana en la Educacién Secundaria. Las
situaciones probleméticas y el analisis de casos, como estrategias de ensefianza. Las
competencias teéricas, hermenéuticas y argumentativas. La participacion como recurso y
contenido. El aprendizaje y la experiencia en valores.

Formato_pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.
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Perfiles de titulacién: Prof. en Formacion Etica y Ciudadana, Prof. en Historia especializado en
el area, Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en el area. Abogado
con especializacion en docencia.

ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL I y Il

CULTURAS Y ESTETICAS CONTEMPORANEAS

Esta unidad curricular abordara el tratamiento de distintos lenguajes artisticos,
musicales, teatrales y cinematograficos en la formacion en tanto se constituyen en mediadores
de la transmisién “por la experiencia’. Asimismo incorporard el analisis de los medios de
comunicacion, la ideologia que subyace en los discursos y los formatos en que los expresan.
Se ubica como eje la formacién de la dimension estética potenciando la sensibilidad, la
creatividad y la imaginacion de los estudiantes.

Contenidos prigritarios

o El hombre como sujeto productor y consumidor de cultura. La cultura como instancia
organizadora de la identidad y la sociedad. Cultura y Nacion. Tension y equilibrio entre
tradicion-innovacion. La cultura como produccién de simbolos: los sistemas de
valoraciones. El sujeto cultural; actor e intérprete.

o La percepcion y el saber estéticos. Los codigos de la percepcion, de la representacion y del
saber en la cultura visual. El condicionamiento cultural. El arte entendido como categoria
histérica. Semiosis del arte y de la cultura. Culturas visuales: espacio, forma, imagen, color.

o Estéticas contemporéneas: un espacio-tiempo plural. Manifestacion del arte
contemporaneo. La cultura como bien de mercado. Nuevos actores culturales, nuevo
publico, nuevos temas. Ruptura con la tradicion artistica: el impresionismo, el post-
impresionismo. Las vanguardias historicas: fauvismo, expresionismo, surrealismo,
dadaismo. La nueva tendencia: el cubismo. Las neovanguardias: arte abstracto. La nueva
estética industrial: art déco. Nacimiento del disefio industrial. La arguitectura
contemporanea. El urbanismo del siglo XX y XXI. Caracteristicas de la ciudad del futuro. El
surgimiento de nuevos leguajes artisticos y estéticos: del cine a los juegos virtuales.
Tradiciones, innovaciones y resignificaciones.

o Los lenguajes expresivos, la tecnologia y la informacién. Ei papel de los distintos lenguajes
en la pluralidad cultural: la musica, la plastica, la literatura, el teatro, el cine, la fotografia, la
moda. Elementos y caracteristicas. Organizacién de los distintos lenguajes: textura, color,
tecnicas bi y tridimensionales. El espacio virtual. La palabra que comunica el lenguaje
plastico. El espacio publico: los medios de comunicacién. Lo publico y fo privado. La
circulacion de lo estético en los medios de comunicacién. ldeologia y comunicacion.
Discurso publico y poder. El discurso publicitario. El afiche.

2 Arte, historia y estéticas actuales. Las nuevas culturas juveniles y el papel de la musica en
la cultura contemporanea: el rock, el punk, el “undergroud”. La cultura hip hop. El grafiti
como palabra dada a los que no tienen voz.

Formato pedagggico:
TALLER: estara integrado por dos docentes. (Cada uno contara con una asignacion horaria de
5hs.)

Perfiles de titulacion: Prof. de Artes visuales. Prof, de Plastica. Lic. en Comunicacion Social

{LITERATURA LATINOAMERICANA Y ARGENTINA

Esta unidad curricular abordard la lectura, el intercambio y la discusion sobre las
producciones de la literatura contemporanea argentina y iatinoamericana, que permitira a los
estudiantes una aproximacion a los hechos histéricos y sociales vinculados a nuestra realidad,
trabajados a partir de la ficcion.

S Contenidos prioritarios

-ldiosincracia de los pueblos americanos anteriores al contacto con Espania: un modelo distinto
al europeo. Literatura de la América indigena, en lenguas: nahuatl, maya-quiché y quechua-
aymara. Vinculacion tematica con autores actuales.

-La Conquista: lo novedoso, la diversidad. Primeros autores.Cronistas.inca Garcilaso de la
Vega. Sincretismo e hibridacion en las creencias y el idioma.

-La biisqueda de una identidad y una expresion propias. El neoclasicismo, el romanticismo y su
vinculacion con las independencias americanas y la organizacion de los paises.

-L.os generos originales: la Gauchesca, el Modernismo americano, el Modernismo brasilefio. El
folletin, y la pulverizacion del narrador: Manuel Puig. Roberto Arlt: una mirada original sobre
Buenos Aires y el ser argentino.
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-E! discurso poético en la sensibilidad latinoamericana y argentina. Distintos autores de todas
las épocas Poéticas. Estilos. Tendencias.

-Novela, cuento y teatro en el siglo XX. Movimientos: El Indigenisrmo, el Criollismo, el
Naturalismo, el Boom latinoamericano, el Neobarroco, las vanguardias. Autores varios.
Vinculaciones con cuentistas norteamericanos que han influido en la narrativa del resto de
America.

-La literatura y sus temas en el sur de la Argentina, ¢regionalismo o universalidad? La
inmigracién, los aventureros. La Patagonia vista por otros escritores nacionales como Sylvia
Iparraguirre y Eduardo Belgrano Rawson.

Formato pedagégico:
SEMINARIO: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién:
*Prof. en Castellano, Literatura y Latin. Prof. y/ o Licenciado en Letras. Prof. en Lengua y
Literatura.

B- CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA: LA DISCIPLINA ESPECIFICA, LA
DIDACTICA ESPECIFICA Y LOS SUJETOS DE APRENDIZAJE DEL NIVEL PARA EL QUE
SE FORMA.

Se detallan a continuacion las unidades curriculares, sus descriptores, la propuesta de los
contenidos, sus formatos pedagdgicos, los perfiles de titulacion requeridos y la carga horaria.

Integra 25 unidades curriculares, 6 con régimen de cursado anual y 19 de cursado
cuatrimestral. Las mismas son:

* PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUC. SECUNDARIA
(CUATRIMESTRAL)
LENGUA ESPAAOLA (CUATRIMESTRAL)
SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA | (ANUAL)
SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA II (ANUAL)
SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA Il (ANUAL)
MORFOLOGIA Y SINTAXIS DE LA LENGUA INGLESA | (ANUAL)
MORFOLOGIA Y SINTAXIS DE LA LENGUA INGLESA Il (ANUAL)
FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA | (CUATRIMESTRAL)
FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA Il (CUATRIMESTRAL)
FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA Il (CUATRIMESTRAL)
DICCION (CUATRIMESTRAL)
DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA INGLESA (CUATRIMESTRAL)
SOCIEDAD Y CULTURA DE LOS PUEBLQOS DE HABLA INGLESA
(CUATRIMESTRAL)
LITERATURA DE HABLA INGLESA | (CUATRIMESTRAL)
LITERATURA DE HABLA INGLESA Il (CUATRIMESTRAL)
LITERATURA DE HABLA INGLESA Il (CUATRIMESTRAL)
SEMIOLOGIA Y ANALISIS DEL DISCURSO (CUATRIMESTRAL)
SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA | (CUATRIMESTRAL)
SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA Il (CUATRIMESTRAL)
PSICOLINGUISTICA (CUATRIMESTRAL)
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (CUATRIMESTRAL)
INVESTIGACION EDUCATIVA (ANUAL)
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (CUATRIMESTRAL)
EDI: I (CUATRIMESTRAL)
EDI: 1l (CUATRIMESTRAL)

DESCRIPTORES DFE LAS UNIDADES CURRICULARES

¥ ¥

¥
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. PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

fo Esta unidad curricular aborda las problematicas contemporaneas de la Educacion
Secundaria, Ia relacién entre la cultura, la sociedad y la escuela, y la diversidad en todas sus
manifestaciones y su impacto en lo educativo.

Contenidos prioritarios
o Las finalidades de la Educacion Secundaria: Ley de Educacion Nacional N° 26.206.
Modalidades de la Educacion Secundaria.
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ANEXO 1

i Probleméaticas contemporaneas de la educacion secundaria. Desaparicion del sentido
hegemonico acerca del papel de la escuela secundaria y de lo que significa una “buena
escuela”, un “buen docente” y una “buena ensefianza’.

u La problematica del fracaso escolar en el nivel secundario. Repitencia, sobre-edad,
abandono y otros indices que lo expresan. La apatia generalizada y la falta de credibilidad
en la oferta cultural y académica.

o Desigualdades entre las escuelas de este nivel al interior de la Jurisdiccion y entre las
Jurisdicciones. Progresivo abandono de la escuela pablica estatal por parte de las clases
medias urbanas.

7 La funcién politica de la educacién en los diferentes contextos sociales e histdrico ~
politicos. El lugar de la escuela en el campo cultural y social. De la diversidad en la escuela
a la escuela de la diversidad. Distintas manifestaciones de la diversidad: étnica, etaria,
corporal, de género, linguistica, socio-cultural, ideolégica, religiosa, politica. El respeto por
la diferencia y lo diferente: el discurso de la tolerancia.

A La relacion cultura, sociedad y escuela. El surgimiento de nuevas identidades culturales.
Las diferencias culturales en la escuela.

o El conocimiento de la diversidad cultural de los pueblos indigenas y sus derechos en
concordancia con el Articulo 54 de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206,

o Las relaciones de igualdad, solidaridad y respeto entre los sexos. Convencion sobre la
eliminacion de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer, con rango
constitucional, y las leyes N° 24.632 y N° 26.171.

Formato pedagoégico
SEMINARIQ: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
-Prof. y/ o Lic. en Ciencias de la Educacién con especializacion y /o antecedentes en el area.
-Prof. y / o Licenciado en Sociologia

LENGUA ESPANOLA

La reflexién sobre el lenguaje promueve el manejo consciente y seguro de la lengua y
esto aumenta la eficiencia comunicativa, de modo que, los contenidos gramaticales estan
orientados a la construccion de saberes y habilidades en relacion a una mejor recepcion v
produccidn discursiva.
Esta unidad curricular, dictada en lengua materna, abordara su construccion morfosintactica y
el analisis textual, con el objeto de establecer diferencias con la lengua inglesa y profundizar el
manejo de la lengua materna.

Contenidos prioritarios

“La ciencia linglistica. Objeto de estudio y métodos. Significacion personal y social del
lenguaje. La linglistica del siglo XX: principales corrientes. El acto de enunciacién y las
competencias del hablante. Las cuatro habilidades lingtisticas: escuchar, hablar, leer y escribir.
El evento comunicativo. Dialectos vy estilos. Lengua estandar. Norma. Situacion comuicativa y
evento comunicativo.

“La descripcion del sistema de la lengua como instrumento de reflexion acerca de los hechos
del lenguaje. La gramatica textual. Niveles de descripcion del texto: sintactico
(superestructuras), semantico (cohesion y coherencia, organizacion de la informacion) vy
pragmatico (actos de habla, enunciacion). Comparacién con el sistema de la lengua inglesa.

"El texto como objeto de estudio. Discurso, texto y contexto. Tipos de textos y funciones del
discurso. Dimensiones y niveles textuales. Tipologias del texto.

Formato pedagbaico:
Asignatura: estaré a cargo de un docente

Profesor en Castellano, Literatura y Latin. Profesor y/ o Licenciado en Letras. Prof. de Lengua y
Literatura

SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA |

Esta unidad curricular, dictada en inglés, abordarid contenidos que contribuyan al
desarrollo linglistico y comunicativo del inglés, indispensable para la actividad docente
profesional. A través de estrategias de reflexién sobre los hechos del lenguaje se potenciara el
monitoreo auténomo y efectivo a partir de un nivel de desarrollo lingliistico intermedio superior

supuesto al inicio de la formacion docente. Los aportes de las diferentes ciencias del lenguaje,

9 de julio 24 - (9103) Rawson - Chubut - Tel. 482341/344 - Fax: 482345 61



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

faud) 'r"j

ANEXO 1

seran el sustento tedrico que permitird un aprendizaje integrado de la lengua inglesa y de las
metodologias para su ensefianza.

Contenidos pricritarios

-Competencia lingliistica y comunicativa. Las cuatro macrohabilidades: escucha, habla, lectura
y escritura. Aproximacion cercana a la fonologia, gramatica y léxico del hablante nativo de la
lengua extranjera, objeto de la formacion.

-Textos de tipo receptivo {(auténticos) y productivo.

-Estrategias de comprensién y produccién de la lengua oral y escrita. Apreciacion y analisis de
textos auténticos, literarios y no literarios informativos y expositivos. Distintos portadores
textuales. Reglas de puntuacién. Redaccion de guias tematicas y parrafos. Analisis de textos.
Oralidad y escritura. Textos narrativos y descriptivos: caracteristicas, analisis y produccion.
Redaccién de cartas formales e informales. Produccién de breves discursos orales. Lectura
comprensiva de cartas, anuncios, articulos periodisticos, cuentos y novelas.

-Caracleristicas y uso de todos los tiempos y aspectos verbales. Verbos idiomaticos. Verbos
modales. Oraciones condicionales. Voz pasiva. Estilo directo e indirecto.

-Pronombres, sustantivos, adjetivos, adverbios, preposiciones, conjunciones, conectores:
caracteristicas y usos.

-Expresiones idiomaticas de uso cotidiano, proverbios, dichos.

Formato pedagégico: _
Asignatura: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién
*Profesor en Inglés

SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA i

En esta unidad curricular -dictada en inglés- se profundizara el manejo linglistico y
comunicativo del inglés con el fin de responder adecuadamente a las exigencias de situaciones
comunicativas mas complejas. Partiendo de la tarea comunicativa a resolver, a través de la
seleccion adecuada de estrategias, se fortalecers |a capacidad para gestionar procesos de
comprension y produccién, orales y escritos, recuperando el error como proceso de
aprendizaje. Esto supone el uso de los conocimientos provenientes del sistema lingtiistico y de
las metodologias para su ensefianza.

Contenidos prioritarios

-Competencia linglistica y comunicativa. Las cuatro macrohabilidades: escucha, habla, lectura
y escritura, considerando el sistema linguistico (fonética, fonologia, morfologia) para el
abordaje de textos receptivos y productivos.

-La narrativa: caracteristicas. Tiempos verbales narrativos. Expresiones idiomaticas.
“Collocation”. Comparacion. Sinénimos. Frases preposicionales. Clausulas de participios.
-Oraciones subordinadas sustantivas, clausulas subordinadas con relativos, clausulas
subordinadas adverbiales.

-Procesos de lectura y comentario de textos literarios, de critica literaria y de textos no
literarios: informativos y expositivos de autores contemporaneos y/o no contemporaneos.
Distintos portadores textuales.

-Produccién y evaluacion del discurso oral y escrito expositivo e informativo. Expresion libre
sobre temas de actualidad. Proyectos grupales.

-Variedades del idioma inglés. Lenguaje formal e informal. Registros de la lengua.

Formato pedagbgico:
Asignatura: estard a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién
*Profesor en Inglés

SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA IJi
En esta unidad curricular -dictada en ingles-, se trabajara en la complejizacion de las
cuatro macrohabilidades abordadas en los espacios precedentes manteniendo la articulacion
de contenidos provenientes de las diferentes disciplinas relacionadas con la Ciencias del
Lenguaje. A partir del anaiisis de textos auténticos se acrecentara el vocabulario general y
especifico en la bisqueda del reconocimiento y la produccién de las sutilezas semanticas de la
lengua inglesa y de las metodologias para su ensefianza.

Contenidos prioritarios
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-Competencia lingiistica y comunicativa. Las cuatro macrohabilidades. o
-Funciones de la lengua. Expresiones idiomaticas. Verbos preposicionales: caracteristicas vy
usos. 5
-Procesos de lectura y analisis de textos vinculados a otros campos disciplinares. Interpretacién
y critica de textos. Procesos de redaccién de textos argumentativos. Utilizacic')‘nl de recursos
estilisticos en la produccion de textos orales y escritos. Lectura, analisis y critica de textos
auténticos de registros varios. Realizacion de proyectos grupales.

-El discurso académico oral. Presentaciones orales de textos académicos. Apoyaturas
tecnologicas.

-Identificacion, clasificacion, comparacion, sistematizacion y produccion de significados
discursivos y actitudinales de la entonacion.

Formato pedagoégico:
Asignalura: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién
*Profesor en Inglés

MORFOLOGIA Y SINTAXIS INGLESA |

Este espacio curricular -dictado en inglés- constituye una introduccién a las Ciencias del
Lenguaje, donde se estudian los principales problemas que ofrecen los fenémenos de la
lengua. Se hara referencia a los abordajes de las distintas corrientes y enfoques de la
Linguistica Contemporanea.

Ademas se caracterizaran las lineas fundamentales del estudio cientifico del ienguaje, la

teoria linglistica como modelo observacional, descriptivo y explicativo, y el estudio de! lenguaje
como constructo psicoldgico y bioldgico, y se reforzard la idea de la provisionalidad del
conocimiento cientifico.
En este marco, se focalizara en los procesos morfoldgicos y sintacticos de la lengua inglesa, su
caracterizacion, las relaciones jerarquicas, unidades, categorias y funciones, asi también como
en la gramatica textual. Se abordara la légica de la lengua en términos de los parametros
establecidos desde la gramatica universal como desde la variacion paramétrica, utilizando
variedad de oraciones y textos para el analisis y sistematizacion.

Contenidos prigritarios

*Lengua y lenguaje.

*Gramatica de la lengua Inglesa: niveles, conceptos y recursos fundamentales del andlisis
gramatical. Relacion entre los diversos niveles estructurales del sistema linglistico.

*Nociones bésicas: texto, discurso, clase, rango, funcioén gramatical.

*Elementos de la oracién. Distintos patrones.

“Clases de oraciones: simple, compuesta y compleja.

*Oraciones condicionaies.

*Voz directa e indirecta, Voz activa y pasiva.

“El sistema verbal en la lengua inglesa.

Formato pedagdgico:
Asignatura: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion
*Profesor en Inglés

MORFOLOGIA Y SINTAXIS INGLESA il

En esta unidad curricular dictado en inglés se continuara el desarrollo del analisis de la
morfologia y sintaxis. Se pondra el énfasis en los aspectos complejos y periféricos de la
estructura del inglés, estableciendo relaciones con la teoria linguistica general.
Se analizaran las relaciones légicas dentro de la sintaxis, la estructura profunda, intermedia y
de superficie, desde los aportes teéricos de las mas relevantes corrientes gramaticales. Se
abordara la estructura del léxico y su poder generador de estructuras sintacticas, las relaciones
referenciales dentro de la oracion entre categorias explicitas y vacias y se explicara el
fenomeno de agramaticalidad en términos de la (no) observancia de principios lingliisticos
universales.

Contenidos prioritarios

-Lengua y lenguaje. Funciones de la lengua.

-El campo de la lingtistica y su relacién con otras ciencias.
-Analisis morfosintactico y semantico.
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-El problema de la ambigliedad de la lengua inglesa.

-Sistema sintactico de la lengua inglesa. Relaciones jerarquicas, unidades, categorias vy
funciones.

-La aracién compleja.

-Categorias inflexionales y derivacionales. Morfemas. Procesos morfologicos generativos.
-Distintos tipos de vocablos: formacién, significado y uso. Funciones dentro de la oracion.
-Gramatica textual. Tema y rema. Proceso, participante y circunstancia.

-Estructura de la informacion. Modelos y anélisis.

-Objetivos y andlisis de distintos enfogues gramaticales.

Formato pedagogico:
Asignatura: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
*Profesor en Inglés

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA
En las unidades curriculares destinadas al estudio de la fonética y fonologia inglesa se
trabajara la adquisicién y aprendizaje de la fonologia de la lengua inglesa junto con los
procesos de transferencia positiva y negativa desde el espafiol como lengua materna. La
sistematizacién de los procesos fonolégicos junto con el manejo del alfabeto fonologico
internacional habilitard a los alumnos para expresarse en el idioma extranjero utilizando el
sisterma fonolGgico de sonidos, entonacién y ritmo propios del mismo.

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA |
Esta unidad curricular abordaréa el reconocimiento del alfabeto fonolégico internacional y los
mecanismos de produccion del habla con especial énfasis en las vocales.

Contenidos prioritarios

*El alfabeto fonético. Clasificacién y descripcién de sonidos: vocales y consonantes.
*Mecanismos del habla. Anatomia y fisiologia de la produccién del habla.
*Fonologia descriptiva y contrastiva.

*Patrones ritmicos y de entonacion.

*Transcripcion fonolégica.,

Formato pedagogico:

Taller: estara a cargo de dos docentes que contaran con una designacion de 6hs. cétedra cada
uno. Trabajaran en dos comisiones en instancias tedricas y practicas de laboratorio a los
efectos de realizar un seguimiento personalizado de los cursantes en funcion de los procesos
de aprendizaje de la fonologia de fa lengua inglesa. En el caso de presentarse un proyecto con
un solo docente, contara con la asignacion de 12hs. para trabajar con las dos comisiones.

Perfiles de titulacion:
*Profesor en Inglés

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA If

La unidad curricular integrara los contenidos globales tratados en el espacio anterior. Se
profundizaran los conceptos tedricos de fonemas y aléfonos del inglés estandar con especial
énfasis en las consonantes.
Abordara aspectos mas analiticos y puntuales como la acentuaciéon de palabras simples,
complejas y compuestas, las formas débiles y fuertes, la elision, asimilacion y compresion.
Se iniciara el reconocimiento de las funciones discursivas de la fonologia con especial énfasis
en las funciones interaccional y transaccional en distintas variedades discursivas.

Contenidos prioritarios
*Las consonantes inglesas, clasificacion y descripcion.
r+ v "Procesos fonologicos.
" ["Fonologia descriptiva contrastiva. El sistema prosédico/segmental. Acentuacion. Ritmo y
entonacion.
“Transferencia positiva y negativa desde el espariol como lengua materna.
*Transcripcién fonolagica.

Formato pedagégico:
Taller: estara a cargo de dos docentes que contaran con una designacién de 6hs. catedra cada
uno. Trabajardn en dos comisiones en instancias tebricas y practicas de laboratorio a fos
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efectos de realizar un seguimiento personalizado de los cursantes en funcion de los procesos
de aprendizaje de la fonologia de la lengua inglesa. En el caso de presentarse un lp'royecto con
un solo docente, contara con la asignacion de 12hs. para trabajar con las dos comisiones.

Perfiles de titulacion:
*Profesor en Inglés

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA 1l
Esta unidad curricular, dictada en inglés, integrara los contenidos globales de los espacios
anteriores y pondra el énfasis en aspectos mas analiticos y puntuales. Se profundizaran las
funciones discursivas de la fonologia, con especial atencion a los aspectos interaccionales y
transaccionales en distintas variedades discursivas.

Contenides prioritarigs

-Entonacién. Caracteristicas y significado.

-Patrones de entonacion tipicos, tanto para la comprension como para la produccion.
-Ritmo y acento. Enfasis,

-Entonacién y estructura del discurso.

-Discurso y comunicacion: forma y funcion.

-Transcripcion fonolégica.

Formato pedagégico:

Taller: estarg a cargo de dos docentes que contaran con una designaciéon de 6hs. catedra cada
uno, Trabajaran en dos comisiones en instancias feoricas y practicas de laboraforio a los
efectos de realizar un seguimiento personalizado de los cursantes en funcion de los procesos
de aprendizaje de la fonologia de la lengua inglesa. En el caso de presentarse un proyecto con
un solo docente, contarg con la asignacion de 12hs. para trabajar con las dos comisiones.

Perfiles de titulacién:
*Profesor en Inglés

DICCION INGLESA
En esta unidad curricular se abordarad la profundizacién de aspectos puntuales de la
entonacién y pronunciacién de diversos textos orales de la lengua Inglesa apuntando a la
identificacién, clasificacion, comparacion, sistematizaciéon y produccidén de los significados
discursivos y actitudinales de la entonacion. Se pondra el énfasis en la anticipacion de posibles
errores, su diagnoéstico y posibles estrategias remediales.

Contenidos prioritarios

-Fonologia descriptiva y contrastiva,

-Produccion y reflexion sobre el discurso oral. Estrategias de mejora y adecuacion a través de
la participacion en mesas de discusién, debates, exposiciones y comentarios sobre temas de
actualidad, didlogos, simulaciones, narraciones y presentaciones de obras literarias y teatrales,
narraciones ficcionales y no ficcionales, etc.

-Técnicas y préacticas de diccion. Estrategias remediales.

-Transcripcion fonolagica.

Formato pedagogico:

Taller: estara a cargo de dos docentes que contardn con una designacion de 6hs. catedra cada
uno. Trabajaran en dos comisiones en instancias tecricas y précticas de laboratorio a los
efectos de realizar un seguimiento personalizado de los cursantes en funcién de los procesos
de aprendizaje de la fonologia de la lengua inglesa. En ef caso de presentarse un proyecto con
un solo docente, contara con la asignacion de 12hs. para trabajar con las dos comisiones.

Perfiles de titulacion:
*Profesor en Inglés

DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA INGLESA
En esta unidad curricular —dictada en Inglés- se abordara la didactica del campo
disciplinar, poniendo especial énfasis en los procesos y estrategias que permitan Ia
construccion de las competencias linglisticas, comunicativas y pragmaticas. Se pondra
especial énfasis en la adquisicién de estrategias y recursos para la ensefianza, incorporando
las tecnologlas de la informacion y la comunicacién social como posibilidades de acceso al
conocimiento.
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Contenidos prioritarios

*Didactica de la Lengua Inglesa: Aportes de las diferentes escuelas.

*Metaforas sobre el aula y la clase de lengua. Trayectorias de los alumnos y fracasos‘en la
ensefianza y en el aprendizaje de la lengua extranjera Inglés. La pedagogia del dossier de
fotocopias. La materialidad y el contenido de los textos escolares. '
*Los métodos de ensefanza de la lengua inglesa: el enfoque comunicativo. El caracter
relacional de la sintaxis y la comprension reflexiva de su funcionamiento en la lengua en uso.
Relacién de la construccién sintactica con los actos de habla de la lengua en uso. La
articulacién entre la gramatica de la oracién y la gramatica del texto.

*Disefio, concrecion y evaluacion de actividades de ensefianza. Secuenciacion, alcance,
relacién y organizacion de los contenidos teniendo en cuenta criterios epistemologicos,
sicologicos y pedagagico-didacticos. Mediadores: el uso de la tecnologia en la ensefianza de la
lengua. Contextos de uso de la lengua inglesa. Alternativas metodoldgicas para la ensefianza y
el aprendizaje de la lengua inglesa. La oralidad, la escritura y la lectura en la alfabetizacion
linglistica de la lengua inglesa.

*Didéactica de la literatura: La didactica de la literatura en fa Educacion Secundaria. La discusion
en torno a la tradicion “literatura juvenil”. La ausencia de la ensefianza de la literatura en la
escuela y en los textos escolares. El desarrollo de las capacidades literarias: estrategias de
animacion de la lectura. Criterios de seleccion de un corpus literario. Disefio de actividades de
ensefanza. Mediadores. Contextos. Concrecién de propuestas de ensefianza de literatura.

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
-Profesor en Inglés.

SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA |

En esta unidad curricular se abordaran las caracteristicas actuales de los sujetos de la
educacion secundaria en relacién a los procesos identitarios, la construccion de subjetividades,
las nuevas adolescencias y famitias y su impacto en lo educativo.

Contenidos prioritarios

a  La psicologia como ciencia: su objeto de estudio, métodos y técnicas. La psicologia
evolutiva: contexto historico de su aparicién. Métodos de investigacion: la observacion, el
método clinico y el método experimental. La psicologia experimental y positivista: los
conceptos de crecimiento, desarrollo y maduracion. El conductismo y la psicologia de la
Gestalt. Corrientes actuales.

o La constitucion de la subjetividad: el interjuego dialéctico entre internalizacion, objetivacion
y externalizacion. La construccion de la identidad vy la diferencia. Conceptos y problematicas
tedricas: cultura, identidad, alteridad, otredad, “blanquedad” y “narcisismo” de la negacion y
la tolerancia. Identidad y memoria. Contextos historicos y sociales de constitucion de
subjetividades. Contexto social, familiar y escolar. La corrosion del caracter.

o Concepciones de adolescencia a través de la historia. La adolescencia vy la juventud como
construccién social. La juventud: méas que una palabra. Arbitrariedades punitivas. Vitalidad
de lo simbdlico. Poder y contrapoder. El contexto socio-cultural. Emergencia de culturas
juveniles: estrategias del desencanto. Practicas culturales e identidades juveniles. Estilos
de comunicacion. Las producciones y los productos culturales, y su influencia en la
pubertad, adolescencia, juventud y adultez. Los vinculos con: la familia, el grupo de pares y
fos adultos.

Formato pedagdgico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Psicologia, Psicopedagogo/ a, Prof. y/o
Licenciado en Ciencias de la Educacién especializado en el area. Prof. en Sociologia
Psicologia educacional.

SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA il

Esta unidad curricular abordara contenidos propios de la disciplina Psicologia, relativos a los
procesos de constitucién de los sujetos de este nivel educativo. Se centrara el estudio en los
procesos cognitivos, psico-sexuales, morales y sociales del sujeto con especial enfasis en la
constitucion del sujeto, y su vinculacion con el aprendizaje y los contextos de escolarizacion.

Contenidos prioritarios
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Los procesos cognitivos, psico-sexuales, morales y sociales del sujeto.

o El sujeto epistémico: la Psicologia genética Piaget. El desarrollo del pensamiento: las
operaciones logico-concretas y el pasaje al pensamiento formal-abstracto. El pensamiento
reflexivo: la representacion y la abstraccion y recursividad. Los procesos de metacognicion:
estrategias de aprendizaje. .

o El sujeto psico-sexual. Los aportes de Freud: Cuerpo y psiquismo. Inconsciente y
sexualidad. Etapas del desarrollo psicosexual. Diferencias entre Freid y Lacan. La
pubertad: perspectivas teéricas. La adolescencia: cambios, mitos y realidades. El desarrollo
de la identidad sexual. Adolescencia, juventud y adultez. Escuela, sexualidad y genero. El
embarazo en la adolescencia y el problema de la interpretacion de las necesidades.

o El sujeto moral y politico: desarrollo de la moralidad: el problema de la autonomia y la
dependencia, Valores y actitudes. Los jévenes vy las normas. El juego y las normas.
Asuncion de criterios valorativos y principios morales. El rol del “otro generalizado” en la
construccion y asuncidn de criterios valorativos y principios morales. La violencia
generalizada y su impacto en la escuela. La “inimputabilidad” generalizada. La cultura del
esfuerzo. La escuela como espacio posibilitador de la construccion de normas en vistas al
ejercicio de la de la ciudadania.

o Los medios de comunicacién social y la formacién ética, politica y ciudadana.
Problematicas del mundo contemporaneo: éticas, politicas, juridicas y socio-culturales. La
violencia, la agresion y la disciplina: su influencia en el sujeto que aprende. La
inimputabilidad generalizada. La propuesta de la escuela. Homogeneidad y heterogeneidad.
Hacia una filosofia de la convivencia en la paz. Los jovenes como sujetos politicos.

Formato pedagogico:
ASIGNATURA: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién: Prof. y/ o Licenciado en Psicologia, Psicopedagogo/ a, Prof. vyio
Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en el area. Prof. en Sociologia
Psicologia educacional.

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

En esta unidad curricular —dictada en castellano- se abordara la problematica de Ia
integracion escolar del sujeto con necesidades educativas especiales y sus posibilidades de
inclusion. Se pondra especial énfasis en las estrategias metodologicas para el logro de
aprendizajes que ie posibiliten una adecuada alfabetizacién.

Contenidos pricritarios

-Términos y conceptos que definen la educacién inclusiva.

-La practica docente y la atencidn de las necesidades educativas especiales.

-El sujeto que aprende: diferentes necesidades educativas especiales.

-El debate sobre la inclusion y el discurso de la tolerancia.

-La adecuacién curricular.

-L.a metodologia de ensefianza: estrategias de ensefianza para alumnos con discapacidades
de baja y alta incidencia, para los alumnos talentosos y alumnos en situacion de riesgo.

-Las practicas de inclusién escolar. Enfoques para la construccion de relaciones sociales: la
articulacion de la escuela comln con la escuela especial.

Formato pedagogico:
SEMINARIO Y TALLER: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
*Prof. en Educacion Especial. Prof. en Ciencias de la Educacién especializado en el area.

. PSICOLINGUISTICA
Esta unidad curricular, dictada en inglés, abordara los procesos psicogenéticos de la
adquisicion de la lengua materna y de las segundas lenguas.

Contenidgs prioritarios

-El objeto de la psicolingliistica. Métodos y modelos.

-El lenguaje humano y animal: diferencias. Adquisicion, aprendizaje y desarrollo del lenguaje.
La relacion entre la ontogénesis y filogénesis.

-Etapas en la adquisicion del lenguaje. Los primeros afios de vida.

-Principios y parametros de la adquisicion. Sintaxis. Endocentricidad y linealidad. Fijacién de
parametros. Parametros propuestos: sujeto nulo, orden: nlcleo-complemento, rasgos
morfolagicos.
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-El periodo critico. Diferencias en la adquisicion de la lengua materna y segundas lenguas. .
-Procesos cognitivos. Neurologia y neurolingtiistica. Neurociencias. Alteraciones del lenguaje.
-Enfoques vy teorias de adquisicion y aprendizaje de la lengua materna y segundas lenguas:
Conductistas, cognitivas, sicogenéticas y sociogenéticas.

-La adquisicién del lenguaje en la infancia: los aportes de Luria y Piaget.

-Modelos de comprension y de produccion. Operaciones cognitivas y metacognitivas. El
proceso de lecto-comprension. Entornos cognitivos. Informacion léxica y enciclopedica.
Instrumentos de evaluacion de la comprension lectora. E! proceso de produccion del texto
escrito.

-La interlengua: Teorias. Aspectos sociales de la interlengua: identidad social. Aspectos del
discurso y psicolinguisticos de la interlengua. Universales tipologicos.

-La Gramatica Universal. Hipotesis sobre el periodo critico. Diferencias individuales en la
adquisicion de la segunda lengua: etnografia del habla. Estrategias de aprendizaje. El rol de la
instruccion.

Formato pedagogico:
Area: estara a cargo de dos profesores en trabajo interdisciplinario, desempefiando en forma

conjunta su funcién en el aula, siendo responsable el profesor de Inglés, con el objeto de
enriquecer con apories tedricos del campo de la Psicologia y de la Lengua Inglesa, respecto de
la adquisicion de la lengua materna y la segunda lengua.

Perfiles de titulacion:
*Prof. en Inglés. Prof. en Psicologia con especializacion en el area.

» SEMIOLOGIA Y ANALISIS DEL DISCURSO

En esta unidad curricular, -dictada en inglés- se trabajaran las herramientas conceptuales
vinculadas a la Semidtica y Semiologia. Desde Saussure, Peirce, hasta las modernas
concepciones del Andlisis del Discurso, considerando siempre las funciones de
comunicabilidad y representacion de los signos.

Contenidos prioritarios

-Herramientas conceptuales de la Semiologia, la Semidtica y la Linguistica. Aproximacién a
conceptos propios de estas disciplinas. Saussure. El signo, sus caracteristicas. Nocién de valor
y arbitrariedad. El signo en Peirce. Funciones del lenguaje: relacién entre las funciones del
lenguaje y los tipos de texto. Significado y sentido.

-Lengua en uso, cultura y sociedad. Variacion dialectal y mercado lingtiistico.

-Semibtica y espacio publico. Los cddigos de la percepcion, del saber y de la representacién en
una cultura visual. EI mensaje pablico. El afiche. El lenguaje en los medios de comunicacion
social visuales, orales y escritos: caracteristicas. Procesos de comprension y de decodificacion
de los mensajes emitidos en distintos formatos.

-La prensa escrita

-El diario como institucion social. Funcién social y evolucion historica. Los desarrollos
mediaticos del siglo XX. Tipos y clasificacion segun su propésito social. Circulacién y lectores.
Los principales diarios ingleses. Diferencias. El ‘broadsheet’ {de hoja ancha o formato grande) y
el tabloide. La prensa seria y la prensa popular (‘quality’ vs. ‘popular’). El diario como género
complejo. Descripcion topogréfica. Estructura. Partes. Organizacién y funcién de los
contenidos.

-El estilo periodistico. Titulares. Rasgos linglisticos. Los géneros periodisticos. Los géneros
informativos y de opinién. Criterios de identificacion: perceptual, situacional, funcional,
estructural, cognitivo, linglistico.

-El discurso informativo y el discurso evaluativo ('News’ vs ‘comment’). La noticia (straight news
story), el reportaje (feature story: de acontecimiento (fact story); de accién (action story); de
citas o entrevista (quote story); reportaje corto (follow-up story)); la crénica (running story).
Estructura. Esquemas textuales. Funcion. Estilo. Diferencias. El editorial o articulo de fondo, e!
comentario {commentary), el suelto o glosa (comment), el analisis, la columna. Estructura.
Esquemas textuales. Funcidn, Estilo.

-El sesgo de la prensa. La mediacion de la noticia. Procesos de seleccion y transformacion en
la representacion de la noticia. Valores y estereotipos. La ideologia de los medios de
comunicacion. Roles ideologicos. Poder, ideclogia y dominacion en el discurso.

Formato pedagdgico:
Asignatura: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién docente:
*Profesor en Inglés
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. SOCIEDAD Y CULTURA DE LOS PUEBLOS DE HABLA INGLESA

En esta unidad curricular, -dictada en ingiés- se abordara el estudio de la sociedad y
cultura como vehiculo de la expresién del pensamiento de las comunidades de habla inglesa,
junto con las relaciones entre las ideas y el desarrollo socio-cultural, politico y econc’:m_igo.
Criterios de contextualizacién permitiran analizar la particular forma de construccion de la
sociedad inglesa; su formas de expansion y dominacion, que daran cuenta de los rasgos
distintivos del enfoque histérico cultural durante la modernidad clasica y los siglos XIX y XX.

Contenidos prioritarios o
*Aspectos de la realidad sociocultural, politica y econémica durante la modernidad clasica.
Formas politicas: fundamentos tedricos del absolutismo y parlamentarismo. La era Isabelina, el
Anglicanismo.

*Problemas de integracion con Escocia e Irlanda. La expansion ultramarina. La vida en las
colonias. Conflictos de interés con las colonias americanas. Espafia como enemigo.

*La independencia de E.E.U.U. La ética protestante y el origen del capitalismo.

*La revolucion industrial y [a expansién de la economia.

*Las ultimas colonias; Sudafrica, Australia, Nueva Zelanda e India. Reproduccion del “estilo de
vida inglés” en las colonias. El problema de la alteridad.

*La era Victoriana. Cultura de “élite” y cultura “de los pobres”. Teatro, literatura, muasica y
pintura. Vida cotidiana.

*Debacle y reconstruccién después de las grandes guerras. La descolonizacién. La diplomacia
inglesa y el pragmatismo norteamericano.

*El inglés en el contexto latinoamericano. La cultura afro-inglesa-protestante de los pueblos
caribefios. El inglés caribefio: “A Creole”

“La modernidad: expansion del inglés por los medios de comunicacion en el siglo XX. Las
vanguardias estéticas en la literatura y el arte. Cine clasico, modernc y posmoderno. La
construccion de la “imagen” inglesa y norteamericana. La critica a la modemidad, la cultura del
rock y la expresion juvenil como nuevo actor social.

*Globalizacién. Conservadores y laboristas en el inicio del siglo XXl

Formate pedagégico:
Asignatura: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién;
*Profesor en Inglés

LITERATURA DE HABLA INGLESA

En estas unidades curriculares, -dictados en inglés- cuyo objeto de estudio es la Literatura
de habla inglesa, se profundizaran aspectos culturales tratados en el espacio de Sociedad y
cultura de los pueblos de habla inglesa, y abordara la lectura de textos literarios en su
dimensién textual y cultural, promoviendo la lectura de la critica literaria como fuente de
informacion y reflexion que permitiran desarrollar habilidades critico-interpretativas. Las
perspectivas de andlisis abordardn no solo aspectos estéticos, filoséficos, antropoldgicos,
psicoiogicos, sociologicos, retoricos, y linglisticos, sino también la mirada desde una cultura
global enriquecida por la diversidad de aportes.
Se analizaran los textos desde su contexto de produccién, de manera que los alumnos tengan
una vision del desarrollo socio-historico y literario de Gran Bretafia, Norteamérica y otros paises
de habla ingiesa.
Los contenidos que se presentan a continuacion tienen por objeto rescatar los aportes de la
literatura como ventana a fa cultura, como expresion de la cosmovisién del mundo de sus
hablantes, a la vez que les permitira a los futuros docentes profundizar el aprendizaje vy
adguisicion de la lengua inglesa a través de la interpretacion del discurso literario y la
adquisicion de las metodologias para su ensefianza.

PO e LITERATURA DE HABLA INGLESA |

Contenidos prioritarios

-Teoria, analisis y critica literaria. Caracteristicas del discurso literario. E| rol del lector y la
busgqueda de las voces en los textos.

-Introduccion al desarrollo de la tradicion literaria britanica,

-Contextos histdricos, politicos y sociales de produccién de las Obras.

-Literarias de habla Inglesa antigua: principales caracteristicas. Poesia épica: rasgos distintivos.
Beowulf,

-Literaturas de habla inglesa medieval: principaies caracteristicas. La ironia y el humor en el
Prologo General a Los cuentos de Canterbury. La mujer en Chaucer. El desarrollo de la
literatura popular: las baladas.
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-Literaturas def habla inglesa del Renacimiento. El humanismo. La poesia Isabelina. El soneto.
-El teatro Shakesperiano. El héroe tragico: Hamlet. Ricardo Ill.

-El fin del renacimiento.

-Lectura y analisis de textos representativos.

-Estudio comparativo de obras y autores.

-Didactica de la literatura.

Formato pedagogico:
SEMINARIO: estaréa a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
“Profesor en Inglés

» LITERATURA DE HABLA INGLESA I
Contenidos prioritarios
"Contextos historicos, politicos y sociales de produccion de las Obras Literarias de habia
inglesa de los siglos XV1I, XVIil y XIX. Corrientes literarias: Romanticismo, Realismo, la época
victoriana.
“La satira en poesia y prosa: Alexander Pope, Jonathan Swift. Ei desarrollo de la novela: Henry
Fielding, Daniel Defoe Jane Austen: Pride and prejudice, Sense and sensibility.
*El romanticismo: William Blake, William Wordsworth, Samuel Coleridge, John Keats, Lord
Byron, Mary Shelley.
“El periodo victoriano: Charles Dickens, Emily Bronte.
*Lectura y analisis de textos representativos.
“Estudio comparativo de obras y autores.
*Didéctica de la literatura.

Formato pedagogico:
SEMINARIQ: estarg a cargo de un docente.

Perfiles de titulacién:
*Profesor en Inglés

o LITERATURA DE HABLA INGLESA Ilf
Contenidos prioritarios
-Contextos histéricos, politicos y sociales de produccién de las Obras Literarias de habla
inglesa dei siglo XX. Modernismo. Imagismo. Simbolismo. Literatura del fluir de Ia conciencia.
-Los inicios de la literatura norteamericana. La poesia y el esteticismo. Nathaniel Hawthorne,
Walt Whitman, Emily Dickinson, Oscar Wilde.
-Literaturas de la Primera Guerra: modernismo. Yeats, Ezra Pound, Eliot. Novelas del fluir de Ia
conciencia: Virginia Wolf, James Joyce.
-Teatro norteamericano y briténico: Bernard Shaw, Tennesee Williams, Arthur Millar, Harold
Pinter, Alan Ayckbourn.
-El cuento corto: un recorrido desde Ia teoria de Allan Poe hasta las perspectivas feministas de
nuestros dias en autores de habla inglesa.
-Lectura y analisis de textos representativos.
-Estudio comparativo de obras y autores.
-Didactica de la literatura.

Formato pedagdgico:
SEMINARIO: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion:
“Profesor en Inglés

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

En esta unidad curricular se abordara la problematica de la educacion sexual desde un
abordaje integral desde una mirada inclusiva de multiples dimensiones y desde los significados
y valoraciones sociales que permitan abordar la sexualidad desde una reconstruccién historica
de las inequidades sociales en la distribucion de papeles y oportunidades desiguales para
varones y mujeres. Se abordaran ademas los modos de expresion, encuentro y cuidado sexual,
las infecciones de transmision sexual, y el marco legal que ampara la exigibilidad en el
cumplimiento de los derechos de los ciudadanos.

Contenidos prioritarios
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-La escuela y la promocién de la salud. Lineas de accién para la Educacion Sexual en la
escuela. El marco legal.

-Adolescencias: diversas realidades que construyen multiples adolescencias. La caida de una
representacion del futuro. Adolescencia, capital social y construccion de ciudadania.

-La sexualidad a partir de las ciencias. La sexualidad integral. Pedagogias de la sexualidad.
Valoraciones sociales sobre el cuerpo, lo femenino, lo masculino, los vinculos, las emociones.
-Iniciacion sexual. Formas de encuentro, cuidado y modos de expresion sexual. El embarazo
adolescente: formas de prevencion. Abordaje médico y legal de situaciones de embarazo.
-Infecciones de transmision sexual: VIH/SIDA y otras. Formas de prevencion y deteccion de las
mismas. Los derechos humanos y su relacion con el VIH/SIDA.

-E! género, la sexualidad y la discriminacién. Diferencia sexual y espacios pedagogicos. La
igualdad de oportunidades en la insercion de la estructura social y el reconocimiento de los
diversos derechos sociales que amparan con especificidad a las y los adolescentes.
Prevencion y tratamiento de la violencia de género.

Formato pedagdgico:
TALLER: estara a cargo de dos docentes.

Perfiles de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en el
area. Prof. y/o Licenciado en Biologia especializado en el area.

INVESTIGACION EDUCATIVA

Esta unidad curricular abordarad los procesos de Investigacion Educativa desde una
perspectiva etnogréafica, que les posibilitard reconocer a la realidad de la ensefianza como
altamente compleja, problematizando la misma con el aporte de enfoques, conceptos, y
metodologias de trabajo, que redefinen la percepcion, el andlisis, la comprension, la
interpretacion de los procesos educativos y del contexto gque los determina. Incorporar la actitud
y la practica de la investigacion como un componente sustantivo del desempefo profesional
implica instrumentar al docente para generar estrategias de abordaje y de construccion de
alternativas ante las situaciones problematicas escolares que se planteen.

Contenidos prioritarios

-L.a investigacion en el aula y en la escuela. La articulacion entre investigacion y docencia. El
docente como un profesional capaz de investigar sobre su practica profesional.

-La perspectiva etnografica en la Investigacidn Educativa. El trabajo de campo: participar para
observar y observar para participar. De la observaciébn participante a la objetivacion
participante. Estrategias de recoleccién de la informacion: la observacion participante y la
entrevista en profundidad.

-La “problematizacién” de los procesos y resultados de la ensefianza y el aprendizaje. Ei
registro etnografico como articulacion dialéctica entre teoria y empiria, y como documento de
trabajo para desmitificar lo naturalizado como obvio. El compromiso y la responsabilidad con
los resultados de los aprendizajes de los alumnos.

-Los procesos de desnaturalizacién de la cotidianeidad escolar: “los deberes y las consignas”,
el cuaderno de clase, el uso del tiempo, los espacios y los recursos disponibles. Los rituales y
los actos escolares.

-La investigacion etnografica de los problemas de la ensefanza y el aprendizaje. La
construccidén de [a mutua reflexividad. Articulacidon dialéctica de categorias tedricas
finterpretaciones y categorias “nativas”,

-El disefio del proyecto de investigacion etnografica: procesos de descripcion e interpretacion y
reflexividad como configuradores del objeto.

-La construccién y comunicacidon de conocimientos. La produccién del discurso: la escritura
etnografica.

-El uso de los resultados de la investigacion educativa: critica y autocritica de la practica
docente. El conocimiento como productor de teorias, y de politicas socialmente vinculantes.

Formato pedaqgoqico:;
SEMINARIQ: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion: Prof. y/ o Licenciado en Ciencias de la Educacion especializado en el

area.

ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL il y IV

PRODUCCION ACADEMICA
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En esta unidad curricular —dictada en inglés- se abordara el tratamiento de la prqduccic’m
de distintos tipos de géneros y estilos del discurso, sus caracteristicas, sus usos y funciones en
diferentes contextos. Se realizara ademas un analisis critico de la relacién discurso-ideologia y
poder.

Contenidos prioritarios

-Género y estilo en el Discurso. La dimensién textual. La variacion linglistica del discurso
segun las dimensiones del contexto social. Significado y funcién de los textos.

-Lo genérico y lo estilistico (como manifestaciones de lo social y de lo individual). El estilo
discursivo. La vaguedad en el discurso como estrategia pragmaética. Precision vs. vaguedad.
Ambigiiedad vs. vaguedad. Rasgos léxico-gramaticales. Usos.

-La probleméatica del género (gender) del hablante. El habla de las mujeres. Rasgos linglisticos
estereotipicos. Distintos enfoques: dominio y diferencia. El enfoque preformativo. La
construccién de roles de género. Género e ideologia.

-Ef ensayo y ef articulo

-El género argumentativo-expositivo. Principios retéricos. Contexto y expectativas. Texto y
audiencia. Rasgos linglisticos significativos. El ensayo. Distintas tipologias clasicas segun su
funcién, contenido, estructura, desarrollo y estilo. El ensayo argumentativo: balanceado, de
opinién, de solucion a problemas. El ensayo reflexivo: narrativo-descriptivo y formal. Abstracto,
discursivo y por asociacidn de ideas. El ensayo literario. El ensayo versus el articulo. Distintos
tipos de articulo. El articulo de opinion. El articulo cientifico. El resumen.

-Indagacion y produccion de discursos argumentativos y expositivos.

Formato pedagdgico:
Asignatura. estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion docente:
*Profesor en Ingies

HISTORIA DE LA LENGUA INGLESA

En esta unidad curricular —dictada en Inglés- se abordard el contexto histérico de
surgimiento, los procesos de cambio y evolucién de la lengua inglesa, la variedad y diversidad
del idioma Inglés en el contexto internacional, y la relacién entre las lenguas y los procesos
historicos.
Contenidos prioritarios
-Perspectiva historica: Las lenguas germanicas. El Inglés Antiguo, Medio, Modemo vy
Contemporaneo
-Cambios fonolégicos. Cambios morfolégicos y en la sintaxis. Cambios semanticos. Procesos
de ampliacion del vocabulario y formacion de palabras.
-El impacto de los acontecimientos histéricos en la lengua.
-La Perspectiva sociolinglistica: La perspectiva intercultural. Variacién de géneros (genre
,gender) Variedades regionales.
-El Inglés como lengua internacional.
-Las representaciones de variedades en la literatura, en Internet y en los medios.
-La intertextualidad: Diferentes formas de abordar un tema segin forma de presentacion-
Similitudes y diferencias
-Relacion texto- contexto: Seleccién y andlisis de casos a partir de la literatura

Formato pedagogico:
Asignatura: estara a cargo de un docente.

Perfiles de titulacion docente:
*Profesor en Inglés

C- CAMPO DE LAS PRACTICAS DOCENTES

La Practica Profesional Docente se constituye en el eje vertebrador y articulador de la
propuesta formativa.

Se detallan a conlinuaciéon las unidades curriculares, sus descriptores, los contenidos
prioritarios, sus formatos pedagoégicos, los perfiles de titulacion requeridos.

Integra 4 unidades curriculares con régimen de cursado anual. Las mismas son:

* PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |
*PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE I
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*PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE 1
*PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV

La Practica Profesional Docente es en primer lugar, el espacio real de ejercicio de Ia
profesién en el cual “se aprende ensefiando’. Este “aprender ensefiando” supone aprender a
ensefiar con otros que estan ensefiando en situaciones reales de trabajo, permitiendo al futuro
aspirante a la docencia la paulatina construccion del rol profesional. Deberia entenderse
entonces, como un ambito de protagonismo institucional que genere acciones concretas de
conectividad respecto del “texto territorial”.

En segundo lugar, este “aprender ensefiando”, es la actividad de ensefianza donde hacen
sintesis y se contrastan los saberes que paulatinamente se van construyendo y desarrollando
en el campo de la Formacion Basica General, el Campo de la Practicas Docentes y en el
Campo de la Formacion Especifica, garantizando la articulacion dialéctica: Practica-Teoria-
Practica. Este campo de trabajo es de caracter sustantivo para la constitucion y desarrollo de
capacidades y actitudes basicas y especificas.

Desde esta perspectiva, la practica profesional docente, en tanto campo de formacion, se
piensa como un proyecto que aporte y participe estratégicamente en el desarrollo de
aprendizajes culturales y ciudadanos en los territorios donde se inscribe. Una practica
profesional que, inscripta en un proyecto educativo institucional, promueva un vinculo activo
respecto de los cambios cientificos, tecnolégicos y culturales tanto locales como globales.

E{ desarrollo del campo profesional y su sustentabilidad implica, entre otras cuestiones, un
fuerte componente politico de trabajo interinstitucional -jurisdiccional y local- con actores
provenientes de los ambitos administrativo, formativo y acadéemico cientifico. En esta direccion,
es condicion necesaria que este procesc forme parte del desarrollo politico - estrategico del
nivel de Educacion Superior de la jurisdiccion.

Una propuesta que entiende la educacion de los/as ciudadanos/as como aquella que
intenta producir articulaciones sustantivas entre formacion académica y los requerimientos y
problemas emergentes tanto del contexto comunitario como del campo profesional. Esta
busqueda de integracién, propone una especial atencion a la articulacion Practica-Teor(a-
Practica. Articulacion que propicie un significativo salto, entre construccion de saberes
escolares y los requerimientos de los diferentes “universos extraescolares”. Ello implica que los
procesos formativos se concreten a través del acercamiento de los estudiantes a situaciones
reales de trabajo y a contextos y problematicas socio-culturales concretas.

Entre ofras cuestiones, son estos sentidos los que “ubican” a la practica profesional desde su
punto de partida y en todas sus dimensiones de desarrolio, como una practica social y politica.

Desarrollar el vinculo entre los campos académico, ciudadano y laboral, desde un proceso
formativo donde se implica e implica la practica profesional, significa asumir el desafio de
producir una propuesta que se inscriba en los siguientes ejes estratégicos:

Vinculacion con el nivel educativo para el que se forma al docente;

Participacion, promocion y problematizacion del desarrollo de las escuelas de la zona de
influencia donde se inscriben los institutos;

Promocién y construccion de “lo ciudadane”, en tanto deberes y derechos del sujeto como
parte de la organizacion educativa y la comunidad.

Pensar la practica profesional docente, en el marco de las orientaciones tedricas y
metodologicas, posibilita visualizar y reflexionar sobre la dimension politica que este campo
implica. Implicancias que deben aludir a una construccidon concertada de aquello que se
entiende como conocimiento significativo de las diferentes ofertas formativas. Dicha
construccion se viabiliza a través de la planificacion e implementacion de la préactica
profesional, en clara clave interinstitucional.

Estos movimientos institucionales que, en el marco del proyecto politico de la Educacion
Superior de la Jurisdiccion, deberian constituirse como un dispositivo de trabajo que involucre
diferentes actores locales y juririsdiccionales vinculados a la oferta formativa en su dimension
pedagogica e institucional. Dispositivo que se “reconozca” en la trama local, para mejorar el
praceso educativo, en tanto identificacion, planificacion, desarrollo y evaluacion del proyecto.

Desde una suslantiva responsabilidad del instituto, en el marco de las orientaciones
politico-estratégicas de la jurisdiccion, la practica profesional docente asume los siguientes
criterios para su desarroflo:

-Progresivo acercamiento, a lo largo de toda la formacién, al campo profesional al que se
orienta la carrera y las diferentes situaciones problematicas socio-culturales que “atraviesan” la
comunidad.

-Materializacién de espacios propios de la Formacion General que, en fuerte conectividad con
los espacios pertenecientes al Campo de la Formacion Especifica y del Campo de las Practicas
Profesionales, recorran todo el proceso formativo.

-Planificacion y “puesta en juego”, a manera de sintesis, de los saberes pertenecientes a los
icampos de la formacion basica comdn vy la especializada.
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-Desarroilo de momentos especificos de formacion que, en el marco de los espgcios
curriculares propios del campo, viabilicen el despliegue de niveles de interrogacion y
conceptualizacion cada vez mas complejos, en funcion de la practica. Reflexion acerca de un
desarrollo que tome como marco el proyecto institucional y las situaciones del contexto
comunitario que la practica intenta problematizar.

-ldentificacion del objeto y del conjunto de procesos cientificos y tecnologicos que se involucran
en la diversidad de situaciones de aprendizaje que se abordan. Cuestion que posibilite dar
cuenta del caracter historico, social y politico de las diferentes acciones que se desarrollen.
-Presencia continua y concreta de la institucion formativa, a través de procedimientos de
gestion administrativa y de actores institucionales que asuman la coordinacion de la practica,
en todo el proceso.

-Disponibilidad de recursos humanos, recursos materiales y simbdlicos que requieran las
diferentes instancias de la practica.

-Criterios que permitan a la Practica Profesional Docente indagar, problematizar y construir
estrategias vinculadas al propio proceso formativo, al ejercicio ciudadano y al futuro
profesional, asi como, al desarrollo del ejercicio profesional —en clave de aprendizajes de
contenidos culturales socialmente validados-, donde se inscriben las diferentes acciones
educativas.-

Consideraciones del itinerario de las practicas profesionales docentes:
Las practicas profesionales docentes que, en funcién de los formatos que asuman constituiran
la singularidad de sus itinerarios, deberan dar cuenta de las siguientes “componentes”™

J Ofrecer un acercamiento al campo de actuacién profesional donde se inscribe la
formacion para este nivel educativo;

» Desarrollar acciones de servicio donde los estudiantes y la institucion participen y/o
generen diferentes instancias de trabajo en las escuelas destino y el contexto de
influencia;

. Implementar instancias de reflexion, en clave de una evaluacion entendida como

momento y como nocion que atraviesa todo el proceso de la practica.

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |

En esta unidad curricular abordara en primera instancia el tratamiento de diferentés lineas
tedricas que permitan el analisis de la institucion educativa del nivel secundario, en particular
en relacion a las diferentes conceptualizaciones que se han dado de ella, a las funciones
sociales que cumple, a las caracteristicas que se le asignan y a |as relaciones que establece
con la comunidad. Se abordaran simultaneamente las metodologias y técnicas de recoleccion y
analisis de la informacion.
En segunda instancia, se posibilitara la primera inmersidén de los estudiantes en contextos de

Lpréctica, guiados por el profesor de practica y los docentes orientadores de las escuelas

destino, constituyéndose en el primer acercamiento al futuro ambito laboral al que aspiran los
estudiantes, constituyendo un capitulo importante del proceso de socializacion profesional. Les
permitird observar los determinantes del ejercicio de la profesion docente, las caracteristicas de
la institucion, de los sujetos destinatarios de la oferta y del contexto sociocultural de la zona de
influencia. Se implementara bajo fa modalidad de Pasantia, entendida como un espacio
compartido de formacién docente entre los actores de las Escuelas de Educacion Secundaria,
los aspirantes a la docencia y los docentes formadores del ISFD desde una perspectiva que
intenta resignificar la relacidon Practica- Teoria- Practica, de modo tal que esta relacién se
constituya en objeto de indagacion, andlisis y aproximaciones tetricas al campo de lo
educativo.

:Contenidos prioritarios

©  La institucion como norma internalizada de regulacion social. La organizacion como
movimiento hacia lo posible. El juego dialectico entre la invariancia y el cambio. Los limites
del “inédito” viable respecto de las demandas de los actores y de las instituciones. Su
vinculacion con los procesos de constitucion de la ciudadania.

i La inslitucion educativa del nivel secundario. Su desarollo en el tiempo.
Conceptualizaciones acerca de la institucion educativa.

7 Dimensiones de analisis de la institucion educativa. La dimension administrativa y
organizativa: las dinamicas de funcionamiento y las modalidades de gestion. La dimension
politica de la institucién: las normas, la circulacion de la informacion y sus relaciones con el
poder y el conflicto. El contro! del orden. El tratamiento de la beligerancia. El voto como
forma democratica de resolucion de los estados de beligerancia y la construccion de
acuerdos. Estrategias de articulacién entre las “mayorias y las minorias”™. La

responsabilidad politica, pedagdgica y administrativa de las instituciones y actores que
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constituyen el sistema educativo. Documentacion del docente y del alumno. Practicas
administrativas en la institucion educativa. El uso instrumental de las TICs. en la gestion
administrativa y el procesamiento de la informacion académica y organizacional.

o La dimension pedagégico didactica de la institucion educativa. Gestién del curriculo y de las
practicas de ensefianza y su articulacion con el proyecto educativo de la escuela. La
problematica del fracaso escolar en el nivel secundario. Repitencia, sobre-edad, abandono
y otros indices que lo expresan.

o Dimensién socio-comunitaria: ruptura de |a alianza entre escuela y familia. La escuela como
constructora de puentes de acceso a “otros mundos posibles”. Las reuniones de padres.
Los proyectos institucionales como posibilidad de equidad en el acceso a los bienes
materiales y simbolicos de la cultura global.

o Las metodologias y estrategias para la indagacion de la realidad educativa. Instrumentos de
recoleccion de las informaciones empiricas primarias y secundarias en las escuelas y la
comunidad: la observacién no participante, la entrevista, la encuesta, la narrativa, el analisis
documental; acceso a datos estadisticos y a distinto tipo de fuentes.

u  Estrategias de sistematizacion de la informacion cualitativa y cuantitativa: Informes. La
presentacion de la informacién: El uso instrumental de las TICs.

Formato pedagogico
SEMINARIO Y TRABAJOS DE CAMPOQ: estara integrada por dos docentes.

Perfiles de titulacion:
Profesor en Ciencias de la Educacion especializado en Analisis Institucional
Profesor en Ciencias de la Educacion especializado en Investigacion

Eje que articula la experiencia:

La practica profesional docente y el contexto educativo:
Las dimensiones politicas, sociales y econémicas del sistema educativo y el escenario
concreto de la oferta cultural y académica de la escuela de Educacién Secundaria.

Encuadre:
En el 1er. afio los alumnos/ as inician su primer acercamiento a las Instituciones de
Educacidon Secundaria.

Recorrido critico:

Actividades de los docentes a cargo de la Practica Profesional |:
-Concertacion de las actividades mediante acta acuerdo entre el ISFD v la Institucién receptora
de los pasantes, que incluye los acuerdos de los profesores involucrados en la experiencia.
-Constitucion de los pasantes en parejas y distribucion consensuada de las mismas en las
Instituciones receptoras, teniendo en cuenta la ubicacion geografica de las mismas, el domicilio
de tos pasantes y los medios de comunicacién disponibles de los mismos por parte del equipo
docente de La Practica Profesional Docente |
-Comunicacion formal a la Institucion receptora de la némina de los pasantes.
-Insercién de los pasantes.

Actividades de fos alumnos/as:
“Mapeo: En un plano de ta ciudad, ubicar geograficamente las escuelas de Educacién
Secundaria y area de cobertura de este nivel educativo.
*Entrevistas: las mismas trataran de recabar informacién sobre:
-Finalidades y objetivos de la Educacion Secundaria.
-Caracteristicas de la Institucion y el contexto de influencia.
-kl Proyecto Educativo y estado de desarrollo.
-El docente y el alumno de [a Educacion Secundaria: sus representaciones como sujetos
participativos de la oferta educativa.
Destinatarios: directivos, supervisores, docentes, padres, alumnos e integrantes de la
comunidad educativa.
“Observacion no participante: Situaciones de la vida cotidiana de la Institucion
“Produccion de informes.
Actividades de docentes y alumnos/as;
*Los insumos recogidos seran objeto de reflexidn, investigacién y proposicion de alternativas
innovadoras con los equipos docentes de La Practica Profesional Docente y de ios espacios de

Historia de la Educacién Argentina e Institucién Educativa.
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*Elaboracion -con los docentes de la Practica Profesional Docente- de un informe de
devolucion de la experiencia que se compartira con el equipo directivo y los docentes de las
Instituciones receptoras que compartieron las pasantias.

Evaluacion, socializacién y acreditacion.

La evaluacion de la Practica Profesional Docente |
sera numérica: con 7 (siete puntos) como minimo de aprobacién y atendera a los
siguientes criterios:

-compromiso con la propia formacion.

-respeto por los principios y objetivos tanto de la Institucion Receptora como del Instituto
Formador.

-coherencia, cohesion y fluidez en la comunicacion oral y escrita.

-respeto por los tiempos y espacios acordados en la concrecion del proceso de la Pasantia.
-honestidad intelectual, de procedimientos y actitudes.

-atencién a lo diverso.

-uso y distribucion de la informacion respetando la dimension ética, politica y juridica de las
instituciones.

-interaccién institucional respetando los ambitos y niveles de participacion propios de la vida
democratica.

-aportaciones novedosas en el proceso.

-claridad conceptual y tedricamente fundada en los procesos de argumentacion en la
produccién de los informes escritos.

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE I

En esta unidad curricular se abordara la problematica de lo grupal y del trabajo en equipo,
desarrollando capacidades de coordinacién de los grupos y propiciando ¢l trabajo colaborativo
en la asuncion paulatina del rol -que desempefiaran en el futuro ejercicio profesional- al que
aspiran los estudiantes. El pasaje por la experiencia de la practica como observador
participante y ayudante pedagdgico colaborador del docente en ejercicio en una primera etapa,
y en una segunda etapa en la asuncion de la situacion de ensefianza en parejas pedagogicas
“marca” y de alguna manera “inaugura” la trayectoria profesional de cada sujeto.
Esta trayectoria iniciara procesos de formacién a través del desarrollo de experiencias y
resoluciones practicas de programacién de la ensefianza y organizacion de actividades en el
aula: estudios de caso, micro ensefianza o simulaciones, y en los cuales se “juegue” con
momentos de desarrollo desde una ldgica practica de cdmo son y como se hacen las cosas, y
momentos de reflexion, en los cuales se “suspende”, se toma distancia de la practica, y se la
analiza desde postulados tetricos, para volver a ella con renovadas alternativas, constituyendo
un proceso dialéctico entre Practica-Teoria-Practica.
Permite ademas, vivenciar los determinantes del ejercicio de la profesion docente con el
acompanamiento de sus formadores y de los docentes en ejercicio. Por ello, un lugar
importante en el disefio de estrategias de intervencion, la ocuparén los docentes de las
escuelas receptoras en calidad de observadores en algunos momentos, e interviniendo con los
profesores de practica en el asesoramiento del disefio de las propuestas de ensefianza de los
estudiantes en otros momentos.

Contenidos prioritarios

-El grupo como institucion y en el marco de las instituciones.

-E! grupo de aprendizaje: estructura y funcion. Los momentos del trabajo grupal. La
problematica vincular: relacion roles / vinculos. Semidtica de lo grupal.

-La coordinacion de los grupos de aprendizaje. Estilos y liderazgos.

-La observacion participante y la ayudantia como practica grupal.

-Documentos Curriculares Nacionales. El curriculum Jurisdiccional. EI DCI. El disefo de la
propuesta curricular anual en el area disciplinar.

-La programacion de la ensefianza. La problematica de la articulacion entre ciclos: los campos
disciplinares y sus relaciones. Construccién de ejes organizadores de los contenidos que
atraviesen los distintos afios de |a escolaridad, al interior de cada area de conocimiento y en
refacién con otros campos del saber.

-La programacién y evaluacidén de la ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes en las
distintas areas. Criterios e instrumentos.

-La ensefianza en parejas pedagogicas como practica grupal.

-La documentacidn de experiencias de las préacticas a través de las TICs.

Formato pedagoqico

SEMINARIO Y PRACTICAS DOCENTES: estara integrado por dos docentes.
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Perfiles de titulacion:
Profesor en Ciencias de la Educacion especializado en Psicosociologia de los grupos vy las
instituciones y en Didactica. Profesor en Ingles.

Eje que articula la experiencia:

El docente y el contexto institucional y dulico: aproximaciones a la ensenanza
Qué se prescribe ensefiar en Lengua y fa Literatura Inglesa, a quién, como y para que, en
el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria.

Encuadre:

La Ayudantia Pedagogica y la Practica de Ensayo Pedagogico se desarrollara en
dos espacios: la Institucion Educativa de Educacion Secundaria y el Instituto Formador. Estos
cambios de escenarios significan también cambios metodologicos, en tanto que, en la
Institucion Educativa se intervendra desde una lbgica practica y en el Instituto Formador se
intervendra desde una légica teérica, para desarrollar una reflexiéon e investigacion sobre las
practicas concretadas, y volver a intervenciones practicas con alternativas de mejora. Es por
ello que los aspirantes a la docencia se insertaran en las instituciones y permaneceran a lo
largo del cursado de la Practica Profesional Docente II, con actividades que se complejizaran
gradualmente, de modo que puedan situarse con la mayor proximidad posible al ejercicio del
rol profesional.

En este sentido se realizaré una experiencia de Ayudantia Pedagégica en el Ciclo Basico de la
Educacion Secundaria en el primer cuatrimestre y una paulatina asuncién del rol con Practicas
de Ensayo Pedagégico en el segundo cuatrimestre, en escuelas de Educacion Secundaria.

Recorrido critico;
Primera etapa: Ayudantias pedagdgicas

Actividades a cargo de los docentes de la Practica Profesional Docente If
-Concertacion de las actividades mediante acta acuerdo entre el ISFD y la Institucion
Receptora de los practicantes, que incluye los acuerdos de los profesores involucrados en la
experiencia,

-Comunicacion formal a la Institucidn Receptora de la némina de los practicantes.
-Insercidon de los practicantes.

Actividades a cargo de los alumnos/as:
*Entrevistas: las mismas trataran de recabar informacion sobre:
-Estado de construccion y desarrollo del DCI de la Instituciéon y del disefio curricular de aula del
docente, con produccién de informes.
Destinatarios: directivos y docentes
*Observacién no participante de situaciones de ensefianza
-Registro de observaciones de los distintos espacios institucionales, profundizando las
observaciones aulicas en el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria.
“Relevamiento de datos de las experiencias de aprendizaje de las carpetas y/ o cuadernos de
los alumnos/as: se recabaran datos sobre las caracteristicas de las actividades, las consignas
que las orientan, teorias de la ensefanza y teorias del aprendizaje que subyacen en las
mismas, y las formas de produccion escrita, entre otras; con produccion de informes.
*Inicio de un trabajo compartido con el docente del aula en los procesos de ensefanza -tarea
sobre la cual llevaran una cronica- tratando de incorporar aportaciones novedosas respecto de:
seleccion de mediadores, de estrategias metodologicas y construccion compartida de
propuestas de ensefianza, y de propuestas evaluativas de los aprendizajes de los alumnos.
“Participacidn  en  actividades institucionales como actos escolares, actividades socio-
) lcomunitarias, administrativas, con produccion de informes.

Actividades de docentes y alumnos/as:
“Los insumos recogidos seran objeto de socializacion, reflexién, investigacion y proposicion de
alternativas innovadoras con los equipos docentes de La Practica Profesional Docente I,
Psicologia evolutiva, y de los espacios de las areas curricufares.

Segunda etapa: Practicas de Ensayo Pedagégico

Actividades a cargo de fos docentes de la Practica Profesional Docente I
-Constitucion de los practicantes en parejas y distribucion consensuada de las mismas en las
Instituciones receptoras, teniendo en cuenta la ubicacion geografica de las mismas, el domicilio
de los pasantes y los medios de comunicacion disponibles de los mismos por parte del equipo
docente del Médulo La practica profesional docente 1l
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-Los docentes de la Practica Profesional Il y los docentes de las areas curriculares orientaran a
los practicantes en los procesos de disefio de las propuestas de ensefianza.

-El equipo docente de la Practica Profesional Il y el docente de la institucion receptora
compartiran la evaluacion de las intervenciones.

Aclividades a cargo de los alumnos/as:
* Disefio de propuestas de ensefianza, concrecion y evaluacion de ias mismas en parejas
(cuando un integrante concreta su practica, el otro realiza el registro como observador no
participante, que servira de insumo para la co-evaluacion de la practica).

Actividades de docentes y alumnos/as:
*Los insumos recogidos seran objeto de socializacion, reflexion, investigacion y proposicion de
alternativas innovadoras con los equipos docentes de La Practica Profesional Docente |l, y de
los espacios de las areas curriculares.

Criterios de evaluacion:
La evaluacién de la Practicas Profesional Docente Il sera numérica: con 7 (siete puntos)
como minimo de aprobacion y atendera a los siguientes criterios:

-compromiso con la propia formacion,

-respeto por los principios y objetivos tanto de la Institucion receptora como del Instituto
Formador.

-coherencia, cohesion y fluidez en la comunicacion oral y escrita,

-respeto por los tiempos y espacios acordados en la concrecion del proceso de las Ayudantias
Pedagogicas y de las Practicas de ensayo pedagogico,

-honestidad intelectual, de procedimientos y actitudes,

-atencion a lo diverso en todas sus manifestaciones,

-solidaridad ante los aciertos y errores, rechazando toda forma de violencia: verbal, gestual,
simbdlica, material, tanto desde el discurso como desde la practica,

-uso y distribucion de la informacién respetando la dimensién ética, politica y juridica de las
instifuciones,

-interaccion institucional respetando los ambitos y niveles de participacion propios de fa vida
democratica,

-claridad en la articulacién de los aportes tedricos de las areas curriculares,

-actualizacion y pertinencia conceptual, metodoldgica y actitudinal en la concrecién de las
propuestas de ensefianza,

-adecuacion de ia propuesta de ensefianza al sujeto que aprende, la institucion y su contexto,
-aportaciones novedosas en el proceso,

-claridad conceptual y tedricamente fundada en los procesos de produccién de informes vy
argumentacidn sobre la informacion recabada,

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE lil

En esta unidad curricular se abordard la legislacion y organizacion de la escuela
secundaria y el disefio, concrecién y evaluacion de propuestas de ensefianza contextuadas en
el ambito de la practica docente del aula, la institucion y el contexto en la Educacion
Secundaria. Los esludiantes programaran clases especificas con la guia activa de los
profesores de practica y los docentes orientadores de las escuelas. Permitira a los estudiantes
el desarrollo de capacidades complejas y especificas del rol, desde una perspectiva reflexiva y
critica recuperando diferentes marcos referenciales tedricos que permitan intervenciones de
ensenanza con estrategias didacticas innovadoras y relacionadas con el contexto social de
escolarizacion en que se produce.

Contenidos prioritarios:

o La legislacion y organizacion de la escuela secundaria. La dimensién administrativa y
contable. Documentacién del docente y del alumno. Las formas de organizacién escolar.
Los procesos y la documentacion organizadora de las practicas docentes y escolares:
agenda, registros, instrumentos de produccion de informacion y comunicacion. Su sentido,
importancia, niveles de informacién y regulacion de las practicas.

o El contexto del aula: Diseno, concrecién y evaluacién de propuestas de ensefianza en el
Ciclo Basico de la Educacién Secundaria.

c  Analisis y evaluacion de las propias practicas, socializacion de las evaluaciones de las
practicas y reformulacidn de las propuestas de ensefianza en funcién de la identificacién de
problemas en la experiencia realizada.

@ La documentacion de experiencias de las practicas a través de las TICs.

jo  Evaluacidén y acreditacion de las practicas pedagoégicas.
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Formato pedagégico:
PRACTICAS DOCENTES: estara integrada por dos docentes disciplinares.

Perfiles de titulacion:
*Prof. en Ciencias de la Educacion especializado en Didactica. *Prof. en Ingles

Eje que articula la experiencia:
La préctica profesional docente y la ensefianza de la Lengua y la Literatura Inglesa, en el
Ciclo Basico de la Educacion Secundaria en el primer cuatrimestre, y en el Ciclo
Orientado de la Educacidn Secundaria en el segundo cuatrimestre.

Encuadre:

La Practica Profesional Docente se desarrollard en dos espacios: la Institucion
educativa de Educacion Secundaria y el Instituto Formador. Estos cambios de escenarios
significan también cambios metodologicos, en tanto que, en la Institucion Educativa se
intervendra desde una logica practica y en el Instituto Formador se intervendra desde una
l6gica tedrica, para desarrollar una reflexién e investigacién sobre las practicas concretadas, y
volver a intervenciones practicas con alternativas de mejora. Es por ello que los aspirantes a la
docencia se insertaran en las instituciones y permaneceran a lo largo del cursado de la Practica
Profesional Docente Ill, con actividades que se complejizaran graduaimente, de modo que
puedan situarse con la mayor proximidad posible al ejercicio del rof profesional.

En este sentido se realizaran en forma individual Practicas Profesionales en el Ciclo Basico de
la Educacion Secundaria en el primer cuatrimestre y Practicas Profesionales en el Ciclo
Orientado de la Educacion Secundaria en el segundo cuatrimestre.

La observacion se convertira en un dispositivo de trabajo que permitira:

-articular a través de las propuestas de ensefianza, la tarea de los aspirantes, de los docentes
del instituto Formador y de los docentes de las Escuelas Receptoras.

-objetivar los presupuestos de los participantes de la experiencia, de los saberes que operan en
el pensamiento practico de cada uno y constituirlos en objetos de investigacion.,

-reflexionar sobre los mismos, recuperar fortalezas y debilidades, para proponer nuevas
alternativas.

Recorrido critico:

Actividades a cargo de los docentes de la Practica Profesional Docente /i
-Distribucion consensuada de las mismas en las Instituciones Receptoras, teniendo en cuenta
'a ubicacion geografica de las mismas, el domicilio de los practicantes y los medios de
comunicacion disponibles de los mismos por parte del equipo docente de La practica
profesional docente lil.

-Elaboracion participativa y consensuada del contrato pedagdgico que guiara la concrecion de
las Practicas Profesionales.

-Los docentes de la Practica Profesional Docente lil orientaran a los practicantes en los
procesos de diseho de las propuestas de ensefianza.
-EI equipo docente della Practica Profesional Docente lll, y el docente de la institucion

receptora compartiran Iai evaluacién de las intervenciones.
-Concretar reuniones semanales con todos los practicantes para socializar las experiencias,
recuperar logros y obstaculos, realizar aportaciones novedosas para las practicas futuras.

-La evaluacion y acreditacién de la Practica Profesional.

Actividades a cargo de los alumnos/as

-Elaboracion participativa y consensuada del contrato pedagégico que guiara la concrecion de
las Practicas Profesionales.
-Disefio de propuestas de ensefianza, concrecién y evaluacion de las mismas.

-Participacion reflexiva y critica en la evaluacion de sus Practicas Profesionales iniciando el
'}" “:= proceso de Investigacion educativa orientada al analisis y reflexion sobre la propia practica.
-Asistir a las reuniones semanales de orientacion y evaluacion de la Practica Profesional
Docente .
-Produccion de un informe final de reflexion individual sobre su proceso de construccion del rol
profesional.

Actividades de docentes y alumnos/as:

‘Los insumos recogidos seran objeto de socializacion, reflexion, investigacién y proposicion de
alternativas innovadoras con los equipos docentes de La Practica Profesional Docente 11l
*Participacion con los equipos docentes en la elaboracion de un informe de devolucion de la
experiencia que se compartird con el equipo directivo y los docentes que compartieron la
Practica Profesional.
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Criterios de evaluacion: _
La evaluacion de las Précticas Profesionales de la Ensefianza sera numeérica, con 7 (siete

puntos) como minimo de aprobacién y atenderd a los siguientes criterios:

-compromiso con la tarea con la propia formacion,

-respeto por los principios y objetivos tanto de la Institucién receptora como del Instituto
Formador,

-coherencia, cohesion y fluidez en la comunicacion oral y escrita,

-respeto por los tiempos y espacios acordados en la concrecion del proceso de las Practicas
Profesionales,

-honestidad intelectual, de procedimientos y actitudes,

-atencion a lo diverso en todas sus manifestaciones,

-solidaridad ante los aciertos y errores, rechazando toda forma de violencia: verbal, gestual,
simbolica, material, tanto desde el discurso como desde la practica,

-uso y distribucion de la informacién respetando la dimensidn ética, politica y juridica de las
instituciones,

-interaccion institucional respetando los ambitos y niveles de participacion propios de la vida
democratica,

-claridad en la articulacion de los aportes tedricos de cada area curricular,

-actualizacion y pertinencia conceptual, metodolégica y actitudinal en la concrecion de las
propuestas de ensefianza,

-adecuacion de la propuesta de ensefianza al sujeto que aprende, la institucion y su contexto.
-aportaciones novedosas en el proceso,

-claridad conceptual y teéricamente fundada en la produccién de los informes escritos sobre la
reflexion de sus procesos de construccidn del rol profesional,

-La aprobacion de las Practicas de Ensefanza sera condicidn para aprobar la Practica
Profesional Docente 111,

PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV

En esta unidad curricular, el eje vertebrador de es la Residencia Profesional Docente
que involucra la ensefianza: disefio, concrecioén y evaluacion de propuestas de ensefianza con
caracter intensivo en los distintos afios de la Educacion Secundaria y en diferentes contextos,
la accion y actuacion en la dinamica institucional y sus vinculaciones con el contexto.
Esta unidad se configura, entonces, como un laboratorio de la formacion en el que el anélisis
critico sobre la Practica Profesional Docente en distintos niveles y contextos, estara articulado
con las actividades de investigacion sobre la propia practica culminando con la sistematizacion
de las experiencias y la produccion de conocimientos sobre la Practica Profesional Docente.

Contenidgs prioritarios

-La practica profesional como instancia de socializacién profesional. La dimension ética, politica
y juridica de la profesion docente.

-Las practicas pedagogicas: su especificidad. Las categorias de analisis de la practica:
epistemologica, sociologica, psicologica y pedagégico-didactica. El campo profesional.

-tl disefio de las propuestas de ensefianza y sus articulaciones con el PEI, el PCl y el disefio
curricular anual del docente de la escuela destino de la Residencia Profesional Docente.

-La ensefianza de los contenidos de los diferentes campos disciplinares. Variables
metodolégicas.

-l.a documentacién de experiencias de las practicas a través de las TICs.

-La evaluacion de la Residencia Profesional Docente como proceso de didlogo y mejora de la
ensenanza. Los criterios de evaluacion. Autoevaluacién y heteroevaiuacion. La acreditacion.

Formato pedagégico:
PRACTICAS DOCENTES Y TRABAJOS DE CAMPQ: estara integrada por dos docentes.

Perfiles de titulacion:
Prof. en Ciencias de la Educacion especializado en Didactica. Prof. en Inglés

ikje que articula la experiencia:
' La practica profesional docente y la ensefianza de la Lengua y la Literatura Inglesa en la

Educacion Secundaria en distintos contextos.
Encuadre; '

La Practica Profesional Docente se desarrollard en dos espacios: la Institucion
educativa de Educacién Secundaria y el Instituto Formador. Estos cambios de escenarios
significan también cambios metodologicos, en tanto que, en la Institucion Educativa se
intervendra desde una logica practica y en el Instituto Formador se intervendra desde una
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ldgica tedrica, para desarrollar una reflexion e investigacion sobre las précticas concretadas, y
volver a intervenciones practicas con alternativas de mejora. Es por ello que los aspirantes a la
docencia se insertaran en las instituciones y permaneceran a lo largo del cursado de la Practica
Profesional Docente IV, con actividades que se complejizaran gradualmente, de modo que
puedan situarse con la mayor proximidad posible al ejercicic del rof profesional.

En este sentido se realizaran en forma individual Précticas Profesionales en instituciones de
distintos contextos y caracteristicas.

La observacion se convertira en un dispositivo de trabajo que permitira:

-articular a través de las propuestas de ensefianza, la tarea de los aspirantes, de los docentes
del Instituto Formador y de los docentes de las Escuelas receptoras,

-objetivar los presupuestos de los participantes de la experiencia, de los saberes que operan en
el pensamiento practico de cada uno y constituirlos en objetos de investigacion,

-reflexionar sobre los mismos, recuperar fortalezas y debilidades, para proponer nuevas
alternativas,

Recorrido critico:

Actividades a cargo de los docentes de la Practica Profesional Docente {V
-Distribucién consensuada de las mismas en las Instituciones receptoras, teniendo en cuenta la

ubicaciéon geografica, las caracteristicas de las mismas y los contextos de influencia, y los
medios de comunicacion disponibles de los mismos por parte del equipo docente de la Practica
Profesional Docente V.

-Elaboracidn participativa y consensuada del contrato pedagogico que guiara la concrecion de
las Practicas Profesionales.

-Los docentes de la Practica Profesional IV orientaran a los practicantes en los procesos de
disefio de las propuestas de ensefanza.

-El equipo decente de la Practica Profesional Docente 1V, y el docente de la institucion
receptora compartiran la evaluacion de las intervenciones.

-Concretar reuniones semanales con todos los practicantes para socializar las experiencias,
recuperar logros y obstacuios, realizar aportaciones novedosas para las practicas futuras.

-La evaluacion y acreditacion de la Practica Profesional.

| Aclividades a cargo de los alumnos/as

i-Elaboracion participativa y consensuada del contrato pedagogico que guiara la concrecién de
las Practicas Profesionales.

-E} disefio, la concrecion, evaluacién y socializacion de propuestas de ensefianza intensiva en
todos los afios de la Educacién Secundaria en Instituciones insertas en distintos contextos.
-Concrecion de actividades administrativas especificas del rol: evaluaciones, boletines, etc.
-Participacién en actividades institucionales como actos escolares, actividades socio-
comunitarias.

-Asistir a reuniones con padres, docentes u otras que las instituciones concreten.

-Participacion reflexiva y critica en la evaluacion de sus Practicas Profesionales orientada al
analisis y reflexion sobre la propia practica.

-Asistir a las reuniones semanales de orientaciéon y evaluacion de la Practica Profesional
‘Docente V.

I-Produccién de un informe final de reflexion individual sobre su proceso de construccion del rol
profesional.

Aclividades de docentes y alumnos/as:
“Los insumos recogidos seran objeto de socializacion, reflexidn, investigacion y proposicion de
alternativas innovadoras con los equipos docentes de L.a Practica Profesional Docente |V.
*Participacion con los equipos docentes en la elaboracion de un informe de devolucion de la
experiencia que se compartirad con el equipo directivo y los docentes que compartieron la
Practica Profesional.

Criterios de evaluacion:
S La evaluacion de las Précticas Profesionales sera numérica, con 7 (siete puntos) como
minimo de aprobacion y atendera a los siguientes criterios:

-compromiso con la tarea con la propia formacion,

-respeto por los principios y objetivos tanto de la Institucion receptora como del Instituto
Formador,

-coherencia, cohesion y fluidez en la comunicacion oral y escrita,

-respeto por los tiempos y espacios acordados en la concrecion del proceso de las Practicas
Profesionales,

-honestidad intelectual, de procedimientos y actitudes,
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-atencion a lo diverso en todas sus manifestaciones,

-solidaridad ante los aciertos y errores, rechazando toda forma de violencia: verbal, gestual,
simbolica, material, tanto desde el discurso como desde la préactica,

-uso y distribucion de la informacion respetando la dimensién ética, politica y juridica de las
instituciones,

-interaccidn institucional respetando los ambitos y niveles de participacion propios de la vida
democratica,

-claridad en la articulacién de los aportes tecdricos de cada area curricular,

-actualizacion y pertinencia conceptual, metodologica y actitudinal en la concrecion de las
propuestas de ensefianza,

-adecuacion de la propuesta de ensefianza al sujeto que aprende, la institucion y su contexto.
-aportaciones novedosas en el proceso,

-claridad conceptual y tedricamente fundada en la produccion de los informes escritos sobre la
reflexion de sus procesos de construccion del rol profesional,

-La aprobacion de las Practicas Profesionales sera condicion para aprobar la Practica
Profesional Docente V.

12. CARGA HORARIA POR ANOS Y CAMPOS DE LA FORMACION

CAMPOS ARO ESPACIO CURRICULAR HS. CATEDRA [HS. RELOJ %
ANUALES
ler. afio | Pedagogia 6 Cuat. (96)
Lectura y escritura académica ¥ Anual (128)
Didactica general 6 Cuat. (96)
Psicologia 5 Cuat. (80}
2do. Historia y politica de la Educ. 4 Anual (128)
CAMPO DE | aflo Argentina
Tecnologiasdelal yla C.S. 5 Cuat. (80)
LA 3er. afio | Sociologia S Cuat. (80) 23,5%
FORMACION Filosofia 4 Cuat. (64)
GENERAL EDI I ’ 5 Cuat. (80)
Ato. ailo | Formacion Etica y Ciudadana ¥ Anual (128)
EDIII 5 Cuat. (80)
TOTAL: Hs. Catedras | Hs. Reloj
1040 693
lcr. Préctica Profesional Docente I | 5 Anual (160)

campo .10 : :
2do. Practica Profesional Docente IT | 6 Anual (192)
DE LAS afio

PRACTICAS | 3er. Practica Profesional Docente 8 Anual (256)
aio I 22,5%
DOCENTES 1 4, Practica Profesional Docente 12Anual (384)
afio 1V
TOTAL Hs. Catedra: | Hs. Reloj
992 661
ler. Prob. contemp. de la E. Sec. 4 Cuat. (64)
afio Sistema de la lengua inglesal 5 Anual (160)
Lengua espafiola 6 Cuat. (96)
Morfologia v sintaxis ing. I 5 Anual (160}
CAMPO Fonética v fonologia ing. | 5 Cuat. (80)

2do. Sist. de la lengua inglesa I1 4 Anual (128)

DE LA
afio Morfologia y sintaxis ing. II |5 Anual (160)
FORMACION Sujetos de la Educ. Sec. I 4 Cuat. (64)
;o ' EAPEGIFICA Fonctica y fonologia ing. 11 6 Cuat. (96)

Siujctos de la Educ. Sec. 11 4 Cuat. (64)
Didactica de la Lengua y la Lit |5 Cuat. (80)

Fonética y fonolog. HI 6 Cuat, (96) 54%
3er. Sistema de la lengua ing. 11T 4 Anual (128)
afio Educacion sexual integral 4 Cuat. (64)
Sociedad y cult. De los P. H. I |5 Cuat. (80)
i Diccidn inglesa 5 Cuat, (80)
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Literatura de habla ing. 1 S Cuat. (80)
Nec. Educativas Especiales 5 Cuat. (80)
Psicolingiiistica 5 Cuat. (80)
Literatura de habla ing. II 6 Cuat. (96)
4to. Investigacion educativa 3 Anual (96)
ano Literatura de habla ing. III 6 Cuat. (96)
EDI III 5 Cuat. (80)
EDI IV 5 Cuat. (80)

Semiologia y analisis del disc. 6 Cuat. (96)
Hs. Catedras | Hs. Reloj

TOTAL.: 2.384 1.590
Total hs, 2.944 [00%
Reloj:

13.-) ESTRUCTURA CURRICULAR POR CUATRIMESTRE Y ANOS DE LA FORMACION

PRIMER AiQO
ANUALES
PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |
LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA |
MORFOLOGIA Y SINTAXIS INGLESA |
CUATRIMESTRALES

1ER. CUATRIMESTRE

LENGUA ESPAROLA

PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION SECUNDARIA
PEDAGOGIA

2D0. CUATRIMESTRE

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA |

DIDACTICA GENERAL

PSICOLOGIA

SEGUNDO A0
ANUALES
PRACTICA PROFESIONAL DOGENTE II
SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA |i
MORFOLOGIA Y SINTAXIS INGLESA 1!
HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
CUATRIMESTRALES

1ER. CUATRIMESTRE

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA |

TICS Y SU ENSENANZA

SUJETOS DE LA EDUC. SECUNDARIA |

2D0. CUATRIMESTRE

| FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA Il

DIDACTICA DE LA LENGUA Y LITERATURA INGLESA
SUJETOS DE LA EDUC. SECUNDARIA II

TERCER A0
ANUALES

QDRACTICA PROF. DOCENTE Il

SISTEMA DE LA LENGUA INGLESA II|
CUATRIMESTRALES

' 1ER. CUATRIMESTRE
DICCION INGLESA

SOCIEDAD Y CULTURA DE LOS P. DE HABLA INGLESA
FILOSOFIA

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

LITERATURA DE LOS PUEBLOS DE HABLA INGLESA |

2D0. CUATRIMESTRE

LITERATURA DE LOS P. DE HABLA INGLESA I
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

PSICOLINGUITICA

SOCIOLOGIA

CUARTO. AilQ

ANUALES

PRACTICA PROF. DOCENTE IV

| INVESTIGACION EDUCATIVA

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

CUATRIMESTRALES

1ER. CUATRIMESTRE

EDI I: CAMPQ DE LA FORM. GENERAL

ED! I1: CAMPO DE LA FORM. ESPECIFICA

LITERATURA DE LOS P. DE HABLA INGLESA Il

2D0. CUATRIMESTRE

SEMIOLOGIA Y ANALISIS DEL DISCURSO

EDI Il: CAMPO DE LA FORM. GENERAL

'EDI IV: CAMPO DE LA FORM. ESPECIFICA

14.- CORRELATIVIDADES ENTRE LAS UNIDADES CURRICULARES
Las mismas se definen a partir de las ldgicas disciplinares, las practicas profesionales
docentes y la flexibilidad del curriculum que permite distintas opciones de cursado vy

\promocion.

Para cursar

Debe tener reqular

Debe tener aprobada

Practica Prof. Docente il

Practica Prof. Docente |
Pedagogia

Problematicas contemp. de
laE.S.

Didactica general

Psicologia

Practica Prof. Docente Ill

Practica Prof. Docente

Didactica de la lengua
inglesa

Sujetos de la  educ.
secundaria | y i

Todos los espacios

disciplinares de 1er. afio y
2do. afio.

Practica Prof. Docente |

" Practica Prof. Docente IV

Practica Prof. Docente Il

Practica Prof. Docente 11 y Il
Todos los espacios
disciplinares de 1°.

Sujetos de la educ.| Psicologia

secundaria |

Sujetos de la educ.| Sujetos de la  educ.
| secundaria i secundaria |

Sistema de fa Lengua| Sistema de Ila Lengua --
_Inglesa | Inglesa |

Sistema de la Lengua| Sistema de la Lengua| Sistema de lalengua Inglesa
_Inglesa |l inglesa |l |

__Fonetica y fonologia |l

Fonética y fonologia |

Fonética y fonologia IH

Fonética y fonologia I}

Diccion

Fonética y fonologia lil

Morfologia y sintaxis Il

Morfologia y sintaxis |

Psicolinglistica

Psicologia

_Literatura de habia ing. il

Literatura de habla ing. |

Literatura de habla ing. llI

Literatura de habla ing. |l

Semiologia y analisis del
discurso

Lengua inglesa Il

15.- GRADO DE FLEXIBILIDAD DEL CURRICULUM Y ALTERNATIVAS DE CURSADO:

|A; Condiciones de ingreso:
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1-Formales:

-Fotocopia del DNI de la 1ra. y 2da. Hoja.

-Fotocopia del Acta de Nacimiento

-Fotocopia del Titulo de Nivel Medio, Educ. Polimodal, Examen Mayores de 25 afos, O
constancia de titulo en tramite, o constancia de alumno regular del dltimo afio de la Educacion
Secundaria.

-El aspirante que adeude materias podra ingresar condicional hasta el mes de Octubre del ano
€n Curso.

-Asistir y aprobar el curso de Ingreso obligatorio para todas las carreras de Formacion Docente.
B: Régimen académico: condiciones de cursado, evaluacion, promacion y calificacion.
a-Condiciones de cursado:

El recorrido que ofrece la propuesta curricular a los estudiantes es flexible, permitiendo
diferentes opciones:

a- requiar; en todas las unidades curriculares de los tres Campos de la Formacion.

b- libre: en las unidades curriculares del Campo de la Formacién Especifica

c- por créditos: en las unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica.

d- el recorrido planteado por el Campo de las Practicas Profesionales Docentes sélo podra
realizarse en la condicién de alumno regular.

b-Evaluacién y promocion:

-La evaluacion sera conceptual y numérica con dos parciales como minimo en todas las
unidades curriculares.

-El régimen de promocién combina dos modalidades: promocién directa y promocion con
examen final. En las unidades curriculares que tienen los formatos pedagdgicos de Trabajos de
Campo, Talleres, Seminarios; la modalidad de promocién sera directa. En las unidades
curriculares que tienen formatos pedagogicos de Asignatura, Médulo y o formatos pedagogicos
combinados como por ejemplo: Asignatura y Practicas Docentes; la modalidad de promocion
sera con examen final.

c-Calificacion:
La calificacion sera numérica; para la aprobacion se opta por la escala de 7(siete} a 10(diez).

d-Requisitos y condiciones para las opciones de cursado, evaluacién, promocion y
calificacion

Alumno regular:

-Inscribirse en esta condicion.

-Aprobar conceptualmente como minimo dos exdmenes parciales o sus respectivos
recuperatorios en el régimen de promocion con examen final, y numéricamente con 7 (siete)
puntos en el régimen de promocion directa.

-La regularidad tendra 5 (cinco) turno consecutivos (se presente a examen o no) de validez
para su aprobacion con el programa cursado.

-La nota numérica para promocionar los espacios curricutares sera de 7 (siete puntos}.
-Aprobar el porcentaje de los trabajos practicos, experiencias, trabajos de campo que en cada
unidad curricular sean estipulados, que no podra ser menor al 75%.

-Cumplir con el porcentaje de asistencia:

“unidades curriculares con promocion directa: 80%

“unidades curriculares con promocion con examen final: 70%

-En ambas modalidades de promocién, se incorporara el Sistema de Créditos, cuando el
astudiante participe en Conferencias y Coloquios, Seminarios de intercambio y debate de
experiencias, Ciclos de Arte, Congresos, Jornadas, Talleres, Actlividades de estudio
independiente; afines al desarrollo de capacidades y actitudes de la unidad curricular por la
cual solicite el crédito, debiendo presentar copia debidamente certificada de los contenidos
e abordados y constancia de asistencia.

-En ambas modalidades de promocion se contemplara el % de asistencia por enfermedad de
tratamiento prolongado, maternidad atendiendo a lo contempiado en la Ley N° 256273 y en la
Ley de cultos,

-En el caso de que el alumno perdiera su condicion de regular por inasistencias o por no
obtener la regularidad en las unidades curriculares con el réegimen de promocion directa, la
institucion ofrecera las unidades curriculares que deban ser recursadas por una sola vez, y en
las unidades curriculares con examen final, una vez agotados los 5 (cinco) turnos, podra optar
por recursar o rendir como libre las unidades curriculares previstas de aprobar en tal condicion,
con el programa de la unidad curricular del afio en curso.

Alumno libre;

-Inscribirse en esta condicién en las unidades curriculares que posibilitan esta opcion.
-Presentar con 30 dias de antelacion los trabajos de campo, experiencias o practicos en los
casos que las unidades curriculares asi lo requieran.
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-El examen tendra dos instancias: escrita y oral; ambas eliminatorias.

-La aprobacién sera numérica con 7(siete) puntos en ambas instancias.

-La nota de ambas instancias se promedia cuando haya alcanzado 7(siete) o mas puntos.
e-Duracidn de la cohorte:-.a cohorte dura 4(cuatro) afios.

-El estudiante que no finalice sus estudios a los 4 (cuatro) afios de haber iniciadc [a cohorte,
tendra hasta 2 {dos) afios para finalizar su carrera con el disefio curricular con el que ha

iniciado la cohorte.

16. ORIENTACIONES ACERCA DE LA ENSENANZA Y MODALIDADES DE LA
EVALUACION

Acerca de la ensefianza:

“La ensefianza ha de ser significativa y con criterio de verdad, la ensefianza ha de ser critica y
con finalidades liberadores, la ensefianza ha de mejorar el ejercicio de la ciudadania
responsable, |la ensefianza ha de comprometerse con los resultados de los aprendizajes de los
estudiantes”

Desde esta perspectiva la orientacion metodologica que guiara la ensefianza de los formadores
debera fundarse en el planteo y resolucion de problemas, mas que en el aporte de la mera
informacion y los datos, es decir superando la légica de la explicacion en aras de la I6gica de la
pregunta.

Por lo tanto, el empleo de los problemas en la ensefanza en las diferentes unidades
curriculares, exige al docente, ensefiar a los alumnos como encarar en forma autdbnoma, no
solo la solucion de los mismos, sino también cémo formularlos desde una adecuada
organizacion del conocimiento. Esta exigencia supone un conjunto de conocimientos acerca de
la resolucién de problemas, actividad que el sujeto social desarrolla desde que nace en la
cotidianeidad individual y social, -pues, en cada etapa de su vida se le plantean dificultades que
debe sortear-, tanto en fa paulatina construccion y configuracion de su personalidad, como en
su proyecto de vida y en su ambito laboral.

Problematizar la ensefianza de los contenidos —en el quehacer pedagogico-didactico- y
huscar las posibles soluciones, exige una reflexion: ¢Solucionar un problema consiste en la
obtencion de una respuesta “adecuada” a las exigencias planteadas? , ¢ Concebir la solucion
de un problema como el momento final, al cual se arriba y se expresa en una respuesta tipo?,
¢ Solucionar un problema consiste en plantear una teoria, estipular los procedimientos que hay
que seguir, y arribar a una solucion que puede aplicarse a todos los cascs problematicos
similares?...

Si aceptaramos "esta particular manera” de resolver problemas, la transformacién de la
realidad —de la naturaleza, de la sociedad y del sujeto- no se produciria, tal transformacion sélo
es posible en funcion de que el sujeto social se enfrenta con problemas a los cuales debe
encontrar soluciones, desde su otredad constitutiva, y desde una perspectiva histérico-politica-
social contextualizada.

Plantear y resolver problemas es pues, un proceso complejo de busqueda, hallazgos,
contradicciones, avances y retrocesos en el trabajo cognoscitivo. A modo de propuesta de
trabajo pedagoégico-didactico, sujeta a la verificacién y reformulacion por parte de los sujetos
gue ensefan y aprenden, compartimos recuperando distintos aportes tedricos, 10s siguientes
procedimientos en la resolucion de problemas:

« realizar un analisis situacional del problema a resolver.

» reconocer si el problema se vincula 0 no con la solucién de una situacidén que le plantea la
vida cotidiana de su propio contexto.

» inlerpretar la informacion que se brinda: condiciones, exigencias, datos directos, datos
intermediarios, o ausencia de algunos de ellos.

I tener una representacion mental de la situacion.

g » tolerar la tensién, la incertidumbre, el error y los aciertos.

©|e identificar las dificultades a resolver.

» recurtir a su esquema referencial previo y seleccionar la informacion necesaria para
organizarla y anticipar preguntas.

= elaborar hipétesis anticipatorios de solucion.

» movilizar las herramientas obrantes en su esquema referencial previo: conceptos,
procedimientos y actitudes.

« buscar nuevos datos si es necesario.

e planificar hipotesis de solucién.

+ evitar la justificacion al no hipotetizar estrategias de solucion.

» registrar y/o verbalizar los procedimientos utilizados desde sus competencias heuristicas:
graficos, mapas mentales, esquemas, registros de datos, entre otros.
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» aceptar y valorar la aparicion de posiciones, perspectivas, soluciones, desde los distintos
puntos de vista desde los cuales se puede resolver un problema.

+ rechazar procedimientos que parecen no conducir a la meta.

« estimar y proponer soluciones.

» analizar la razonabilidad y posibilidad de las soluciones

« discutir si el problema tiene una o varias o ninguna solucion.

» reinsertar los datos en el problema.

+ validar el/o los procedimientos utilizados.

+ analizar la economia y la “imaginacion creativa” puesta en juego en los procedimientos
elegidos.

« reconocer que hay problemas que en la vida cotidiana se plantean, que por lo pronto, en las
condiciones concretas de existencia, no tienen solucion.

Cabe destacar que estos procedimientos pueden ser recuperados desde su desarrollo
particular o integrados como momentos de un proceso mas complejo. En todas las disciplinas
es factible la puesta en acto de estos procesos de desarrollo metodolégico-didactico, mas alla
de las estrategias propias de cada una de ellas y de los mediadores que se utilicen en relacion
al contenido escolar a ensefiar.

La propuesta metodologica se concretiza, entonces, en el andlisis de la situacion
problematica ante la cual el sujeto se enfrenta, al identificar, diferenciar, semejar, priorizar
categorias o elementos que se evidencian, en la elaboracion de posibles hipétesis, en la
formulacion de soluciones, en la seleccion de procedimientos, en el analisis e interpretacion de
la informacion, en la elaboracion de conclusiones y por ende, en la construccion de
conocimientos. Este proceso cognitivo requiere en sintesis, de procesos complejos tales como:
planificacién, pronostico, control, valoracion, validacion, entre otros.

El docente ha de plantear en consecuencia, problemas desde la complejidad,
abandonando la perspectiva de la "simplicidad a la complejidad”, dado que, el escenario
particular de la realidad, denominado por algunos autores “contextos de globalizacidn”, se le

Ipresenta al sujeto que aprende, como una complejidad —tanto empirica como légica- a la cual
Ise ira acercando en un proceso dialéctico de indagacion permanente.

| Esta perspectiva, permite a los “diversos” sujetos que aprenden en contacto con la
\complejidad empirica, en la cual hay interpelaciones mutuas, la construccion de esquemas de
accion, de estructuras cognitivas desde la complejidad logica, que facilitan la construccion de
los algoritmos propios de cada disciplina en relacién a la apropiacion del objeto de
conocimiento.

Ensefiar a plantear y resolver problemas desde este enfoque, permite el logro de la
distribucion equitativa del conocimiento, ya que permite ofrecer una propuesta de aprendizaje
desde la homogeneidad en la tarea y la aceptacion de la diversidad en las producciones,
posibilitando a los sujetos que aprenden a construir una matriz peculiar de actuacion, de
relacion con el mundo cercano y lejano, y consigo mismeos y con los demas, configurando
cualidades de la personalidad que se manifiestan en tendencias o modos personales de actuar
y aprender.

Acerca de las modalidades de la evaluacion

La evaluacion
Evaluar es valorar, 0 sea es emitir un juicio de valor sobre algo o alguien. En el campo de lo

leducativo evaluar tiene ademas un caracter politico. Implica la posibilidad de objetivacion de un
particular tipo de transformacion: aquella que se ha cperado de manera intencional sobre los
sujelos. Esta transformacion alude tanto a los aprendizajes que se han adquirido como a las
caracteristicas que definen ltos contornos de los sujetos politicos que egresan del proceso de
formacion. LLa certificacion o la ausencia de certificacion con respecto a la adquisicién de
determinados aprendizajes, repercute en los contexics sociales en [os que viven fos sujetos.
Contextos susceptibles de ser modificados solamente si estos sujetos devenidos en sujetos
paliticos portan caracteristicas de ciudadanos criticos y participativos y colaboran en la
constitucion de ciudadanos en los contextos de escolarizacién.
La evaluacién se convierte asi, en el eje que articula demandas y expectativas de los distintos
actores escolares vy los diferentes actores sociales, que intervienen en el marco de negociacién
que genera la calificacién de los saberes.

Pensar la evaluaciéon en relaciéon a la calificacion de los saberes implica vincular a la
evaluacion con las condiciones institucionales, con los modos de concebir los tiempos vy los
espacios en que tiene lugar la ensefianza y el aprendizaje.

En este sentido su caracter es procesual, y supone defender la necesaria coherencia entre la
forma de ensefiar y la de aprender, y la forma de otorgar valoraciones. La evaluacion valora, y
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esta valoracion adquiere significacién cuando es el resultado de un proceso de comprension,
de didlogo y de mejora, posibilitando y fundamentando la toma de decisiones respecto de lo
realizado, y lo efectivamente logrado.

Las modalidades de la evaluacion:

La evaluacion en su sentido “menos escolarizante” y mas propia de la Educacion Superior
supone concretar modalidades de caracter presencial en forma individual y grupal,
domiciliarias, escritas y orales, de actuacion profesional.

Los criterios de evaluacién:

La seleccién de los criterios de evaluacion no implica, reducir los mismos a lo técnico;
trasciende el ejercicio de lo que se quiere evaluar para impregnarse de componentes
ideologicos.

Se trata por ende, de una tarea compleja, continua y permanente de las distintas
dimensiones de la organizacion, orientada en varias direcciones: Los marcos politicos y
normativos de la formacion docente, el contexto, los objetivos, principios y las condiciones
institucionales, los propositos de la oferta formativa, los objetivos de la ensefanza de cada
unidad curricuiar y el perfil del egresado.

17. Pases y equivalencias:

-Los pases en Educacion Superior se realizan entre Instituciones de Educacion Superior del
Sistema Educativo y/o Universidades por solicitud del alumno interesado.

-La solicitud de equivalencias sera analizada a la luz de los contenidos propuestos en el Disefio
Curricular vigente al momento de la presentacion de la carrera que corresponde.

-El procedimiento para solicitar y otorgar equivalencias es el siguiente:

1-Presentar formalmente el pedido adjuntando:

a-Fotocopia del DNI

b-Fotocopia del Acta de Nacimiento

c-Certificado Analitico Original actualizado de las materias cursadas y aprobadas en la
institucién de origen, fotocopia autenticada por la maxima autoridad de la Institucion en la que
curs6 estudios de Educacion Superior, de los programas de las unidades curriculares
aprobadas.

2-El Consejo Consultivo solicitard informe a los docentes de las unidades curriculares, en las
cuales se solicita equivalencia.

3-El Consejo Consultivo analizard los informes y emitird dictamen elevandolo al Consejo
Directivo. :

4-El Consejo Directivo previa vista, labrara las actas de equivalencias en los casos que
correspondiere.

Criterios para el otorgamiento de equivalencias:

-El analisis para el otorgamiento de equivalencias tendra en cuenta:

“la actualidad de los conienidos presentes y la bibliografia, en el caso de la presencia o
tausencia de la mayoria de los contenidos concordantes con el Disefio curricular de la
llnstitucii)n, la equivalencia podra ser total o parcial.

“En el caso de equivalencias parciales, el especialista que corresponda solicitara al alumno/ a
la presentacion de trabajos en relacion a los contenidos ausentes, que acreditard con la
defensa del trabajo en una instancia de coloquio oral.

-Cuando se otorga equivalencia no se consigna ia nota obtenida en el Establecimiento de
arigen, en virtud de las diferencias en las escalas numéricas de acreditacion, y por ofra parte, la
) Universidad utiliza este criterio.

7 ‘i -Las equivalencias no se suman para la obtencién del promedio general de estudios, en los
casos de alumnos/as con equivalencias, el promedio se obtiene dividiendo por el total de las
unidades curriculares cursadas y aprobadas en el plan con que egresa del ISFD.

18. Pautas y criterios para la organizacién de acciones de desarrollo y evaluacién
curricular de la Formacién Docente Inicial.

La evaluacion del desarrollo curricular del Profesorado de Historia para la Educacion
Secundaria se concreta a nivel del andlisis de su proceso integral, con la
valoracion/ponderacion de resultados y la deteccion de dificultades, permitiendo su ajuste, y las
posibles propuestas de modificacion a nivel del disefio para concretar la mejora de la calidad
de ia oferta educativa.

Para el cumplimiento de este objetivo se utilizaran:
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-metodologias cuali/cuantitativas atendiendo a todos los componentes del curriculum:
encuestas, entrevistas, técnicas proyectivas entre otras.

-estrategias particulares para aspectos puntuales del desarroilo del curriculum.

En cuanto a los aspectos sustanciales a valorar se mencionan:

-Evolucidon de la matricula.

-Congruencia entre el curriculum formalizado y curriculum en desarrolio.

-Coherencia entre las unidades curiculares planteadas en el disefio y las practicas de
formacion.

-Materiales curriculares y recursos y medios auxiliares de la ensefianza y el aprendizaje.
-Formacion Docente Continua de los equipos docentes.

-Articulacion entre las unidades curriculares.

-Congruencia con los fines y objetivos de la Institucion y los marcos Politicos y Normativos
Nacionales y Provinciales.

Criterios:

Pertinencia y profundidad en relacion a:

-la oferta realizada en cada unidad curricular y las acciones efectivamente concretadas.
-equipos docentes con la incumbencia de titulos y antecedentes requeridos en cada unidad
curricular.

-la efectivizacion de redes interinstitucionales.

-los recursos materiales y los resultados de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Coherencia en relacién a:

-el nivel de los discursos asumidos y promovidos por el colectivo institucional, y el nivel de las
actuaciones y acciones profesionales particulares en relacion a los Principios Rectores y los
Objetivos Institucionales

Actualizacion y apertura:

-incorporacion de nuevos conocimientos producidos por el avance cientifico y tecnolégico.
-legitimacion disciplinaria y claridad explicativa de los enfoques y contenidos propuestos.

-uso de fuentes de informacidn actualizadas.

-coherencia entre los Principios Metodologicos Institucionales que orientan las practicas
educativas e institucionales, y las acciones de los actores institucionales.

Articulacion:
-la coherencia en la concrecién de las acciones formadoras propuestas en el marco de las
Practicas Profesionales Docentes.

Relevancia social en cuanto a:
-el impacto en las Instituciones del Nivel para el que se forma y en las diferentes
organizaciones sociales.

Bibliografia sugerida
* Bibliografia del campo de la formacion general

- Carhone Graciela: (2004): Escuela, medios de comunicacion social y transposiciones. Edit.
Mifio y Davila Espana

-Cruder Gabriela: (2008): La educacién de la mirada. Sobre los sentidos de la imagen en los
libros de texto. Edit. Stella Argentina

Pencac Daniel: (2008) Mal de escuela. Edit. Mondadori Argentina

-Dussel y Gutiérrez, Compiladoras: (2006): Educar la mirada. Politicas y pedagogias de la
imagen. Edit. FLACSO. Argentina

-Fainloc Beatriz (2007): Programas, profesores y estudiantes virtuales. Edit. Santillana

‘Argentina

-Grupo SIMA, Marta Maruco y Guillermo Golzman: (1996) Maestra ;Usted... de qué Trabaja?
Edit. Paidds Argentina
-Silvina Gvirtz (Coord) Equidad y niveles intermedios de gobierno en los sistemas educativos.
Un Estudio de casos en la Argentina. Chile, Colombia y Peru
-Sarlo Beatriz (2006): Escenas de la vida posmoderna. Edit. Seix Barral Argentina

“ (2004) La imaginacion técnica. Suefios modernos de [a cultura argentina. Edit.
Nueva Vision. Argentina.
-Siciliani Norberto (2008): La escuela me tiene podrido. Edit. SB. Argentina

-Morduchowicz Roxana (2001): A mi la tele me ensefia muchas cosas. La educacion en medios
para alumnos de sectores populares. Edit. Paidos
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-Gadotti y otros (Comp) (2006): Paulo Freire. Contribuciones para la pedagogia. Edit. Clacso
Argentina
-Souto Marta (2000): Las formaciones grupales en la Escuela. Edit. Paidos
_Allidiére Noemi (2008): El vinculo profesor — alumno. Una lectura psicolégica. Edit. Biblos
Argentina.
-Ménica Carozzi de Rojo y Somoza Patricia (2006): Para escribirte Mejor. Textos, pretextos y
contextos. Edit. Paidés Argentina
-De Certeau Michel.(2004): La cultura en plural. Edit. Nueva Vision Argentina
-Sociedad Argentina de Historia de la Educacion. Historia de la Educacion. Anuario N° 5 —
2004, Historia de la Educacién. Anuario. N° 6- 2005., Historia de la Educacién. Anuario N° 8 —
2007, Historia de la Educacion. Anuario N° 4. 2002/2003
-Gvirtz, Silvina, Silvia Grinberg y Victoria Abregli (2008) La educacion ayer, hoy y manana. El
ABC de la Pedagogia. Edit. Aique. Argentina
-Litwin Edith {2008): El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Edit. Paidés Argentina.
-Tedesco Juan Carlos (2007): Juan Carlos Tudesco El nuevo Pacto educativo. Educacion
competitividad y ciudadania. Edit. Santillana Argentina
-Hernandez Forte (2008): Mapas conceptuales. La gestion del conocimiento en la didactica.
Edit. Alffa Omega Méjico
-Sarlo Beatriz (2005): Tiempo Pasado. Cultura de la memora y giro subjetivo. Una discusion.
Siglo XXI Argentina.

“ (2001): Tiempo Presente. Notas sobre el cambio de una cultura. Siglo XXI
Argentina
-Apel Karl— Otto (2007): La Globalizacién y una Etica de la Responsabilidad. Edit. Prometeo
Argentina
-Abdallah, Angélica y otros (2008): Pais diferente. Jovenes, TIC y desarrollo. Edit. Prometeo.
Argentia
-Femeninas Maria Luisa (2007): El Género del multiculturalismo. Edit. U. N. de Quilmas
Argentina
-Bauman Zygmunt (2007): Miedo Liquido. La Sociedad cotemporanea y sus Temores. Edit.
Paidds Argentina
-Bendit, René y otros (2008). (Compiladores) Los joévenes y el futuro. Procesos de inclusion
social y patrones de vulnerabilidad en un mundo globalizado. Edit. Prometeo Argentina
-Burk(n Mario y Krmpotic Claudia (2006): El conflicto social y Politico. Grados de libertad y
sumisién en el escenario local y global. Edit. Prometeo Argentina
-Ranciere Jacques {2002007): El maestro ignorante. Cinco lecciones sobre la emancipacion
Intelectual. Edit. Libros del Zorzal Argentina
-Cardelli J. y otros. (2007): Identidad del trabajo docente en el proceso de formacion. Edit. Mifo
y Davila Argentina
-Vasen Juan (2008): Las certezas perdidas. Edit. Paidés Argentina
-Perrenoud Philippe: (2008): La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la excelencia
a la regulacién de los aprendizajes. Entre dos logicas. Edit. Colihue Argentina
-Litwin Edith (2008) Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefanza
superior. Edit. Paidés Argentina
-Carli Sandra (2006): La cuestion de la Infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Edit.
Paidos. Argentina
-Carballeda Alfredo (2008): Los cuerpos fragmentados. La intervencion en lo social en los
escenarios de la exclusién y el desencanto. Edit. Paidds. Argentina
-Miguez Daniel (comp) (2008): Violencias y conflictos en las escuelas Edit. Paidos. Argentina
-Piscitelli Alejandro (2002): Ciberculturas 2.0. En la era de las maquinas inteligentes. Edit.
Paidds Argentina
-Augustowsky Gabriela (2008): Ensefiar a mirar imagenes en la escuela. Edit. Tinta Fresca.
Argentina
F -Duschatzky y Corea (2008): Chicos en banda. Los caminos de la Subjetividad en el declive de
las instituciones. Edit. Paidds Argentina
-Duschatzky Silvia (Compiladora) (2008). Tutelados y asistidos. Programas sociales, politicas
publicas y subjetividad. Edit. Paidos. Argentina
-Bleichmar Silvia (2008): Violencia Social — Violencia Escolar. De la Puesta de limites a la
construccion de legafidades. Edit. Noveduc Libros Argentina
-Batallan Graciela (2007): Docentes de infancia. Antropologia del trabajo en la escuela
primaria. Edit. Paidos
-Pineau Pablo (Compilador) (2008): Relatos de Escuela. Una complilacién de textos breves
sobre |a experiencia escolar. Edit. Paidos
-Pineau Pablo y otros (2007): La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un
proyecto de la modernidad. Edit. Paidds Argentina
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-Redondo Patricia (2006); Escuelas y pobreza. Entre el desasosiego y la obstinacion. Edit.

Paidos

-Carretero Mario (2007); Documentos de identidad. La Construccion de la memoria histérica en

un mundo global. Edit. Paidos o

-Anderson Benedict (2007): Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusion

del nacionalismo. Edit. FCE Méjico _

-Corea Cristina y Lewkowicz Ignacio (2008): Pedagogia del aburrido. Escuelas destituidas,

familias perplejas. Edit. Paidos Argentina

-Greco Maria Beatriz (2007): La autoridad (pedagogica) en cuestion. Una critica al concepto de

autoridad en tiempos de transformacion. Edit. Homo Sapiens Argentina

-Narodowski Mariano {2008): Infancia y poder. La conformacién de la pedagogia moderna.

Edit. Aique Argentina

-Duschatzky — Birgin.(compiladoras){2001) ¢ Donde esté la escuela?. Editorial Manantial

. Diaz, Adriana- Fasce, Jorge-Guevirtz, Mirta. Introduccién de Una escuela para los
adolescentes. Tenti Fanfani (compilador)

- De limites a Limitados (2005) Escuela de Capacitacion. Secretaria de Educacion. Gaobierno
de la ciudad de Buenos Aires.

- Meirieu, Philippe (2004). En fa escuela hoy. Ed. OCTAEDRO-Rosa Sensat

- Camilloni, Alicia W de. Modalidades y proyectos de cambio curricular.

- Lundgren, U.P. (1992). Teoria del curriculum y escolarizacion. Editorial Morata

- Flachsland, Cecilia. £/ wah- wah de Troilo. Revista. “La escena contemporanea’.

- Carli, Sandra, Lezcano, Alicia y otros. (1999). De la familia a la escuela. Buenos Aires.
Editorial Santillana.

- Payne, Michael (director)(2002). Diccionario de teoria critica y estudios culturales. Editorial
Paidos.

- Duschatzky, Silvia. Corea, Cristina. (2002). Chicos en banda. Los caminos de la
subjetividad en el declive de las instituciones. Editorial Paidos.

- Borges, Jorge Luis.(1995). Funes, el memorioso, en Ficciones. Ed. Alianza

- Reguillo Cruz, Rossana (2000). Emergencia de culturas juveniles. Estralegias del
desencanto. Grupo Editorial Norma.

- Vicentini de Sampaio. Sobre identidad, escritura e investigacién. En "Huellas de Derrida”.
Editorial Del estante.

- Barman, Zygmunt. (2002} Modernidad Ligquida. Fondo de cultura Econdmica.

- Gagliano, R.S. (1998) Muertes y transfiguraciones de la vida adolescente en la Argentina de
fin de siglo. Revista Propuesta Educativa N° 18. FLACSO.

- Margulis, Mario.La juventud es mas que una palabra.

- Tenti Fanfani () La educacion media en la Argentina: desafios de la universalizacion. En
“Educacién media para todos”. Fundacién Osde

- Martin, Ma. Victoria. Identidad e imaginarios juveniles en las alteridades escolares, familia y
medios. Facultad de Periodismo y Comunicacion Social. Universidad Nac. de La Plata.

- Garcia Canclini, N (1995) Consumidores y Ciudadanos. Editorial Grijalbo

- Efron, Ruben. Arbitrariedades punitivas. Subjetividad de la esquina. En Infancias vy
adolescencias. Teorias y experiencias en el borde. Noveduc

- Zavala, Virginia- Vich, Victor. Oralidad y poder. Herramientas metodologicas. Grupo Editor
Norma

- Birgin-Antelo-Laguzzi-Sticotti (compiladores).Contra lo inexorable. Ediciones Libros del
Zorzal,

- Stinger, G. (2004) Lecciones de los maestros. Fondo de cultura Economica

- Hassoun, Jacques. Los contrabandistas de la Memoria. Ediciones de La flor.

- Martin, Ma. Victoria.(2006) Entre fa escuela y los medios: las identidades juveniles
contemporaneas. Seminaric internacional: “La formacion docente en los actuales
escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.

- Martin, Ma. Victoria — Laura Pérez de Stefano (2003) Miradas desde y sobre los jovenes
platenses def Sigfo XXI. Ed- Colegio del Centenario

- Maddonni- Fontana (2006) Politicas Publicas para la igualdad, la inclusion y fa justicia
social. Seminario internacional: “La formacion docente en los actuales escenarios: desafios,
problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza

- Mirada, Patricia (2006) Inclusion de la infancia en el Nivel Inicial, articulacion y politicas
recientes. Seminario internacional: “La formacion docente en los actuales escenarios:
desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.

- Albergucci, ltzcovich, Martinez, Mire y Silvero Salguiero.(2006) La Inclusion en numeros
Seminario internacional: “La formacién docente en los actuales escenarios: desafios,
problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza

- Novoa, Antonio.(2002) Formacao de profesores e trabalho pedagogico. Editorial Educa.
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Kochen, Narromores, Cardosi, Torchio y Garcia Giorno. (2006). La inclusién educativa y la
construccion de la igualdad”.Seminario internacional: “La formacion docente en los actuales
escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza. ‘
Luzuriaga y Pittaluga. (2006). Juventud y Menoria. A 30 aflos del Golpe.Seminario
internacional: “La formacidn docente en los actuales escenarios: desafios, problemas y
perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.

Calveiro, Pilar.{2005) Politica y/o violencia. Grupo editorial Norma.

MECyT.(2004) Apoyo al dltimo afio del nivel medio/Polimodal para la articulacion con ef
nivel Superior.

Flachsland, Cecilia {2008). Dime qué mdusica escuchas y te diré qué callas: practicas
cufturales e identidades juveniles. Seminario internacional: “La formacion docente en los
actuales escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La
Matanza.

Pelegrinelli, Daniela (2006). Industria de juguetes e infancia en Argentina: 1900-1970.
Seminario internacional: “La formacién docente en los actuales escenarios: desafios,
problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.

Llobet, Achvartzman, Tarzibachi y Wegsman (2008). “Con fas mejores intenciones: El
embarazo en la adolescencia y el problema de la interpretacién de las necesidades.
Seminario internacional: “La formacion docente en los actuales escenarios: desafios,
problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.

Calarlo, Jose (2006). Infancia y Familia. Seminario internacional: “La formacion docente en
los actuales escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La
Matanza.

Pujo, Mario. La nifiez en la época. La edad de la inocencia, en Revista “Psicoanalisis vy el
Hospital”. N°® 25.

Reisfeld, Silvia (2003) Tatuajes, una mirada psicoanalitica. Editorial Paidos.

Martoreli, Elvira. Tatuajes y Piercing en la pubertad: marca, corte, inscripcion. Una
aproximacioén al valor subjetivo de estas practicas en los cuerpos juveniles.

Venturo Schultz, Nauca, Tanaka y Gonzélez. (2006). Ef joven en la produccion de las
clencias sociales: perspectivas e imagenes. Seminario internacional: “L.a formaciéon docente
en los actuales escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de
La Matanza.

Pimentel, Jerénimo. ;Hay vida después de Fujimori?

Rabello de Castro, Lucia. infancia y adolescencia en la cultura del consumo Editorial Lumen
Steinberg y Kincheloe. (2000) Basta de secretos. Cultura infantil, saturacion de informacifion
e infancia posmoderna, en “Cultura infantil y multinacionales”. Ed. Morata

Celso, Viviana (2006). Como sobrevivir en la era del zapping: Los entornos virtuales en las
practicas pedagdgicas .Seminario internacional: “La formacién docente en los actuales
escenarios: desafios, problemas y perspectivas”. Universidad Nacional de La Matanza.
Dewey, Jhon. La metéfora de la sinfonia. Modificaciones en la frecuencia de onda de las
nuevas generaciones. En “Educar en una cultura del espectaculo”. Editorial Paidos.

Moreno, Julio. (2002) Ser humano. Libros del Zorzal.

Querrien, Anne. Trabajos elementales sobre la escuela primaria, Ediciones Endimion.
Amantea, Cappelletti, Cols y Feeney (2004) Concepciones sobre el curricutum, EI contenido
escolar y el profesor en los procesos de elaboracion de textos curriculares en Argentina. En
Archivos Analiticos de Politicas Educativas.

Beltran Llavador, Francisco (2008). Formacién para la gestion. Seminario internacional: “La
formacion docente en los actuales escenarios: desafios, problemas y perspectivas’.
Universidad Nacional de La Matanza,

Fernandez, Ma. Belén. (2002) Desafios y marco para la popularizaciéon en contextos
desfavorables. Desarrolfo de estrategias. Seminario, Debate y Construccion de estrategias
para la popularizacion de la ciencia y la tecnologia en contextos sociales desfavorables.
REDPOP / UNESCO

Margulis- Urresti. Desigualdad, incertidumbre y carencias. Revista Cultura juvenil: modos de
comunicar un mundo nuevo.

Construccién de la Juventud en ef cruce de los siglos. Revista Cultura juvenil: modos de
comunicar un mundo nuevo.

Skliar, Carlos.(2006) E/ destierro del otro.

Fraser, Nancy. La lucha por las necesidades: esbozo de una teoria critica socialista-
femenista de la cultura politica def capitalismo tardio.

Fraser, Nancy.(2000) ¢ De la redistribucion al reconocimiento? Dilemas de la justicia en la
era ‘postsocialista”. En Pensamiento critico contra la dominacion. Ediciones Akal

Baquero, Ricardo. La educabilidad bajo sospecha. Universidad Nacional de Quilmes.

Birgin, Alejandra. La apuesta a la igualdad en la ensefianza.

Kaplan, Carina. La experiencia escolar inclusiva como respuesta a la exclusién.
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Camus, Albert.(1998) Fragmentos de “La escuela” y El Liceo". El primer Hombre. Editorial
TusQuets.

MECyYT — OEA. Informe de Argentina. Proyecto hemisférico: Elaboracion de politicas para la
prevencién del fracaso escofar. .
Reguillo Cruz, Rosana. (2006). Se ha agudizado la criminalizacion de fa juventud. Revista
“El monitor de la Educacién”’. N° 6 , 5ta. Epoca. MECyT de la Nacion.

Huergo. Fernandez. (2000) Las nuevas tecnologias y la educacion (entre la tecnoutopia y la

heterotopia) y Los nuevos sentidos de la Infancia, En “Cultura escolar y cultura mediatica
Territorios en comunicacion. Universidad Nac. de Santa Fé de Bogota. Colombia

Area pedagdaico — didactica

Dussel, I.: Casruso, M. (1999) La invencion del aula. Una genealogia de las formas de
ensefiar. Ed. Santillana Bs. As.

Informe final de la Comision Federal para la Formacion Docente inicial y continua. Cap. 1I.
(2005) Probleméticas en el campo de la formacion docente en el pais. Resolucion 251/05.
(CFCyE) Bs. As.

Aguerrondo, |. (2004). Los desafios de la politica educativa relativos a las reformas de la
formacién docente. En: AAVV, Maestros en América Latina: nuevas perspectivas sobre su
formacion y desempefio. PREAL — CINDE

Avalos, B..(2002). La formacién docente continua en Chilfe. En: Formacion docente: un
aporte a la discusion. La experiencia de algunos paises. UNESCO — OREALC. Santiago.
Braslavsky, C. (1997) Reflexiones acerca de los discursos y las practicas en las politicas
educativas. En: Politicas, instituciones y actores en educacion. Ed. Novedades Educativas.
Bs. As.

Braslavsky, C. (1999) Re — haciendo escuelas. Haciendo un nuevo paradigma en la
educacion latinoamericana. Ed. Santillana. Bs. As.

Cornejo Abarca, J. (1999) Profesores que se inician en la docencia: algunas reflexiones al
respecto desde América Latina. Revista Iberoamericana de Educacion N® 19.

Davini, M. C. (2005) Estado de situacién de la Educacion Superior No Universifaria.
Direccidon Nacional de Gestién Curricular y Formacion Docente. (MEC y T) Bs. As.

Davini, M.C. y Birgin, A. (1998) Politicas de formacién docente en el escenario de los 90.
Continuidades y transformaciones. En: AAVV, Politicas y Sistemas de Formacion. Facultad
de Filosofia y Letras — UBA, Ed. Novedades Educativas, Bs. As.

Diker G. y Terigi F., (1997), La formacién de maestros y profesores. hoja de ruta. Ed.
Paidés. Bs. As.

DiNIECE, (2005), La Formacién Docente en el Marco de la Educacion Superior No
Universitaria. Una aproximacién a su oferta de carreras, capacitacion, investigacion y
extensién. MECyT, Bs. As.

Fullan, (2002), Las fuerzas del cambio. Explorando las profundidades de la reforma
educativa. Ed. Akal. Madrid.

lIPE, (2000), Los docentes y los desafios de la profesionalizacion. Informe final. Bs. As.
Liberman,A. y Wood, D., (2003), Cuando los profesores escriben: sobre redes y
aprendizaje. En: Liberman y Miller {Eds.) La indagacion como base del profesoradoe y la
mejora de la educacién. Ed. Octaedro. Barcelona.

Serra J. C. (2004), El campo de capacitacién docente. Politicas y tensiones en el desarroflo
profesional. FLACSO, Miiio y Davila, Bs. As.

Tedesco, J.C. (2001), Profesionalismo y Capacitacién docente, En: www.iipe-
buenosaires.org.ar.

Tedesco J.C. y Tenti, E., (2002), Nuevos tiempos y nuevos docentes. En: www.iipe-
buenosaires.org.ar.

Tenti Fanfani, E. (2005) La condicion Docente. Analisis comparado de la Argentina, Brasil,
Pertr y Uruguay. Fundacion OSDE - IIPE- Ed. Siglo XX!, Bs. As.

Unda Bernal, P. (2003) La expedicion pedagoégica y las redes de maestros: otros modos de
formacién. Conferencia pronunciada en el Seminario Internacional “La formacion docente
entre el siglo XIX y el siglo XXI". MEC y T. De Argentina — OEI. Bs. As.

Aparici, R., (2003), Comunicacion Educativa, En: Pérez Vera, C. y Fernandez, Del Castro,
J.l., Contra la afonia: Breviario urgente para recuperar el lenguaje robado. Las otras caras
del Planeta, Guijon.

Gentilli, P., (2004) Sélo la educacién salva (a los mas ricos) En: La formacién docente:
Evaluaciones y nuevas practicas en el debate educativo contemporaneo. Ed. U.N.L. Sta.
Fe.

Castells, M., {1996) La era de la informacién: Economia, sociedad y Cultura, Ed. Siglo XX,
Mexico.

Laclau, E. Y Mouffe, Ch., (1985) Hegemonia y estrategia socialista. Ed. Siglo XXI, Bs. As.
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(1993)Nuevas reflexiones sobre la revolucion de nuestro tiempo,
Ed. Nueva Vision, Bs. As.
- Lyotard, J. F. (1979) La condicion posmoderna. Informe sobre el saber. Ed. RE!, Meéxico.
- Torres, J. (1994) Globalizacion e interdiscipfinariedad: el curriculum integrado, Ed. Morata,
Madrid.
- Vezub, L. (2004) Las trayectorias de desarrolio profesional docente: algunos concepltos
para su abordaje, Revista IICE, N° 22, Fac. de Filosofia y Letras. Mifio y Davila. Bs. As.
- Vaillant, D. Y Garcia, M. (2000) Quién educaré a los educadores? Teoria y practica de Ia
formacién de formadores. ANEP — AECI, Montevideo
- Carr, W. (2005) Filosofia, método e investigacion — accidn Version ampliada del trabajo
presentado originalmente en la International Conference on Practitioner Research —Action
Research, Holanda.
Sacristan, G.(1998) Poderes inestables en la Educacién, Ed. Morata, Madrid
Gentili, P., Suarez, D., Stubrin, F. Y Gindin, J. (2004) Reforma educativa y luchas
docentes, Educ. Soc. Campinas Vol. 25 N° 89 . Disponible en http://www.cedes.unicamp.bl.
- Diaz Villa, M. (2002) Flexibilidad y Educacién Superior en Colombia, ICFES, Bogota.
- Villorrio, L.{(1980) El pensamiento moderno. Filosofia del Renacimiento, FCE, México.
- Barnett, R. (1994) Los limites de fa competencia. EI conocimiento, la educacién superior y
la sociedad, Ed. Gedisa. Barcelona
- Derrida, J. Génesis y estructura y La Fenomenologia, en AAVV: Las nociones de
estructura y génesis, Ed. Nueva Visién, Bs. As.
Puiggros, A. (2005) ; Sera cierto que, como dijo el nigromante, “somos unos nadas™?, En:
De Simon Rodriguez a Paulo Freire. Educacién para la integracion iberoamericana, kd.
Andrés Bello, Bogota. (2003) El lugar del saber. Conflictos y alternativas entre educacion,
conocimiento y politica. Ed. Galerna, Bs. As.
(1990) Imaginacion y crisis en la educacion fatinoamericana. Ed.
Alianza/ Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (Los 90}, México.
- Puiggros, A. Y Gagliano, R. (2004), La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente
productivos en America Latina. Ed. Homo Sapiens. Rosario
-Ball Stepehen: La micropolitica en la escuela Edit. Paidés Espafa 1994
-Bertoni, Poggi, Teobaldo: Evaluacién: nuevos significados para una practica compleja. Eit.
Kapeluz, Bs. As. 1997
-Braslavsky y Birgin: (compiladoras). Formacion de profesores. Edit. Mino y Davila Bs. As. 1992
-Camilioni y otros: Corrientes didacticas contemporaneas. Edit. Paidos Bs. As. 1896
- Didriksson, A. (2005) La Universidad de la innovacion. Una estrategia de transformacion
para la construccién de universidades del futuro. Ed. UNAM/ Plaza y Valdéz. México.
Buenfit Burgos, R. (2003) ¢;Coémo nos posicionamos para mirar el campo? Herramientas de
andlisis politico de discurso, En: Filosofia, teoria y campo de la educacion. Perspectivas
nacional, y regionales. Ed. Grupo ldeograma. México.
- Habermas, J. (1982) Conocimiento e interés. Taurus, Madrid
- Castells, M. (1996) La era de fa informacidn: Economia, sociedad y cultura. Vol.l: La
sociedad red. Ed. Siglo XXI. México.
-Ageno y Colussi {1997): El sujeto del aprendizaje en la institucion escolar. Edit. Homo Sapiens
Rosario, Argentina
-Berger y Loockmann (1989): La construccion social de la realidad. Edit. Amorrortu. Bs As.
-Brunner G. (1984): Accidn, pensamiento y lenguaje. Edit. Alianza Madrid. Espafia
" {1987): Realidad mental y mundos posibles. Edit. Gedisa. Barcelona Espafia
-Castorina y otros (1996): Piaget-Vygotski: contribuciones para el debate. Paidos Bs. As.
‘ (1994): Psicologia genética: aspectos metodoldgicos e implicancias
pedagogicas. Mifio y Davila Bs. As.
-Freud Ana (1985): Introduccién al psicoanalisis para educadores. Paidos. 12va. Edicidn Bs.
As.
-Garton A. (1994): Interaccion social y desarrollo del lenguaje y la cognicion. Paidds Madrid
Espana.
-Piaget J. (1973): Psicologia y pedagogia. Edit. Ariel Bs. As.
-Puiggros A. (1993): Sujetos, disciplina y curricuium. Edit. Galerna Bs. As.
-Lash Scott y otros {1998): Modernidad reflexiva. Paidds Bs. As.
-Dabas Elina (1998): Redes sociales, familia y escuelas. Paidés Bs. As.
- Baquero R. (1997): Vygotski y el aprendizaje escolar. Edic. Aique Bs. As.
-Kotin, Nicastro, Balduci y otros: Directores y directores de escuela Edit. Mifio y Davila Bs.As.
1993
-Fernandez Lidia: Instituciones educativas Eit. Paidds 1994
-Frifegerio Graciela(compiladora): De aqui y de alla. Edit. Kapeluz Bs. As. 1995

-Frigerio, Poggi, Tiramonti, Aguerrondo: Las instituciones educativas: cara y ceca Edit. Troquel
Bs. As. 1995
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-POGGI, Margarita; “Los proyectos institucionales: de una tarea aislada hacia la implicacion
colectiva de la tarea”, en Apuntes y aportes para la_gestion curricular. Ed. Kapelusz, Bs.As.
1995

-Achilli E.(1996): Escuela, pobreza y multiculturalismo (De la practica docente y las politicas
educativas protagénicas), en Practica Docente y diversidad sociocultural. Edit. Homo Sapiens
Rosario. Argentina

-Bourdieu y Passeron (1987): El oficio del socidlogo Edit. Siglo XX! Bs. As.

-Juliano D. (1997): Universal/particular: un falso dilema. En Bayardo y Lacarrieu: Globalizacion
e identidad cultural. Edic. Siccus Bs. As.

-Neufel y Thisted, Com. (1999): “De eso no se habla”. Los usos de la diversidad sociocultural
en la escuela. Eudeba. Bs. As.

-Novaro G. (2000): Conocimiento social y formacion moral. Ef tratamiento de la discriminacion
en la escuela. Cuadernos de Antropologia social N® 12 F. F. y L. UBA

-Borzzone y Manrigue (2000): El fracaso escolar, un doble fracaso. Edit. Colihue. Bs. As.
-Geertz, C. (1998): La interpretacion de las culturas. Gedisa Mgjico

-Aguilar Montero L. (2000): De la integracion a la inclusividad. La atencion a la diversidad: pilar
basico de |la escuela del siglo XXI. Edit. Espacio Espafia

-Montesinos y Palma (1999): Contextos urbanos e instituciones escolares. En De eso no se
habla. Eudeba Bs. As.

Cullen: Critica a las razones de educar. Ed Troquel 2000

Area filosofica-epistemologica
Nietzche, F.,(1959), Consideraciones intempestivas. En: Obras completas. Editorial Aguilar.
Althusser L., {1997), La revolucion tedrica de Marx, México, Siglo XXI.
Althusser,L., (1974) Escritos, Ed. Laia, Barcelona.
Aristoteles, (Ed. Varias), Melafisica.
Carpio, A., (1992), Principios de Filosofia, Ed. Glauco, Bs.As.
Diaz, E. (1997), La ciencia y el imaginario social, Ed. Biblos, Bs. As.
(1988), Para seguir pensando, EUDEBA, Bs. As.
Ferrater Mora, J.(1998), Diccionario de Filosofia, Ed. Sudamericana, Bs. As.
Foucault, M., (1985), Las palabras y fas cosas, Ed. SigloXXI, México.
{ 1969), La arqueologia del saber, Ed. Siglo XXI, México.
- Obiols, G., (1998), Légica y filosofia, Ed. Kapeluz, Bs. As.
- Gadamer, H. G., (1977), Verdad y Método, Ed. Sigueme, Salamanca.
- Arendt, H., ( ), La Condicién Humana,
|- Heidegger, M., ( ) Carta sobre el humanismo, Ed. Del 80, Bs. As.
B Héller, A, (2003), Una filosofia de la Historia en fragmentos, Ed.Gedisa, Barcelona.
- Habermas, J., (1999), La modernidad, un proyecto incompleto, Ed.Tecnos, Madrid.
{ ), Ciencia y técnica como ideologia, Ed.
- Wittgenstein, L., Investigaciones Filosoficas,
- Platon, (2000), Didlogos, Ed. Porrda, México.
- Ricoeur, P., {1982), Filosofia, Ed.Tecnos, Madrid.
- Follari, R, (1990), Modernidad y Posmodernidad, una Optica desde América Latina, Ed.
Aigue, Bs. As.
- Sartre, J.P. (1997) El existencialismo es un humanismo K , Ed. Del 80. Bs. As.
- César, R. (1994) Tentativas, Ed. Universitaria de la Patagonia &/ giro lingdistico (Ficha de
catedra)
Cabanchick, S. (2000) introducciones a la Fifosofia, Ed. Gedisa, Bs. As.
- Schutz, A. (1962) El problema de la realidad social, Ed. Amorrortu, Bs. As.
Ley de Educacion Nacional
Ley Federal de Educacion
Ley de Educacion Superior
Doc. Del Consejo Federal de Educacion: A- 14, E- Serie 1, 2,3.
CBC de la Formacion Docente Orientada Res. 75/98 del CFCyE.
Documentos de los Seminarios Cooperativos de fa Formacidon Docente 1997-98
Documentos de apoyo de la Direc. Gral. de Educ. Polimodal de ia Pcia. de Chubut

Bibliografia basica del area de Formacion Etica y Ciudadana y Derechos Humanos
Vanossi, J: El pensamiento vivo de la Constitucion. Losada. Bs. As. , 1983.
Constitucion Nacional (sancionada en 1994).

Constitucion Provincial (sancionada en 1994).-

Derecho Constitucional. Pablo Ramella. Editorial Depalma. Bs. As. 1983.

Manual de Derecho Constitucional. German Bidart Campos. Ediar. Bs. As. 1983.

Derecho Constitucional Argentino. Juan A. Gonzalez Calderdon. Editorial Felix Lajouane y Cia
Editores. Bs. As. 1923 (3 Tomos).

9 de julio 24 - (9103) Rawson - Chubut - Tel.482341/344 - Fax: 482345 95




Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT

Ministerio de Educacion

ANEXO 1

El Estado de Derecho en el Constitucionalismo Social. Jorge Reinaldo Vanossi. Ed.
Universidad. Bs.As. 1982.

Cuadernillos de Capacitacion a Distancia. Modulo 1y 2. Ministerio de Educacion de la Nacion.
Afio 2003.

Arendt, Hannah: La condicién Humana Edit. Paidos

Lapati , P :La moral regresa a la escuela . Plaza y Valdes. México, 1999.

Camps, V: Los valores de la Educacion. Alauda. Madrid, 1998,

Iglesias Diaz, C: Educar para la Paz desde el conflicto. Homosapiens. Bs. As. , 1999.

Instituto Iberoamericano de Derechos Humanos: Educar para la Ciudadania y los Derechos

Humanos. Argentina, 1999.

Kisnerman, N: Etica: ;Un discurso o una practica social? Paidos. Bs. As. 2001.

Aisemsom Kogan, A: El desafio Moral. Biblo. Argentina, 2001.

Gentili, P: Codigos para la ciudadania. Santillana. Bs. As. , 2000. _
Tauber, Brain, Melo; Filosofia y Formacién Etica y Ciudadana Tomo 1y Il y Antologia. Edit. A-Z
2002

Tauber, Brain, Melo: Filosofia y Formacién Etica y Ciudadana Tomo | y Il y Antologia. Edit. A-Z
2002

Cifuentes: Ensefiar y aprender filosofia. Edit. Horsori. 2001

+ Bibliografia del campo de la formacién especializada
Cassany, Luna y Sanz(1994): Ensefiar lengua. Edit. Grao Barcelona Espana
Sacristan Jimeno (1997). Docencia y cultura escolar. Reformas y modelo educativo. Edit.
Lugar. Bs. As.
Bello Andrés(1964): Gramatica de la Lengua Castellana. Edit. Sopena 1964
Campa, Annunziata (1990): Ensayos de linglistica Grupo Editor Latinoamericano.
Lapesa, R. (1968): Historia de la lengua espafiola. Edit. Escelicer. Madrid.
Di Tulio A. (1997). Manuatl de gramatica del Espafiol. Edit. Edicial
Real Academia Espafiola (1974): Esbozo de una nueva gramatica de la Lengua Espanola Edit.
Espasa Calpe. Madrid.
Real Academia Espaiiola {1999): Ortografia de la lengua espanola Edit. Espasa Calpe Madrid
Rueda N. y Enrique A. (1999): Introduccién a la morfosintaxis del Castellano. Escuela Superior
de Lenguas Vivas. Univ. Nac. De Cérdoba.
Bibliografia generai de Lengua inglesa |, Il Hl y {V
Allsop Jake, Test your Phrasal Verbs
Bell Jan & Gower Roger, Upper Intermediate Matters — Longman 1995
Bell Jan, Hopkins Andrew & Tribble Chris, Outlines — Longman, 1992
Bell Jan, Soundings - Longman 1989
Cunningham Sarah & Moor Peter , Cutting Edge — Upper Intermediate and Advanced
English Andrew K & Monahon English Laura, North Star Focus on Reading and Writing — Evans
Virginia, Successful Writing - Express Publishing, 2000
Fuchs Marjorie & Bonner Margaret, Focus on Grammar High Intermediate Longman, 1995
Hadfield Charles & Hadfield Jill, Writing Games, Nelson, 1990
Hadfield Jill, Avanced Communication Games
Hadfield Jill, Intermediate Communication Games
High Intermediate Level, Longman, 1998
Jones Ceri & Hird Jan, Inside Out - Macmillan 2001
Maurer Jay, Focus on Grammar Advanced — Longman, 1995
O'Neill Robert, Fourth Dimension — Longman, 1992
Rinvolucri Mario, Grammar Games CUP, 1986
Watcyn-Jones Peter & Allsop Jake, Test your Prepositions
Watcyn-Jones Peter, Test your English Idioms
Wellman Guy, The Heinemann ELT English Wordbuilder - Macmillan Heinemann, 1989
Woolard George, Grammar with Laughter LTO Language
GRAMMAR BOOKS

iEastwod John, Oxford Grammar Practice, OUP, 1994
Swan Michael Practical English Usage OUP, 1995

The Heinemann English Grammar — Digby Beaumont and Colin Granger
DICTIONARIES

English Duden Pictorial Dictionary

Everyman's English Pronouncing Dictionary — Daniel Jones

Longman Dictionary of Common Errors JB Heaton and ND Turton
Longman Dictionary of Contemporary English, Longman

l.ongman Dictionary of English Language and Culture

Longman Language Activator
The Nuttall Dictionary of English Synonyms & Antonyms
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Lavandera, Beatriz; “Curso de linglistica para el andlisis del discurso™. Centro Editor de
Ameérica Latina. Buenaos Aires.1984,

Narvaja de Arnoux, Elvira: Catedra de Semiologia y Analisis del Discurso de la UBA. Buenos
Aires. Cuadernillos: 1,2, 4, 5, 7.1995.

Van Dijk, Teun : “Discurso, poder y cognicién social”. Universidad del Valle. México. 1994.
Raiter, Alejandro: “Lenguaje en uso. Enfoque sociclingiistico.” A/Z Editora.

Derrida ,Jacques: “La escritura y la diferencia”. Anthropos Editorial. Barcelona. 1989

Austin, J. (1962): “"How To Do Things With Words™ Oxford Claredon Press

Bar-Hillel, Y. (1970): “Aspects of Language” Jerusalén Magnes.

Bloomfield L. (1935) “Language” Londres, Alien y Unwin.

Dillon G. (1977): “An infroduction to contemporary linguistic semantics” Englewood Cleaffs,
Prentice-Hall.

Lyons J. (Compilader 1970): “New horizons in linguis tics” Harmondsworth, Penguin books.
Lyons J. (1977): “Semantics” Dos vols, Londres y New York, Cambridge University Press.

Sapir E. (1949): “Selecter writings in language, culture and personality”. Compilado por D.G.
Mandelbaum, Berkeley, University of California Press

Bibliografia basica de Morfologia vy sintaxis inglesa | v |l

Wellman Guy, The Heinemann ELT English Wordbuilder - Macmillan Heinemann, 1989
Woolard George, Grammar with Laughter LTO Language

Widdonson Henry {(1998): Linguistics. Editor Henry Widdonson Oxford University Press
Kramsch (1998): Language and Culture. Henry Widdonson Oxford University Press

Ellis Rod (1998): Second language arguditian. Henry Widdonson Oxford University Press
GRAMMAR BOOKS

‘E-astwod John, Oxford Grammar Practice, QUP, 1994

Swan Michae! Practical English Usage OUP, 1995

The Heinemann English Grammar — Digby Beaumont and Colin Granger

DICTIONARIES

English Duden Pictorial Dictionary

Everyman’s English Pronouncing Dictionary — Daniel Jones

Longman Dictionary of Common Errors JB Heaton and ND Turton

Longman Dictionary of Contemporary English, Longman

Longman Dictionary of English Language and Culture

Longman Language Activator

The Nuttall Dictionary of English Synonyms & Antonyms

Bibliografia basica de Fonética y fonologia inglesa | Il |1l y Diccién inglesa:

Gimson, A.C.(1978): An Introduction to the Pronunciation of English, 2da. Edicion Edward
Arnold Publishers. Itd. London

Jones Daniel: Everyman’s English Pronuouncing Dictionary J.M. Dent & Sons Ltd. London,
Merlbourne and Toronto.

Underhill, Adrian (1894): Sound Foundations Living Phonology. The Teacher Development
Series. Editor: Adrian Underhill Heinemann

Tim John {1979 reprint): Englihs Pronunciation illustrated. Cambridge University Press

Ur Penny (1998): Cambridge Teacher Trainining and Development Series. Editor: Marion
Wiliiams & Tony Wright. Cambridge University Press.

Finch Diana and Ortiz Lira, Héctor: A course in Englihs Phonetics for Spanish Speakes.
Bibliografia basica de Sociedad y cuitura de los pueblos de habla inglesa

Archer Peter, The Queen’s Courts, Penguin Books

Bragdon H.W. & Mc Cutchen S.P. History of a Free People, The Macmillan Company, N York
Bromhead P. Life in Modern America, London

Bromhead P. Life in Modern Britain, London

Columbres Adolfo Sobre la Cultura y ef Arte Popular Ediciones del Sol, 1987

Cullen Carlos Criticas de las razones de educar, Paidos

Culpin Cristopher Making History (World History from 1914 to the present day) Collins
Educational, 1992

Culpin Cristopher, Making Modemn Britain, Collins Educational, 1989

Demao Pedro, Ciencias sociales y calidad, Narcea, Madrid 1988

‘Galdstone A & Greve R. M. Worker's Participation in Management. A framework for discussion
in Labour and Society iX 3 July

Garcia Canclini Néstor La globalizacion imaginada Paidos, 1999

iGarcia Canclini Néstor Las culturas populares en el capitalismo, Paidos

”Gramsci A. Cultura y literatura, Ediciones Peninsula, Barcelona 1972

Greene Jack P. Pursuits of Happiness: The social Development of the Early Modern British
Colonies and the Formation of the American Culture, 1988

Hauser Arnold Historia social de la literatura y el arte, Guadarrama
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Jarman T.L. A Short History of 20" Century England: 1868-1962 New York The New American

Library of World Literature Inc. 1963

Lederer K, Human Needs - A contribution to the current debate, Cambridge

Levenson Michael, ed The Cambridge Companion to Modernism CUP, 1999

Morgan K, The Birth of Industrial Britain, Longman, London, 1999

Pen J. Modern Economics, Penguin Books

Robson W., XX Century Britain, OUP
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