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Actualmente, en la Argentina se presentan importantes desafios vincu-
lados con las trayectorias formativas de los y las estudiantes de los Institutos
Superiores de Formacién Docente (ISFD) y esto se agudiza en los primeros
anos de la formacién. Un estudio de cohortes realizado por el Instituto Nacional
de Formacién Docente (INFoD) entre 2008 y 2015 demostré que el 55% de
los y las estudiantes interrumpen la cursada de la carrera durante el primer
afio de la formacién, mientras que el 19% lo hace a lo largo del segundo afio.

Son mliltiples las razones que pueden explicar esta situacion: entre ellas,
la necesidad de apoyo para el dominio de las capacidades académicas funda-
mentales para el Nivel Superior y la falta de instancias que permitan conocery
reflexionar acerca de la eleccion profesional de manera oportuna. Los cursos
introductorios se presentan en este marco como un primer paso de la forma-
cion docente que puede contribuir a mejorar la situacion de ingreso de los y
las jovenes y adultos al profesorado y a brindar informacion relevante para
acompanar sus trayectorias a lo largo de toda la formacioén.

Estos cursos se estan implementando en buena parte de los Institutos
de Formacion Docente con caracteristicas y fines diversos; la intencién de la
propuesta nacional que en esta oportunidad presentamos es ofrecer una he-
rramienta pedagodgica que pueda ser considerada por las jurisdicciones y las
instituciones formadoras para propiciar procesos equivalentes de introduccién

a la formacién docente en todo el pais, con tres objetivos centrales:
* Formativo: en tanto la propuesta estd destinada a consolidar en los y las es-
tudiantes capacidades y conocimientos centrales para iniciar el profesorado.



8

v

Curso introductorio a la Formacion Docente Inicial

* Introductorio: dado que busca iniciar a los y las estudiantes en las practicas
y experiencias formativas del Nivel Superior.

+ Diagnéstico: ya que posibilita construir un diagnéstico de los y las estudian-
tes ingresantes que sea considerado en las practicas de formacién especial-
mente durante el primer afio de la carrera.

A partir del trabajo entre las Direcciones de Educacién Superior y Privada
de las provincias, los Institutos Superiores de Formacién Docente y el INFoD
en las distintas politicas desarrolladas, pudimos identificar las areas del co-
nocimiento y los aspectos de la carrera de formacion docente que resultan
prioritarios para ser abordados en el curso introductorio al profesorado. Asi es
que la propuesta que aqui presentamos se focaliza en un conjunto de conoci-
mientos y capacidades considerados fundamentales para iniciar la formacién
docente.

En primer lugar, el curso propone un trabajo intensivo para favorecer el
desarrollo de la capacidad de comunicacién en el Nivel Superior, es-
pecialmente con relacion a la comprensién y produccion de textos. Esta ca-
pacidad adquiere mucha relevancia, en tanto resulta central para transitar las
practicas formativas propias del Nivel Superior y también para el ejercicio de
la docencia.

En segundo lugar, atendiendo a la particularidad de la carrera docente,
se propone un espacio de trabajo para reflexionar sobre lo que implica ser
estudiante de formacion docente, y propiciar el anélisis respecto de las
representaciones sobre el rol docente que tienen los y las estudiantes ingre-
santes, la reflexién sobre la eleccién profesional, y el conocimiento profundo
de la carrera y de la institucién formadora.

En tercer lugar, se propone incluir un espacio para profundizar los Nucleos
de Aprendizajes Prioritarios de la Educacién Secundaria que representan co-
nocimientos basicos que permiten transitar el campo de la forma-
cion especifica de la carrera docente. Como lo han demostrado los dispositi-
vos nacionales de evaluacion, existen brechas importantes en los aprendizajes
que los y las estudiantes alcanzan al finalizar la secundaria. Sélo a modo de
ejemplo, el operativo APRENDER 2017 arrojé como resultados que el 37,5%
de los y las estudiantes del Ultimo afno de la secundaria alcanzan aprendizajes
basicos o por debajo del nivel bésico en el area de Lengua y el 68,8% en el
area de Matematica. Es importante entonces que en el inicio de la formacion
docente se consoliden ciertos aprendizajes de las areas curriculares, particu-
larmente, aquellas afines al campo de la formacién especifica del profesorado.

En este material se presenta una propuesta para el curso introductorio de
una duracion de 120 horas reloj. Estas horas, estan a su vez distribuidas de
acuerdo a las dimensiones mencionadas anteriormente de la siguiente forma:
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un 50% del tiempo destinado a la capacidad de comunicacién en el Nivel
Superior, un 25% del tiempo destinado a la dimensién “ser estudiante de la
formacién docente” y otro 25% del tiempo destinado al aprendizaje de cono-
cimientos basicos que permiten transitar el campo de la formacién especifica.
El curso podria desarrollarse durante dos meses o en menor tiempo, en este
ultimo caso, de una forma més intensiva. A su vez, se contempla la posibilidad
de desarrollar una modalidad de cursada que combine actividades presencia-
les y virtuales.

El material también incluye una posible secuencia de actividades para
realizar con los y las estudiantes y sugerencias para los y las forma-
dores/as en relacién con las dos primeras dimensiones: la capacidad de co-
municacién en el Nivel Superior y ser estudiante de la formacién docente, en
dos secciones distintas. La primera seccion, se compone de dos bloques con
sus respectivas secuencias de trabajo: “Leery escuchar en el Nivel Superior” y
“Producir textos en el Nivel Superior”. La segunda seccién también se compo-
ne de dos bloques: “Ser docente” y “Ser estudiante de la formacién docente”.
Esta secuencia de actividades se plantea como insumo para complementar
las practicas formativas que ya se estéan desarrollando en diversos cursos in-
troductorios a la formacién docente. Los Institutos podrén seleccionar aque-
llas que les resulten mas pertinentes, modificar las que consideren necesarias
o tomar la propuesta tal cual se plantea en este material, dependiendo de los
contextos, condiciones y decisiones jurisdiccionales e institucionales.

Se propone que las actividades formativas vinculadas con la dimension
de conocimientos bésicos para transitar el campo de la formacién especifica
sean elaboradas por el equipo docente de este campo en cada profesorado,
considerando la especificidad de la carrera, el diagnéstico que se haya hecho
de los y las estudiantes ingresantes y los contenidos prioritarios de las unida-
des curriculares del campo en el primer afo de la formacion.
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Instituto Nacional
de Formacion Docente

« Propone un encuadre nacional para la
implementacion de cursos introductorios en
los ISFD como poltica para la mejora de la
formacién inicial.

« Diseia materiales en distintos formatos
para acompafar el encuadre nacional.

* |mplementa un encuentro nacional para
dar a conocer la propuesta de curso intro-
ductorio a referentes jurisdiccionales.

» (frece asistencia técnica para la imple-
mentacion del curso a las jurisdicciones que
asf lo soliciten.

* Acompafia a las Jurisdicciones en el
proceso de monitoreo y evaluacion de la
implementacion de los cursos.

Direcciones de Nivel
Superior
y de Educacion Privada

* Adecdan el encuadre nacional en
funcion de las prioridades de poltica
y las condiciones institucionales de
|a formacion docente inicial.

« Definen responsabilidades de los
distintos actores institucionales par-
ticipantes (equipos directivos, coor-
dinadores/as de carrera, tutores/as,
docentes, atros).

* Desarrollan instancias de comuni-
cacion de la propuesta a los equipos
directivos e institucionales y acuer-
dan condiciones necesarias para su
implementacion.

* Monitorean y sistematizan la im-
plementacién llevada a cabo por los
ISFD.

Institutos Superiores
de Formacion Docente

* Planifican y organizan la implementacién
del curso introductorio (participacion de
los/las docentes de los distintos campos
de la formacion, habilitacion de espacios,
definicion de los horarios, recursos, etc.).

* Implementan la propuesta formativa para
la recepcion de los y las ingresantes, te-
niendo en cuenta el encuadre jurisdiccional
y la experiencia acumulada al respecto en
la institucion.

* Documentan, sistematizan y evalian la
experiencia para; (l) la toma de decisio-
nes sobre la ensefianza en los distintos
espacios curriculares; (Il) las acciones
de acompafiamiento a los/las estudiantes
durante el primer afio de la formacion: (IIf)
la revision de la propuesta del curso para
anos posteriores.







Objetivos

_;__gené‘rales

Se espera que, en este curso, los/las ingresantes a la formacién docente:
a. Afiancen conocimientos y capacidades académicas centrales para iniciar la
carrera.
b. Conozcan informacién relevante acerca de la carrera, la profesién y la
institucion.
c. Reflexionen sobre su eleccién profesional.

También, que los Institutos Superiores de Formacién Docente que imple-
menten esta propuesta:
d. Recuperen evidencias de los aprendizajes de los/las estudiantes para la
toma de decisiones sobre la ensefianza en los distintos espacios curricu-
lares y las acciones de acompanamiento a las trayectorias a implementar.
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Como se sefald anteriormente, el curso introductorio que aqui se propo-
ne se organiza en tres secciones, con una carga horaria total de 120 horas
reloj que podran distribuirse a lo largo de uno o dos meses, de acuerdo a
los calendarios académicos jurisdiccionales. Las instituciones también podréan
adecuar la propuesta y desarrollar instancias de formacion virtuales.

Porcentaje
sobre la carga
horaria total

Carga Horaria
sugerida

Propdsitos
especificos

Proposito
transversal

Capacidad de
comunicacion

Ser estudiantes de la formacion
docente

CGontenidos prioritarios
de las disciplinas
especificas de cada una
de las carreras

60 h.

30 h.

30 h.

Ofrecer  a
tudiantes

los/las

8s-

experiencias
de lectura y escritura,
orientadas a iniciar la al-
fabetizacién académica y
fortalecer la capacidad de
comunicacion.

Conocer las expectativas, intereses y moti-
vaciones de los/las estudiantes en relacion
con la institucion formadora, la carrera ele-
gida y la profesion docente.

Promover la reflexion sobre su eleccion
profesional en funcion de los desafios que
le representan la carrera y la profesion.

Ofrecer conocimiento  significativo sobre
las caracteristicas de la carrera, el régimen
académico, la institucion y las instancias de
participacion estudiantil

Ofrecer a los/las estudiantes
oportunidades para afianzar la
comprension de nicleos de
aprendizaje que resulten prio-
ritarios para transitar el campo
de la formacion especifica.

Realizar un diagnéstico sobre
el grado de conocimiento de
los y las ingresantes sobre los
contenidos necesarios para la
formacidn especifica.

Realizar un diagnéstico de los/las ingresantes que sirva de insumo para la planificacion de la ensefianza y el
acompafiamiento a los/las estudiantes durante los primeros afios de la formacion.
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Si bien la organizacion presenta las secciones “Capacidad de co-
municacion”, “Ser estudiantes de la formacién docente” y “Contenidos
prioritarios de las disciplinas especificas de cada una de las carreras”,
es preciso afirmar que dicho agrupamiento se realiz6 teniendo en cuenta
los contenidos pertenecientes a cada una y que se espera que, en la im-
plementacién, la secuencia de trabajo intercale las actividades de cada
seccion.



’ . Seccion 1:
~ Leer, escuchary
producir textos como
estudiantes del Nivel
Superior = 1
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Bloque 1%

..-¢._

Leery escuchar
en el vael_.Superlor

s
1y

Introduccion

Actividad 1 - Individual

Estds comenzando a recorrer un nuevo espacio: los pasillos y las aulas del
Instituto al que llegaste para transformarte en un profesional de la educacién.
A partir de hoy empezarés a tener nuevas rutinas y cambiaran tus horarios.

,Coémo te imaginds que sera leer en este espacio? ¢Y escuchar? Es decir,
cuando un profesor o profesora expliqgue un tema durante sus clases, équé
imaginas que se espera de vos? 6Qué deberas hacer al leer y escuchar en el
Nivel Superior? 6Qué habra de igual o de diferente entre lo que ya hacias en
la escuela secundaria y lo que vas a comenzar a hacer hoy en relacion con la
lectura y la escucha?

Resumi tus ideas en un texto breve (hasta dos parrafos)

Durante los préximos encuentros vas a conocer mas sobre sobre la lec-
tura y la escucha en el Nivel Superior. Te pedimos que conserves el texto que
escribiste, porque lo revisarés al finalizar este primer bloque.



20

v
Curso introductorio a la Formacion Docente Inicial

Extranjero por un rato

Estas en el Instituto porque tomaste una decision respecto de tu
futuro: qué y quién querés ser profesionalmente. Sabés que dentro de
algunos afos vas a ser un profesional con los conocimientos y capaci-
dades necesarios para llevar a cabo la tarea docente en las institucio-
nes educativas. Y eso sera posible gracias a una serie de interacciones
de las que vas a participar con otros y otras mas expertos, que ya saben
cémo llevar a cabo la tarea que vas a hacer vos en el futuro: ensefar.

La formacién profesional en el campo docente, como en otras
areas, esta atravesada por diversas situaciones formativas clave: inte-
racciones cara a cara, orales, de escucha, toma de notas y conversa-
cién; lectura y escritura de textos a través de los cuales vas a construir
conocimientos compartidos por quienes pasaron por este campo antes
que vos; y practicas concretas, experiencias donde podras desempenfar
las capacidades profesionales propias de la docencia.

De hecho, seguramente ya sepas que, ademas de asistir a clases,
desde el inicio (o casi) vas a comenzar a visitar escuelas: primero como
observador y paulatinamente como participe activo de ese espacio, has-
ta que finalmente hagas tus practicas. Este proceso tiene que ver con
el hecho de que todo profesional se forma haciendo, integrandose al
mundo laboral, paulatinamente, de a poco.

Algo parecido va a suceder con la escucha, la conversacion, la lec-
tura y la escritura: aunque este recorrido no esté tan pautado afio a afio,
recorrerds un camino de apropiacion paulatina de esos conocimientos
y practicas. 6Qué significa esto? {A qué nos referimos cuando habla-
mos de una apropiacién paulatina de estos conocimientos y formas de
interactuar con los otros y con los textos? Durante los primeros meses
en el Instituto vas a leer los textos de manera superficial, quizé un poco
erratica; vas a sentir seguramente que la cantidad de informacién que
contienen te desborda; incluso podrias tener la sensacion de que es-
tan escritos “en otro idioma”. Del mismo modo, cuando los profesores y
las profesoras comiencen con sus explicaciones, sentiras que todo es
importante, tendras muchas dudas sobre qué anotar y qué no, cémo
utilizar luego esos apuntes, etc. Es fundamental que sepas que todos
experimentamos esta sensaciéon de extranjeria cuando comenzamos
nuestros estudios en el Nivel Superior.
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Un mundo nuevo, con sus propias reglas

4Por qué todo esto de ser como un extranjero en el Instituto, y andar un
poco perdido, es perfectamente normal? Esto ocurre por algunas razones.

En primer lugar, porque las formas de conversar, leer y escribir no son
iguales en todos los ambitos de la vida: cada uno tienen sus reglas. Asi
como un mensaje de WhatsApp se diferencia de una noticia, los textos con
los que te vas a enfrentar a lo largo de tu carrera tienen sus propias carac-
teristicas, que tal vez no conozcas ni domines demasiado y de las que te irds
apropiando de a poco: mientras més las frecuentes y méas reflexiones sobre
ellas, més familiares se tornaran. Por ejemplo: las formas de explicar y ar-
gumentar en el campo de la Psicologia Educacional o la Didéctica General
varian respecto de los modos en que se explica o argumenta en la vida co-
tidiana o en otras areas de conocimiento, como la Matematica.

En segundo lugar, en estrecha relacién con lo anterior, posiblemente
intentaras hacer en el Instituto lo mismo que hacias en la escuela secun-
daria, porque es lo que sabés hacery lo que te permitié llegar hasta aca: si
funciond entonces, épor qué no funcionarfa ahora? Pero el punto es que,
precisamente por lo que dijimos antes, “hacer lo mismo” no es el camino
correcto. No solo los textos son diferentes ahora, sino que los modos de
ensefar de los profesores también lo son. Por ejemplo, en algunos casos,
los profesores sencillamente hablan sobre el tema de la clase y vos ten-
drés que decidir qué anotar y qué no, qué preguntar o cuando intervenir:
es importante entonces que desarrolles cada vez mas tu autonomia.

Las expectativas de los docentes en relacion con las lecturas que
te propongan también son nuevas, dado que la idea es que comprendas
los temas con mucha profundidad. Usualmente, en la escuela secun-
daria los profesores explican un tema y luego los estudiantes vuelven
sobre ese contenido revisando y leyendo un unico texto que ofrece una
version Unica del contenido (por ejemplo, un manual). Por el contrario,
en el Nivel Superior, el conocimiento es “menos cerrado” (vas a ver que
los especialistas tienen ideas distintas sobre los temas y, por tanto, los
definen, explican o interpretan de manera diferente) y esto lo vas a saber
leyendo un conjunto de textos, no uno solo. Es decir, para cada tema vas
a leer distintos materiales y tu tarea seréa no sélo entender en profundi-
dad cada uno, sino también establecer relaciones entre las posturas de
los distintos autores: en qué se asemejan sus ideas, en qué puntos hay
desacuerdo, desde qué marco tedrico o disciplinar “habla” cada uno, en
qué contexto histérico lo hace, cudl es su finalidad, etc.

En tercer lugar, finalmente, cuanto mas conoce un lector sobre el
tema que aborda el texto, mas sencilla resulta la lectura y mas profunda

21
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es la comprensién, dado que logra reponer lo no dicho, establecer rela-
ciones, etc. En tu caso, es probable que no cuentes con esa informacién
porque los temas sobre los que vas a leer (“educabilidad”, “escuela mo-
derna”, “planificacién’, entre muchos otros) son ain desconocidos para
vos. Por eso, durante las primeras lecturas puede que sientas que “te
perdés’, que te resulte dificil diferenciar lo importante de la informacion
secundaria o explicar qué entendiste y qué no.

Sin embargo, a medida que avances en la carrera, los textos y las
explicaciones orales te resultaran mucho mas accesibles, hasta que
‘nade” entre tus apuntes y en las clases “como pez en el agua”. Esto es
asi porque estas iniciando un proceso en el que construiras diversos co-
nocimientos que funcionaran como “escalones” para avanzar en siguien-
tes lecturas o intercambios mas profundos; iréds familiarizandote con la
formay la organizacién de los textos de cada disciplina y construirds una
nueva manera de ser estudiante, acorde a lo que se espera de vos en
este nivel de formacion.

En sintesis, al comienzo tus lecturas van a ser heterorreguladas (es
decir, lo vas a hacer con ayuda de otros que ya saben cémo hacerlo: tus
profesores o estudiantes mas avanzados que te van a guiar) y quizés con
menores niveles de profundidad; pero poco a poco, a medida que te in-
sertes en este nuevo mundo, se tornaran autorreguladas (vos mismo vas
a manejar el proceso, sin necesidad de ayuda), te convertirds en un lec-
tor critico, auténomo y construirds tu propia voz como futuro profesional.

Algunas pistas para arrancar

En el primer bloque de este curso te invitamos a reflexionar y ejer-
citar sobre algunas de las caracteristicas de la lectura y la escucha en el
Nivel Superior. Por eso, es importante que cuando abordes cada uno de
los temas propuestos no te limites a resolver actividades mecanicamen-
te o a leer los textos para cumplir con una consigna.

Te proponemos realizar las actividades sabiendo que se trata de pis-
tas para comenzar el Nivel Superior con mds y mejores herramientas, para
facilitar ese transito que describimos més arriba desde las formas de ser
estudiante y de leer, escribir, escuchar y conversar en el Nivel Secundario
y los modos en que estas cuestiones se llevan a cabo en los Institutos.

Presta atencién: vas a ver que los lectores expertos toman muchas
decisiones; y que el trabajo de leer empieza mucho antes de la lectura y
concluye mucho después de terminar de leer el texto. Del mismo modo,
escuchar y tomar apuntes serd una actividad muy activa. Estudiar en el
Nivel Superior puede ser tan intenso y tan divertido como practicar un
deporte. Por eso, comenzaremos con la “entrada en calor’.
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Prepararse para leer

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual

1. Al finalizar la clase, un profesor o profesora del Instituto te indica leer
determinado texto para la semana proxima.

$Qué pasos vas a seguir para llevar a cabo esta tarea? Escribi un texto
breve para explicarlo (hasta dos parrafos).

Podés tomarte un tiempo para reconstruir mentalmente la forma en que
solias encarar la lectura de un texto durante la escuela secundaria o en otras
instancias formativas, y pensar si lo harfas de la misma manera.

Momento en grupos
2. Compartan sus textos en pequefios grupos e intercambien sus
opiniones.
a. 6En qué coinciden sus modos de encarar la lectura de un texto de estudio?
bEn qué observan diferencias?

b. 6Alguien sefald las acciones que realiza antes de leer, para enmarcar o
contextualizar la tarea? Por ejemplo: buscar informacién sobre el autor, leer
el titulo del texto e imaginar qué tema va a tratar, observar el programa de
la materia e identificar en qué unidad se encuentra el texto, entre otras
opciones.

Momento entre todos

3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con
los y las docentes del curso; preguntense: écontextualizar el material de lec-
tura antes de comenzar a leer facilitaria una comprensién mas profunda del
texto? ¢Por qué? éQué cosas creen importante hacer para contextualizar el
material de lectura?
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No leemos siempre de la misma manera

La lectura no es una practica que se lleva a cabo siempre de la
misma manera, sino que varia en funcién de diferentes cuestiones. Por
ejemplo:

1. La clase de texto. Si te gusta leer historietas, seguramente no lo hagas
del mismo modo, ni en la misma posicién, ni en los mismos lugares que
leés un manual de Historia.

2. El conocimiento sobre el tema. Los lectores mas entrenados o que do-
minan mejor el tema tienen una actitud més distendida frente al tex-
to, mientras que los lectores novatos, menos entrenados o que desco-
nocen el texto se mantienen en estado de alerta y desconfian de sus
interpretaciones.

3. El propésito. Leemos en diagonal cuando sélo buscamos pasar el rato,
por ejemplo, al “copetear” el diario o revisar los estados en una red so-
cial. Pero si queremos volvernos expertos en el tema que estamos le-
yendo vamos a leer en profundidad, con detenimiento.

En el Nivel Superior, leer para estudiar supone unas formas espe-
cificas de abordar los textos. Entre otras cuestiones, es imprescindible
que sepas qué es lo que vas a leer (un capitulo de un libro, un ensayo,
una nota de opinién, etc.), para qué vas a hacerlo, qué tenés que “bus-
car” alli, con qué otros textos de la misma asignatura se relaciona lo
que estas leyendo. También es muy importante que te preguntes: épor
qué sera que el profesor o profesora piensa que puede ser Util el texto
para tu formacién? ¢Cuan dificil, aburrido, divertido, novedoso, etc. po-
dria resultarte?

Los lectores méas entrenados realizan todo esto y mucho mas antes
de leer, a veces incluso sin ser del todo conscientes de la importancia
de lo que hacen. En efecto, para lograr un mayor grado de comprensién
durante la lectura es necesario contextualizar el material, activar conoci-
mientos previos y establecer objetivos claros. De lo contrario, cémo vas a
saber qué es importante y qué no lo es, cuales son los conceptos claves
y qué se espera que sepas luego de la lectura.

A continuacién, te ofrecemos informacién importante para encarar
la lectura cuando estudias, que te permitira construir un GPS para llegar
a buen puerto.

Explorar el texto

Una de las primeras acciones que todo lector debe realizar es ex-
plorar el texto. Aqui “explorar” es sinénimo de mirar por arriba, ojear o,
incluso, chusmear el material.
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Cuando exploras el texto es conveniente detenerse en ciertas par-
tes que permiten obtener algo de informacién. Por ejemplo:

* el titulo, que suele indicar el tema general que se va a abordar en el trabajo;

* el lugar y la fecha de publicacién pueden sugerir “desde dénde” habla
el autor (no es lo mismo pensar la educacién desde Latinoamérica que
desde Europa, dado que cambian los problemas o los puntos de vista) y
cuando (para conocer si se trata o no de un texto actual);

* los subtitulos ofrecen una pista sobre cémo se organiza el razonamiento
del autor y cudles son los puntos en los que se va a ir deteniendo a medida
que avanza;

* los gréficos, tablas y cuadros suelen resumir conceptos clave u ofrecer
ciertos datos (como en el caso de los mapas y los datos estadisticos pre-
sentados en forma de barras, tortas, etc.) en los que se apoya el desarrollo
del texto;

* mas adelante en tu carrera, la bibliografia “esa lista de textos que aparece
cominmente al final” te va a decir mucho mas de lo que te dice hoy, dado
que permite inferir con quiénes acuerda o con quiénes discute el autor o
autora a quien estas leyendo.

En relacién con el dltimo punto, es conveniente buscar informacion
sobre el autor antes de leer el texto, dado que abordaréa el tema desde el
marco tedrico en que se formd o al que adhiere. Por ejemplo: los problemas
del campo educativo pueden ser analizados desde la Didactica General, la
Psicologia Educacional o la Antropologia Social, entre otras disciplinas, y
cada enfoque supone una interpretacién diversa de la realidad.

Finalmente, es importante que sepas que muchos de los textos aca-
démicos se organizan en tres grandes secciones: introduccion, desarro-
llo y cierre. El desarrollo es la parte més “densa’, la que posiblemente
te resulte mas dificil de comprender, dado que presenta gran cantidad
de conceptos y explicita las relaciones que se establecen entre ellos.
Contrariamente, la introduccién y el cierre no sélo suelen ser mas sen-
cillos, sino que, ademas, facilitan el acceso al desarrollo. La introduccion
funciona como “antesala” del texto, es su “puerta de acceso”: alli el autor
o autora suele presentar el tema, sefalar desde qué marco tedrico lo
va a abordar, indicar cudl es su objetivo, etc. Es decir, te dice qué “va a
pasar” en las paginas que siguen.

La conclusion suele ser como una introduccion invertida, en espejo:
aqui se indica qué “pasd” en el texto, se resumen las principales ideas,
se reiteran los conceptos clave y, eventualmente, se sacan algunas con-
clusiones y se plantean nuevas preguntas que no se han resuelto y que
podrian explorarse. Cuando el texto te resulte demasiado novedoso,
cuando el tema sea desconocido para vos, leer estas dos secciones
antes de abordarlo en su totalidad te va a permitir hacerte una idea de
su complejidad y anticipar el contenido.
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Ubicar el texto en el marco de la asignatura:
el programa

Muchos estudiantes sencillamente toman un texto y lo leen, sin pre-
guntarse por qué ni para qué. Sin embargo, detréas de cada uno de los
articulos o capitulos de libros que forman parte de un programa hay
muchas ideas, dado que los docentes seleccionan cuidadosamente el
material de lectura: cada texto responde a una decision. Entonces, parte
de la tarea del lector es identificar el sentido de ese texto en el marco
de esa asignatura especifica. Por eso, el programa de la materia es una
herramienta clave.

$Qué informacion proveen? Los programas de las materias o asig-
naturas suelen comenzar con una fundamentacion, en la que el docente
a cargo explica por qué la asignatura es importante para la formacion
de sus estudiantes y describe brevemente “de qué va’: el recorrido, las
teorias, los temas. En esta seccién podréas descubrir cudl es el sentido
general del texto que vas a leer, en el marco de qué conjunto de ideas y
teorias se espera que lo comprendas.

A continuacion, los programas incluyen objetivos de aprendizaje, es
decir, indican qué deben lograr los estudiantes: conocer la teoria tal,
comprender los debates existentes en el campo cual, ubicar temporal-
mente determinados hechos, formular criterios, etc. Estos objetivos te
permiten comprender, por lo tanto, qué espera el profesor o profesora
de vos.

Ademas, los programas ordenan los contenidos en unidades, ejes,
mddulos o bloques. Cada uno corresponde a un conjunto de contenidos
que se agrupan porque tienen algo en comun. Por ejemplo: una mate-
ria puede presentar la historia de la educacién argentina organizada en
unidades por periodo histérico, o por problemas, o por modelos tedricos
explicativos. En cada unidad, el docente indica la lista de temas que vas
a aprender. Por ejemplo, en una unidad sobre el origen del sistema edu-
cativo moderno, los temas pueden ser “fundacion del sistema”, “debates
en torno al modelo a implementar”, “Estado-nacién’, etc. Entonces, iden-
tificar la unidad a la que corresponde el texto te permite saber por qué el
profesor o profesora te indica leerlo. Al cotejar el titulo o algun subtitulo
del material de lectura con la lista de temas de esa unidad, seguramente
identifiques cudles son los conceptos clave o ideas principales.

Finalmente, el programa te permite establecer relaciones entre los
textos que conforman una materia: si los agrupas por unidades, sabras
cudles abordan temas comunes. De esta manera, tu lectura deja de cen-
trarse en un Unico texto para pasar a ser hipertextual: podés “linkear”
cada lectura con las demas.
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Revisar apuntes de clase

En muchas ocasiones, el o la docente encarga la lectura del texto
sin haber abordado antes el tema en clase: se lee anticipadamente,
para una clase por venir. Pero en otros casos, la lectura es posterior a
la clase.

Entonces, si contds con apuntes de clase, es conveniente que los
revises antes de sentarte a leer. Al hacerlo, podras aumentar tu caudal
de informacién sobre el tema, recuperar lo que ya sabés, identificar los
conceptos clave o aquellos aspectos en los que hizo foco el o la docente,
entre otras opciones. Tené en cuenta que los profesores siempre ofre-
cen pistas para la lectura de los textos.

Utilizar las guias de preguntas u otros insumos
disponibles

Finalmente, podras utilizar las guias de preguntas, cuestionarios o
cualquier otro insumo que ofrezca el o la docente con relacién con el
texto antes de leerlo.

Las guias de preguntas esconden una tentacion ante la que te su-
gerimos estar atento: “cortar y pegar” las respuestas, una a una, a me-
dida que leés. Si hacés eso, te vas a perder de comprender el texto
globalmente y probablemente te limites a copiar sin prestar demasiada
atencion a lo que estés leyendo y, por tanto, es dificil que aprendas algo
sobre el tema. Eso no quiere decir que las guias no sean Utiles: revisar
las preguntas o consignas antes de leer el texto te permite separar lo
importante de lo secundario, saber cudles son los conceptos en los que
el o la docente quiere que te detengas.

Para seguir avanzando

A continuacién, figuran una serie de actividades. Para cada una, te su-

Actividad 2

gerimos volver al texto y subrayar los consejos o explicaciones que pueden
servirte para resolverla. La idea de estas actividades es comprender de qué
modo podemos llevar a cabo diversas acciones previas a la lectura que nos
faciliten e incluso amplien nuestra comprension de los textos.

1. En el Anexo 6 de este material figura un fragmento de un programa

de “Didactica general” que construyé una profesora para estudiantes de un
Profesorado de Inglés de Nivel Primario. Alli figuran los contenidos de algunas
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unidades y la bibliografia de una de ellas. A partir de esa informacién, resolvé
los siguientes interrogantes:
a. {Cudntos capitulos del libro de Yves Chevallard figuran en la bibliografia?
b. 6De qué otros libros se indican capitulos para leer?
c. 6Qué libros no incluyen referencias sobre capitulos para leer, por lo que te
convendra preguntar si falta informacién o si debés leerlos completos?
d. 6A qué unidad del programa corresponderé la bibliografia consignada?
$Cdémo te diste cuenta?

e. Teniendo en cuenta el listado de contenidos de esa unidad y el titulo de
cada libro, intentd establecer relaciones: équé contenidos de la unidad se
profundizaran en cada texto? ¢Cémo deberfas continuar para comenzar a
confirmar esas hipétesis?

Actividad 3
Momento individual

1. Respondé a las siguientes preguntas a partir del indice de contenidos
de la obra de Delval Aprender en la vida y en la escuela (ver Anexo 1).
a. 6Cuéntas concepciones sobre la adquisicién del conocimiento identifica el
autor? éCudles son?
b. Segun Delval, équé funciones cumple la escuela?

c. El aprendizaje cotidiano y el escolar, éson o mismo?

Momento entre todos
2. Hagan una puesta en comun del punto anterior a partir de las siguien-
tes propuestas:

a.6Coémo hicieron para encontrar las respuestas en un texto tan breve como un
indice? Intercambien sus experiencias.

b. Hagan un punteo de todo lo que pueden saber sobre el libro de Delval con
sélo mirar el indice. Para cada punto, justifiquen cémo hicieron para saberlo
y en qué parte o partes del indice se encuentra.

c. El libro de Delval se llama Aprender en la vida y en la escuela. éEn qué capi-
tulos del libro se tratan estos temas? En el libro, segin lo que les permite
deducir el indice, ése le da mas lugar al aprendizaje escolar o al que sucede
fuera de las instituciones educativas? Fundamenten sus opiniones.

Actividad 4
Momento individual

1. Te proponemos realizar nuevas inferencias a partir de otro indice, co-
rrespondiente a la obra Desarrollo cognitivo y educacién [1]. Los inicios del co-

nocimiento, compilado por J. Castorina y M. Carretero.
a.6En cuantas partes y en cuéantos capitulos se organiza esta obra? éCastorina
y Carretero son los autores de todos los capitulos?
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b. ¢Cudl de las dos partes aborda teorfas generales sobre cémo se desarrolla
el conocimiento?

c. El Capitulo 1 del libro presenta las caracteristicas de la teorfa desarrollada
por J. Piaget. $Qué partes del indice de este capitulo permiten inferir que se
analizan puntos fuertes y débiles de esa teoria?

d. La segunda parte del libro incluye seis capitulos que se refieren al desarro-
llo de conocimientos especificos en los periodos iniciales de la vida de los
seres humanos. Sefald, al menos, tres tipos de conocimientos especificos
analizados.

e. Revisa en particular el indice del Capitulo 11 e indica cudles de las siguientes
preguntas consideras que responde este capitulo y, si es posible, en qué
parte o partes del capitulo encontrarias sus respuestas:

°

bA qué edad aparecen los primeros actos comunicativos argumentativos?
6Qué caracteristicas tienen los textos argumentativos?

$Qué actividades fomentan el desarrollo de habitos intelectuales en los
alumnos, que colaboran con la produccion y comprension de discursos
argumentativos?

6Qué aportes al conocimiento de los textos argumentativos hicieron la
Nueva Retdrica y el Modelo procesual?

$Qué es un texto argumentativo?

Momento entre todos
2. Compartan sus respuestas: fundamenten sus decisiones y, si lo creen
necesario, corrijan o completen sus afirmaciones.

Actividad 5

Momento individual

1. Leé la lista de titulos de la coleccion Ideas que ensefian, disponible
en el Anexo 3. También podés descargarla del enlace https://red.infd.edu.ar/
articulos/wp-content/uploads/2018/11/Ideas-que-ense_titulos.pdf.

A continuacion:
a. Imaginate que para la préxima clase de Diddctica general tenés que preparar
una exposicion cuyo tema es “la ensefianza”. Subraya los titulos de los libros
que imaginds que podrian servirte.

b. Leé las contratapas de esos libros y los indices y corrobora tu seleccion: ése
confirma o no tu intuicién sobre el contenido de esos textos?

Momento entre todos
2. Compartan sus listas de titulos: fundamenten por qué seleccionaron
algunos de los titulos y por qué descartaron otros.
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Actividad 6
Momento individual

1. Observa (ino leas!) la entrevista a Pablo de Santis que figura en el

Anexo 4 y realiza las siguientes actividades.
a. Leé el titulo, la volanta (el pequefio texto sobre el titulo), el texto del recuadro
en la primera pégina y las preguntas del entrevistador (aparecen en negri-
ta). iNo leas las respuestas!

b. Respondé las siguientes preguntas cuando sea posible hacerlo sélo con esa
informacién. iAtencién! No vas a poder responder todo.
+ 6Cudl es la nacionalidad de Pablo de Santis?
* A qué se dedica?
+ 6Qué carrera estudié?
c¢. Junto a cada respuesta de De Santis, en el margen del texto, anota las frases

N ” o

“biografia del autor”, “relacién entre la literatura y la escuela”, “ensefianza de
la literatura” y “literatura juvenil” segln imagines que sera el tema abordado
en cada parte. iGuiate sélo por las preguntas del entrevistador!

2. En la clase de Literatura Infantil y Juvenil estan discutiendo sobre la
ensefanza de la literatura. Cada estudiante debe compartir con los demas la
posicion de un autor respecto de este tema: si la literatura es ensefable y, en
caso de que lo sea, cémo se hace. Leé las secciones de la entrevista en las
que creés que De Santis aborda este tema. Guiate por las palabras que colo-
caste en el margen (punto c). Anotd en una hoja lo que vas a compartir con
tus companeros.

Momento entre todos
3. Compartan sus respuestas a las actividades 1y 2, y cémo llegaron a
ellas, o por qué no fue facil resolverlas.

Actividad 7
Momento entre todos

Reflexionen entre todos sobre sus experiencias con relacion al tema de
esta ficha:

a. 6Pudieron resolver las actividades sin leer los textos completos? ¢En todos
los casos? Pongan ejemplos.

b. 6Qué ventaja tiene prepararse para leer? Por ejemplo: “ir al grano”, saber de
antemano de qué se trata lo que van a leer, seleccionar material de lectura,
etc.

c. 6Qué diferencia encuentran entre simplemente leer todo un texto de corrido
o explorar el texto antes de leerlo y luego hacerlo con un objetivo, sabiendo
qué estan buscando?
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d. Compartan qué partes del texto explicativo de esta ficha retomé cada uno
durante la resolucion de las actividades. $éEn qué sentido les sirvié para rea-
lizarlas? 6Qué dudas despej6? {Qué interrogantes quedaron pendientes?

Volver al principio

Momento individual
1. Luego de haber leido y ejercitado sobre la importancia de prepararse
para la lectura, te invitamos a releer el texto que escribiste al comenzar esta fi-
cha (actividad “Para comenzar”). Reescribilo para incorporar lo que aprendiste.
2. Hacé una lista de las acciones que te proponés llevar a cabo antes de
leer la proxima vez que un profesor o profesora te indique hacerlo.

La primera lectura (o como marcar de forma reflexiva)

Actividad 1
Momento individual

1. Si te solicitaran que leas un texto particular para la siguiente clase de
este curso, 6cdmo leerias el texto? Indica qué tipo de lectura harias y si, por
ejemplo, subrayarias con distintos colores, dejarias comentarios en el margen,
u otras acciones vinculadas con el estudio del texto. Escribi un texto breve
para explicarlo (hasta dos parrafos).

Momento en grupos

2. Compartan sus textos en pequefos grupos e intercambien sus opinio-
nes: éen qué coinciden sus modos de leer para estudiar? éen qué observan
diferencias?

Momento entre todos
3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con
el/la docente:
a. En un cuadro de doble entrada como el siguiente, sinteticen las principales
estrategias que suelen implementar mientras leen e incluyan sus ventajas y
desventajas. La primera fila es un ejemplo:

Estrategias Ventajas Desventajas

Utilizar el resaltador | Retomar lo subrayado después de leer. | No ofrece pistas sobre para qué o por qué se marcd esa
parte del texto.
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b. Conversen sobre el punto anterior: écudl o cudles estrategias de marcado y
escritura de anotaciones durante la lectura les parece mas adecuada? épor

qué?

Textos planos, textos con relieve

Imagind que dos grupos de personas deben leer el mismo texto,
pero a uno de esos grupos, el grupo A, se le da papel en blanco, lapice-
ras de colores, fibrones, etc. El otro grupo, el B, no tiene nada mas que
el texto por leer. 6Qué pensas que pasara? éQué experiencia de lectura
suponés que tendra cada grupo?

Tal como seguramente supongas, las personas del grupo A van a
utilizar el material ofrecido. Y eso va a cambiar radicalmente su com-
prension: estd demostrado que quienes marcan el texto mientras leen
(subrayan, resaltan, escriben, sacan flechas, etc.) logran comprender
mas en profundidad y recordar més y mejor la informacién que ofrece el
texto. Por lo tanto, resulta central tener una cartuchera bien munida al
alcance de la mano si pretendés leer en profundidad y recuperar des-
pués la informacion.

¢Por qué sucede esto? Porque un texto sin marcar es casi como un
mapa mudo (blanco, sin marcas ni colores) o una pagina en blanco: a
excepcion de los subtitulos y alguna que otra cosa (un cuadro, una tabla,
etc.), todo luce igual:iasf el lector no puede distinguir nada a simple vistal
Pero cuando un texto tiene resaltados, palabras o frases en el margen,
flechas, nimero, colores, etc. se vuelve tridimensional. Deja de ser un
texto plano y se parece ahora a un mapa fisico-politico. Esta clase de
mapa tiene rayas de distinto tipo (dobles, simples, gruesas, finas, rectas,
sinuosas, negras, celestes) para sefialar cuestiones fisicas (como los
rios) y politicas (como los Iimites provinciales, nacionales o internacio-
nales). El mapa fisico-politico, ademas, utiliza distintos colores: verde,
marron, azul son el territorio a nivel del mar, las montanas, las aguas, con
sus matices que también tienen significados. Gracias a este sistema de
signos el lector del mapa obtiene informacién de un vistazo: mira y sabe
de qué se trata lo que esté viendo, al menos aproximadamente.

Un texto bien marcado funciona igual. Por ejemplo: si al leer escribis
sobre el margen “escuela moderna” y luego aparecen cuatro palabras,
una debajo de otra, también sobre el margen, numeradas, escritas en
una letra un poco més pequena, es porque en el texto se explican cua-
tro caracteristicas de la escuela moderna. Anotar en el margen supone
abstraer el contenido del texto, jerarquizar la informacién que resulta
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central y sintetizar el contenido lo maximo que sea posible. Hacer todo
esto propicia una comprensién profunda.

Pero hay mas: esta clase de practicas no sélo permite compren-
der mejor el tema, sino también recuperarlo luego, porque a la memoria
proposicional (la de las palabras y las oraciones) se suma la visual (el
recuerdo de las cuatro palabras debajo de la palabra o concepto clave
“‘escuela moderna”). Las siguientes estrategias pueden ayudar a que las
marcas funcionen adecuadamente:

* Es importante que cada lector elija el material que le resulte mas cémodo:
algunos prefieren poner etiquetas de papel y otros utilizan resaltadores.

» Se deben utilizar distintas marcas con distintos fines: cuanta mas variedad,
mas “tridimensionalidad” ganara el texto. Por ejemplo: se puede usar resal-
tador rosa para marcar definiciones y verde para conclusiones.

+ Siempre es importante escribir: resumir un parrafo en una palabra clave
supone un esfuerzo de pensamiento enorme, requiere abstraer lo que tie-
nen de comin muchas ideas, identificar lo central. Detenerse para hacer
esto garantiza avanzar en el texto comprendiendo lo que se lee.

* Cada vez que sea posible, es importante “desmenuzar” los conceptos, he-
chos, fenémenos, etc. y hacer anotaciones en el margen. Por ejemplo, si
se describe un concepto (como el superyo en el Psicoandlisis), anotar sus
caracteristicas; si se analiza un fenémeno (como el surgimiento del Estado
moderno), tomar nota de las causas; si se presenta el posicionamiento
de un autor frente a un tema de debate (como el uso de celulares en las
escuelas), tomar nota de sus argumentos, etc. Si estos elementos pueden
numerarse o si se logra colocar alguna flecha, mucho mejor. Luego sera
mas facil recordar esta informacién y sus relaciones.

De lo anterior se desprende qué es lo que no se debe hacer.
Centralmente, marcar todo, usar un mismo color, utilizar el resaltador o el
lapiz como dedo, més que como instrumento de pensamiento. Algunos
lectores van pasando el resaltador por el texto a medida que leen, como
una forma de mantener la atencién en la lectura. Es lo mismo que hacen
los nifios y las nifias cuando aprenden a leer: pasan el dedo por las le-
tras a medida que las van decodificando para “no perderse”. Hacer esto
cuando estudiamos es un error, porque al finalizar la lectura notaremos
que el texto leido es ahora un texto pintado, es decir, luce homogénea-
mente naranja, verde o rosa. Y ese color constante no ofrece informa-
cion: es el mismo texto que antes, sélo que coloreado.
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Para seguir avanzando

A continuacién, figuran una serie de actividades. Para cada una, te su-
gerimos volver al texto y subrayar los consejos o explicaciones que pueden
servirte para resolverla.

Actividad 2
Momento individual

1. Te invitamos a leer los siguientes textos y realizar en ellos los subra-
yados, marcas, comentarios que te parezcan mas adecuados en funcién del
tema y de la consigna:

a. Leé el texto de Juan Delval que figura en el Anexo 2, “Tipos de aprendizaje”,
que es un fragmento del Capitulo 1 (“La educacién, fenémeno humano”) de
su libro Aprender en la vida y en la escuela. |dentifica los tipos de aprendizaje
que describe el autor.

b. Leé las paginas 124 a 128 del libro Recuperar la pedagogia. De lugares
comunes a conceptos claves, de Philippe Meirieu, correspondientes al apar-
tado “Entre el postulado de ‘el nifio creador’ y el culto de las bases previas”.
|dentifica las caracteristicas e ideas que corresponden a estos dos modelos
contrapuestos (a los que el autor llama “el nifio creador” y “el culto de las
bases previas”).

c. Leé el apartado “Cuando yo ensefiaba, lo que decia el maestro era sagrado”,
paginas 21 a 26 del libro Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la forma-
cion de maestros con oficio, de Andrea Alliaud. Identifica las caracteristicas
de la institucién escolar en los distintos momentos histéricos resefiados.

Momento en grupos
2. En grupos de hasta cinco integrantes, compartan las marcas y comen-
tarios que hizo cada uno en sus textos. Utilicen las siguientes preguntas para
guiar el andlisis:
a. ¢Cudl de los tres textos les resulté mas complejo de marcar? éPor qué?
b. 6Creen que esas dificultades son una consecuencia de las caracteristicas
del texto o de la consigna propuesta? {Por qué?
c. 6En qué se parecen y en qué se diferencian las marcas y notas realizadas
por cada uno para cada texto?
d. 6Qué formas de marcar les parecen mas adecuadas en funcién de cada
consigna?
e. El tema o la consigna, écondicionaron de algin modo el tipo de notacién
marginal o marcacién que hizo cada uno? $En qué sentido?

f. éEn qué casos tuvieron que buscar informacién fuera del texto (por ejemplo,
una fecha o la definicién de un término) y la anotaron en el margen? éPor
qué fue necesario realizar esta bisqueda?
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3. Escriban un texto en el que sinteticen las conclusiones del grupo para
compartirlas luego con los demas comparnieros y compareras y con el o la
docente a cargo.

Momento entre todos
4. Reflexionen entre todos sobre sus experiencias con relacion al tema

de esta ficha:
a. Hagan una ronda de lecturas para compartir los parrafos que escribieron en
grupos.
b. Comenten las experiencias comunes. Por ejemplo: a todos les resulté mas
sencillo marcar el texto tal y creen que se debe a X.

c. 6Qué diferencia encuentran entre simplemente leer un texto de corrido,
sin marcar nada (o marcando todo), y realizar anotaciones cuidadosamen-
te pensadas en funcién del tema o de la consigna que guia la lectura?
Intercambien sus impresiones.

d. Compartan qué partes del texto explicativo de esta ficha retomé cada uno
durante la resolucion de las actividades. $éEn qué sentido les sirvi6 para rea-
lizarlas? 6Qué dudas despej6? $Qué interrogantes quedaron pendientes?

Volver al principio

Actividad 3
Individual

1. Luego de haber leido y ejercitado sobre la importancia de marcar un
texto durante la lectura, te invitamos a releer el parrafo que escribiste al co-
menzar esta ficha (actividad “Para comenzar”). Reescribilo para incorporar lo
que aprendiste.

2. Hacé una lista de las acciones que te proponés llevar a cabo durante la
lectura la préxima vez que un profesor o profesora te indique hacerlo.
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Estrategias para inferir el significado

de palabras desconocidas durante la lectura

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual

1. La profesora de Didactica general les encargd que leyeran un texto. Ya
te preparaste y comenzaste a leerlo, l1apiz en mano. Pero la lectura comienza a
hacerse mas lenta y “trabada” porque encontrés varias palabras desconocidas.

6Qué hacés frente a esas palabras? Escribi a la manera de un punteo de
ideas, si hacés algo con ellas y, en caso afirmativo, qué tareas llevas a cabo
concretamente.

Momento en grupos

2. Compartan sus punteos y opiniones en pequefios grupos: 6En qué
coinciden sus modos de proceder con las palabras desconocidas de un texto?
4En qué observan diferencias? A medida que presenten sus ideas, si es nece-
sario, completen sus listas.

Momento entre todos

3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con
el/la docente:

a. 6Qué coincidencias y disidencias encontraron al compartir lo que hacen
frente a las palabras desconocidas de un texto mientras lo estan leyendo? A
medida que presentan sus ideas, organicenlas en el pizarrén y, si es necesario,
completen sus listas.

b. 4Consideran que hay estrategias mas adecuadas que otras? ¢Por qué?

A continuacién, prepérense para leer el siguiente texto (no olviden los
consejos dados en la Ficha 1). Compartan sus hipétesis sobre el contenido.
\Detectaron otras estrategias no mencionadas por ustedes?
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La comprensién y las palabras desconocidas de los
textos

Comprender un texto puede ser un proceso mas o menos complejo
para cada lector segun las caracteristicas del texto, el propdsito con el
que lo leemos y los saberes con los que contamos.

Seguramente, muchas veces tuviste la sensacién de que te costaba
entender lo que lefas por la gran cantidad de palabras cuyos significados
desconocias. Y es cierto: cuando un texto tiene muchas palabras nue-
vas, la lectura se “traba”. Ahora bien, {qué estrategias podés implemen-
tar para inferir algo del significado de esas palabras?

¢ El uso del diccionario?

Si bien ya sabés que el uso del diccionario es una herramienta fun-
damental, en algunos casos, es mejor postergar su consulta (al menos,
para la mayorfa de las palabras), porque nos obliga a interrumpir la lec-
tura y perdemos el hilo de lo que estamos leyendo. Ademas, muchas
veces, el diccionario no ofrece una definicién adecuada, o bien esa defi-
nicién es tan compleja que no ayuda a resolver el problema.

Por estos motivos, es mejor reservar su uso para los casos en que
detectamos (por ejemplo, porque se repite muchas veces) que la pala-
bra desconocida es importante para la comprension global de un texto
y ninguna otra estrategia es suficiente para inferir algo de su significa-
do. Excepto en esta situacion, es aconsejable que acudas al diccionario
después de la lectura, para corroborar o afinar los significados que ima-
ginaste mientras leias.

¢, Qué estrategias podés implementar con las palabras
desconocidas de un texto para evitar interrumpir
la lectura?

Una primera recomendacién: no te preocupes por las palabras des-
conocidas en la primera lectura. En su lugar, resulta mas efectivo que te
prepares para leer (ver Ficha 1). Luego podrds hacer esa lectura lenta,
en la que conviene detenerse en distintas partes y releerlas para analizar
su contenido, subrayar ideas, hacer anotaciones en el margen y, entre
otras acciones, preguntarte por el significado de las palabras descono-
cidas que consideras relevantes para entender por completo el texto.
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Para tomar decisiones sobre esas palabras, podés implementar dos
tipos de estrategias:

1. Decidir si necesités conocer el significado de la palabra o si, por el con-
trario, podés pasarla por alto. No es necesario conocer el significado de
todas las palabras de un texto para lograr comprenderlo.

2. Detectar pistas presentes en el texto que te ayuden a inferir algo de su
significado. Esas pistas pueden ayudarte a construir hipétesis sobre el
significado de una palabra durante la lectura y, si logrés detectarlas,
evitan que interrumpas la lectura y hacen que esta sea mas fluida. Son
las que muchos profesores esperaban que encuentres cuando, frente a
la pregunta por el significado de una palabra, te respondian: “sacala por
contexto”. En general, esas pistas no te permiten definir la palabra con
precision, pero si te ayudan a construir una idea aproximada (raramente
errénea).

¢ Como decidis si necesitas conocer el significado
de una palabra?

Para tomar esta decisién es importante que no pierdas de vista cual
es el tema general del texto y, en particular, el subtema que se esta de-
sarrollando en el fragmento donde aparece la palabra desconocida. Otra
cuestion a considerar es qué funcién desempefa esa palabra en el texto
en relacién con el subtema: ées un ejemplo entre otros? ¢Es uno de los
elementos de una enumeracién? é6Agrega una informacién —extra— (un
detalle) a una expresién previa?

Analicemos juntos un ejemplo. Para hacerlo, te proponemos leer el
siguiente fragmento de un texto de Gustavo Faigenbaum.

El discurso argumentativo
De acuerdo a un lugar comin muy extendido, los seres humanos |
utilizamos el lenguaje de dos formas: 1) literalmente, para describir larea-
lidad, y 2) poéticamente, para generar experiencias estéticas en nuestro
auditorio. Esta idea se presenta en diversas versiones: se suele oponer ¢
la razén al corazdn, la légica a las pasiones, el hemisferio izquierdo al
derecho, la ciencia al arte, la verdad objetiva a la vivencia subjetiva, la
inteligencia deductiva a la emocional.
Sin embargo, existe un tercer uso del lenguaje, que no es ni pura
I6gica ni puro arte. Lo observamos cada vez que un vendedor nos indi-
ca que una camisa esta regalada, cuando un politico acusa al gobierno
de ser un nido de viboras, o un nifo se desliga de toda responsabilidad
en la rotura de una ventana afirmando que fue sin querer. En nuestra
vida cotidiana, todos utilizamos recursos estilisticos como la metafora,
el simil o la hipérbole, recurrimos a precedentes relevantes para el tema
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que queremos discutir y defendemos nuestros puntos de vista amparan-
donos en lugares comunes como las buenas intenciones que animan
nuestros actos, la justicia o la eficiencia.

Fragmento tomado de: Faigenbaum, G. (2018). “El desarrollo de las
habilidades argumentativas”. En: Castorina, J. y Carretero, M. (comps.).
Desarrollo cognitivo y educacion [ I ]. Los inicios del conocimiento. Buenos
Aires: Paidds, pag. 293.

bNecesités conocer el significado de la palabra hipérbole para com-
prender la idea central del texto de Faigenbaum? Seguramente, intufs,
correctamente, que no hace falta. La cuestion es analizar por qué no,
dado que decir de forma clara y detallada esos motivos te provee de he-
rramientas para tomar esta decision de manera adecuada en cualquier
situacion de lectura.

Entonces, segun las recomendaciones dadas en el primer parrafo
de este apartado:

1. 6Cual es el tema del texto? Esta expresado en el titulo: El discurso argu-
mentativo. Este titulo corresponde al primer apartado de un texto que se
titula: “El desarrollo de las habilidades argumentativas”. Esta informacién
te permite suponer y precisar que el tema de este apartado se centra en,
al menos, definir qué es un texto argumentativo.

2. ¢Cudl es el subtema o ideas centrales del fragmento de Faigenbaum?
Desarrolla tres formas de usar el lenguaje. El primer parrafo define las
dos formas aceptadas por la mayoria: literal y poético. El segundo, sefia-
la que hay una tercera forma de usar el lenguaje, que recurre a elemen-
tos de las otras dos: se usa “literalmente”, para describir una realidad (/a
camisa, el gobierno, la rotura de una ventana) y se la describe por medio
de tres tipos de recursos propios del segundo uso del lenguaje: el poéti-
co. Dado el tema de este apartado, es posible suponer que esta tercera
forma es la argumentativa (lo que podrds comprobar leyendo el texto
completo). Estas son las ideas centrales de ambos parrafos.

3. 6Por qué no es necesario conocer el significado de la palabra hipérbole?
Porque sdlo presenta un ejemplo entre otros de uno de los recursos
propios del uso poético del lenguaje: los estilisticos. En otras palabras,
aunque no se sepa qué es la hipérbole, es posible llegar a la sintesis
tematica realizada en el punto 2, es decir, es posible comprender el
fragmento citado (por supuesto, aunque no sea necesario, no esta nada
mal que averigies qué es una hipérbole, pero te aconsejamos dejarlo
para después y que sigas leyendo).
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¢ Qué pistas te ayudan a inferir el significado de las
palabras desconocidas de un texto?

$Qué podés buscar o, dicho de otra forma, qué elementos del texto
se pueden considerar “pistas”? ¢Dénde las buscas: antes o después
de la palabra desconocida? ¢Cémo te das cuenta de que es una pista?
6Coémo las usas para inferir el significado de la palabra en cuestion?

Para encontrarlas, es necesario que acties como un sagaz detec-
tive: leé y releé el fragmento donde aparece la palabra desconocida y
analizalo en busca de huellas sobre su significado. Estas pistas pueden
ser de tres tipos basicos: semanticas, sintacticas y morfoldgicas.

1) Pistas semanticas

Se trata de palabras presentes en el texto, que tienen con la palabra
desconocida alguna relacién por su significado. Asi, antes o después de
la palabra cuyo significado no conocés puede haber otra que si conocés,
y que puede ser un sinénimo, un anténimo, un hiperénimo o un hipénimo
de la primera. Para usar esta pista, hay que estar atentos al contexto
sintactico, es decir, las otras palabras. Veamos algunos ejemplos.

+ Cuando la pista es un sinénimo o palabra que se usa en el texto con un
significado similar.

La escucha es una de las destrezas mas importantes para el apren-
dizaje eficaz. Los nifos tienden a recordar con mas facilidad las cosas
que oyen que las que leen. La primera parte de este capitulo versa sobre
el modo de ayudar a los nifios a convertirse en buenos y atentos oyen-

tes. La segunda mitad presenta actividades practicas para ayudarle a
aprender a convertirse en oyentes activos.

Fragmento tomado de Fisher, R. (2018). Diglogo creativo. Hablar
para pensar en el aula. Buenos Aires: Morata, paginas 27 y 28.

¢, Qué significa la palabra “versa”?

Las dos Ultimas oraciones tienen una estructura muy similar (algo
asi como: “esta parte del capitulo hace esto”). El sujeto de cada oracién:
“la primera parte de este capitulo” y “la segunda mitad” (de este capitulo)
esta seguido por un verbo: versay presenta, respectivamente, y cada ora-
cién finaliza indicando el tema a tratar en cada parte del capitulo. Este
contexto sintactico similar (la forma de las dos oraciones) y el tema de
cada oracion permiten identificar una pista: los dos verbos estan usados
como sinénimos. Dado que el significado del segundo verbo (presenta)
es conocido, es posible inferir el significado del primero: versa.
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* Cuando la pista es un hiperénimo, un hipénimo o ambos
Para comprender qué son los hiperénimos e hipénimos, te propo-
nemos analizar los ejemplos presentados en el siguiente cuadro. Luego,
intentd completar las tres Ultimas filas con hipénimos o hiperénimos,
segun corresponda.

Hiperdnimo Hipénimos Comentarios
Arbol pino, algarrobo, jacaranda, Arbol funciona como el nombre de
quebracho, lapacho, ombu un conjunto o clase; asi, todos los
hipénimos mencionados son arboles.
Pajaro gorrioén, canario, aguila, Todos los hipénimos listados son
carancho, buitre, cuervo, colibri nombres de péjaros.
Instrumento violin, guitarra, piano, En muchos casos, el hiperéni-
musical platillo, trompeta, flauta mo no es una palabra, sino una

construccion.

Fruta - -

blanco, rojo, azul, verde, -
celeste, violeta

Medio de - -—-

transporte

Entonces, un hiperénimo es una palabra de significado mas general
o “englobante” que el de otras palabras que, a su vez, son sus hipéni-
mos. En muchos casos, el hiperénimo no es una palabra, sino una cons-
truccién (como instrumento musical, medio de transporte, partido politico,
utensilios de cocina).

En un texto puede haber un hiperénimo conocido de un hipénimo
desconocido. Si podés detectar la relacion entre ambas palabras, podras
inferir algo del significado de la desconocida (del hipénimo). A la inversa,
uno o mas hipénimos conocidos pueden ayudarte a inferir el significado
de un hiperénimo o de otro hipénimo desconocidos.

Veamos nuevamente el caso de hipérbole, analizado previamente,
pero en otro fragmento del texto de Faigenbaum (2018, pag. 295), ya
citado:

Hay también zonas grises en el limite entre el discurso argumen-
tativo y el poético, ya que el buen orador se vale de recursos estilisticos
(imagenes, metaforas, hipérboles) y presta atencién a los aspectos pro-
sédicos del discurso y a la musicalidad de las frases en general (rimas,
aliteraciones, etcétera).
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Si fuese necesario conocer el significado de la palabra hipérbole, el
contexto sintactico (los paréntesis) te da una pista: la palabra hipérbole
es hiponimo de recurso estilistico. La presencia de otros dos hipénimos,
en particular, la metéfora, con la que muchos luchamos en la escuela
secundaria, permite corroborar esa hipétesis y, también, ajustar el signi-
ficado de “recursos estilisticos”.

bPodés utilizar el mismo tipo de pista para inferir algo del significa-
do de aliteraciones?

2) Pistas sintacticas

Estar atentos a las pistas sintacticas quiere decir pensar en el con-
texto de la oracidn en que aparece la palabra desconocida. Veamos un
ejemplo.

Investigaciones recientes en psicologia cognitiva aplicada a la edu-
cacion refuerzan la idea de que a los nifios les benefician los enfoques
instruccionales que les ayudan a reflexionar sobre sus propios procesos de
aprendizaje (véase Marzano y otros, 1988). Cuando los nifios se implican

en este tipo de actividad metacognitiva, pueden seleccionar estrategias
adecuadas para resolver problemas. Asimismo, son capaces de defender-
se solos cuando se enfrentan a nuevos entornos de aprendizaje.

Fragmento tomado de Armstrong, T. (2018). Inteligencias mdltiples
en el aula. Buenos Aires, Paidés, pag. 65.

¢ Qué significa “actividad metacognitiva”?

Hay dos pistas sintécticas en la primera parte de la oracién: cuando
los nifios se implican en este tipo de actividad metacognitiva. EI pronom-
bre “este” funciona como una flecha que apunta a otra construccién cer-
cana. Caso contrario, diria: en aquel tipo de actividad. Ademas, se refiere
a una actividad realizada por los nifios. El siguiente paso es buscar en el
contexto previo o posterior inmediato qué parte puede considerarse una
actividad realizada por los nifios.

Si pensaste que la actividad metacognitiva se refiere a “reflexionar
sobre sus propios procesos de aprendizaje”, realizaste una inferencia
correcta.

3) Pistas morfologicas

Muchisimas palabras de nuestra lengua son derivadas. Esto signifi-
ca que se forman a partir de una palabra simple (no derivada), a la que
se agregan distintos elementos. Por ejemplo, papel, dtil, hoja, afio, cor-
cho, cumplir, sacar son palabras simples. En cambio, papelera, empapelar,
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indtil, hojarasca, deshojar, afioso, cumpleafos, sacacorchos, descorchar
son palabras derivadas de las primeras, es decir, se forman a partir de
las palabras simples (raices) mas otros elementos que se agregan, lla-
mados morfemas. Estos “agregados” o morfemas pueden ser:
* otra raiz, como en sacacorchos (sacar + corchos) y cumplearios (cumplir +
anos)
* uno o mas prefijos, como en indtil (se llama prefijo, porque se coloca antes
de la raiz)

* uno o mas sufijos, como en papelera, hojarasca y afioso (se llaman sufijos,
porque se colocan después de la raiz)

 un prefijo y un sufijo simultdneamente, como en empapelar, deshojar,
descorchar.

Si logrés reconocer que una palabra desconocida es derivada y
cudles son los morfemas que la forman, este anélisis te permitira in-
ferir algo de su significado. Por ejemplo, si advertis que en las palabras
hojarasca y afioso estan las raices hoja y afio, respectivamente, podrés
inferir que la primera tiene algo que ver con las hojas y la segunda, con
los afos. Esas raices son las pistas morfoldgicas que colaboran en esta
inferencia. Ademaés, puede que ya sepas (de manera consciente o in-
consciente) el significado de algunos prefijos y sufijos. Por ejemplo, ya
sabés que in- (0 im-, o i-) significan negacién y que -0so u -osa suelen
usarse para derivar un adjetivo a partir de un sustantivo. En otras pala-
bras, si vergonzoso significa que tiene mucha vergienza y miedoso que
tiene demasiado miedo, probablemente afioso quiere decir que tiene
afios (y muchos). El contexto puede ayudarte a precisar un poquito més
estas primeras ideas y asi evitar interrumpir la lectura del texto en busca
del diccionario.

Desarrollar esta habilidad de “mirar” las palabras por dentro, reco-
nocer sus morfemas, incluso pensar en palabras conocidas que usan los
mismos morfemas te permitiran desarrollar esta estrategia para inferir
algo del significado de las palabras desconocidas. Al principio, puede
resultarte dificil, pero con el ejercicio de hacerlo veras que se abrira un
nuevo modo de mirar las palabras y sus significados.

Para seguir avanzando

A continuacién, figuran una serie de actividades. Para cada una, te suge-
rimos volver al texto y subrayar los consejos o explicaciones que pueden ser-
virte para resolverlas. Todas las actividades estan formuladas para trabajar con
algunos apartados del texto “El desarrollo de las habilidades argumentativas
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de Gustavo Faigenbaum”] del que leiste algunos parrafos en esta ficha y cuyo
indice exploraste en la Ficha 1.

Actividad 2
Momento en parejas

En parejas, realicen las siguientes actividades.

1. Lean el titulo y el dltimo parrafo del primer apartado del capitulo 11
(paginas 293 y 295). 6Qué concepto se define? Subrédyenlo. Luego resalten
con color la definicién de ese concepto. 6Qué palabras les permiten confirmar
que se trata de una definicién?

2. La palabra laxa, en la segunda oracién, es un adjetivo. 6A qué se califi-
ca como laxa? 6Qué significa esta palabra? Pistas sintacticas para resolverlo:
lean la oracion completa y presten atencion a las palabras aungue y por lo
menos.

Momento entre todos

3. Compartan sus respuestas con companeros y docente y afinen sus
conclusiones. Luego, usen el diccionario para verificar sus ideas sobre el sig-
nificado de la palabra laxa.

Actividad 3
Momento en parejas

En parejas, realicen las siguientes actividades a partir de los apartados
del texto que se indican.

La argumentacion en los nifios
1. Lean el primer parrafo (pagina 302) y compérenlo con los subtitulos de
este apartado.
a. 6Por qué podemos afirmar que este texto estd organizado ontogenética-
mente (la ontogenia describe el desarrollo de un organismo)?
b. 6Qué periodo de la ontogenia de un ser humano abarca este apartado?
c. 6Qué aspecto del desarrollo de un ser humano se analiza en ese periodo?
d ¢Por qué creen que para estudiar este aspecto el autor divide ese periodo
en cinco subperiodos?
Interacciones duales sujeto-objeto y sujeto-sujeto (0 a 9 meses)

1. Antes de leer este texto, analicen el titulo:
a. 6Qué significa interacciones? Pista morfolégica: es una palabra derivada.
Marquen su raiz.

1.- En: Castorina, J. y Carretero, M. (comps.). (2012). Desarrollo cognitivo y educacion.
Los inicios del conocimiento. Buenos Aires: Paidos.
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* Ayuda: compérenla con palabras conocidas (interacional, intercambiar,
intercultural). Si subrayan lo comun a las cuatro palabras, encontraran la
raiz de cada una.

 Piensen en el significado de las palabras conocidas. $Qué parte de esos
significados se repiten en todas las palabras? 6Qué significa el prefijo
inter-? $Qué significa la palabra interacciones? Verifiquen sus hipétesis
leyendo la primera linea del texto.

b. $Qué significa duales? Pista morfoldgica: es una palabra derivada. 6Cual es
su raiz?
+ En el titulo hay una pista sintéactica: épor qué dice “sujeto-objeto y sujeto-

sujeto” y no dice: “sujeto-objeto-sujeto”?
* Si sus hipétesis se vinculan a un nimero, la inferencia es correcta.
+ 6Qué significa, entonces, “interacciones duales”?
2. Lean el parrafo completo (pagina 302).
a. Escriban su tema en no mas de dos renglones.

b. $Qué significa la palabra intersubjetividad? Ya conocen el significado del
prefijo inter- (pista morfoldgica). Hay una pista sintactica en la definicién
de intersubjetividad primaria.

c. Relean el parrafo completo y luego respondan: $Es posible que un bebé de
5 meses mire a su mama y sefiale con su manita un juguete, como pidién-
doselo? Por qué?

d. Revisen y amplien sus respuestas al punto a. (hasta cuatro renglones).

Acciones comunicativas (9 a 18 meses)
1. Reformulen (escriban de otro modo) el titulo para acomodarlo a la si-
guiente construccion: Acciones realizadas por .................... para

2. Lean las dos primeras lineas de este apartado. 6Qué significa hito en
“hito de los 9 meses”? Pistas sintacticas: la pregunta que se formula seguida-
mente y la expresion muy interesante.

3. Realicen una primera lectura del apartado. Luego escriban (en menos
de 10 palabras) cudles son las dos conductas “muy interesantes” que los be-
bés desarrollan a los 9 meses (y por las que se considera que los 9 meses
representan un hito en el desarrollo de los nifios). Una ayuda: cada parrafo
presenta una conducta. Otra ayuda: no pierdan de vista los conectores en
resumen (1er parrafo) y también (1ra Iinea del 2do parrafo).

4. Relean el primer parrafo:

a. 6Qué significa toma y daca? Tienen una pista sintactica.

b. 6Qué significa monitoreando? Pista morfolégica: la palabra de la que deriva
nombra un objeto que puede usarse para supervisar o vigilar una situacion.
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c. 6Qué significa triadica? Es una palabra derivada. Ademas, tienen una pista
sintactica si analizan lo que esta entre paréntesis, a continuacién de esta
palabra.

d. Relean el parrafo completo y luego respondan: éPodré un bebé de un afio
mirar con cara de disgusto al papa, mientras aparta el plato de comida por-
que no le gusta? 6éCémo lo saben?

5. Relean el segundo parrafo.
a. En la primera oracion se presentan dos actos comunicativos que comienzan
a aparecer a los 9 meses: protodeclarativos y protoimperativos (dos palabras
que pueden resultar dificiles de recordar).

+ $Qué significa el morfema que se repite antes de la raiz? Tienen una pista
sintactica. Para encontrarla, vuelvan a leer sus definiciones y luego, la
primera oracién de este parrafo.

+ 6Por qué este andlisis ayuda a recordar ambas palabras y sus significados?

b. $Qué significa literatura en la cuarta oracion? Esta palabra puede usarse con
distintos significados. EI més habitual nos lleva a textos de ficcién: cuentos,
novelas, poesias, obras de teatro. ¢En el parrafo leido, se refiere a estos
textos o a otro? 6Cémo los llamarian?

c. 6Qué significa prelinguisticas en “funciones comunicativas prelinglisticas"?

La pista es morfolégica. No olviden pensar en palabras que se forman de

manera similar.

6. Lean el apartado completo una vez méas y amplien sus respuesta al
punto 3 de la actividad, indicando caracteristicas y ejemplos de las dos con-
ductas citadas.

Surgimiento de la argumentacion (18 a 36 meses)

1. Antes de leer este apartado, relean la definicién de discurso argumen-
tativo dada en el ultimo parrafo de la pagina 295.

2. Ahora, lean el apartado completo, vuelvan a leer su titulo y luego indi-
quen su tema en menos de diez palabras.

3. Relean el primer parrafo:
* 6A qué se llama “vocabulary spurt’? Busquen en el texto dos formas de
explicarlo.
+ 6Qué significa la expresién “en sincronia’? Pistas sintacticas: 6Cuéles
son los hitos que aparecen sincrénicamente alrededor de los 24 meses?
$Qué tienen en comun esos hitos?

4. Relean el segundo parrafo:
+ 6Qué es una tesis? Los hipénimos que la rodean dan una pista.

* $Qué seran los topoi? Una pista sintactica les permitira aproximarse a su
significado.
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+ éPodemos decir que una protoargumentacion es una primera forma de
argumentar? 6Por qué? Para responder esta pregunta, redacten un pa-
rrafo que incluya:

l. 6Por qué es una palabra derivada y qué significa el prefijo?
IIl. La reformulacién sintactica que ofrece el 2do parrafo.
Ill. La reformulacién sintactica que ofrece el 3er parrafo.

5. Relean el texto completo y amplien sus respuestas a la consigna 2
para indicar: el tema de este apartado, los principales hitos de esta etapa del
desarrollo, por qué, en el caso de las habilidades argumentativas, se habla de
“protoargumentacion”.

Actividad 4
Momento entre todos

1. Presenten a consideracion del resto del grupo aquellas respuestas que
les generan dudas, analicenlas conjuntamente y, si es necesario, corrijanlas.

2. Reflexionen entre todos sobre sus experiencias en relacién con el tema
de esta ficha:
a. {Por qué se propuso realizar la actividad 1 antes de leer el apartado “La
argumentacion en los nifios” 6Cémo colaboré esa actividad con la compren-
sién de este apartado?

b. 6Por qué el anélisis de la estructura general de un texto a partir de la lectura
del primer parrafo y de sus subtitulos colabora con la comprensién?

c. 6Cémo contribuyeron ambas tareas en la busqueda de pistas para inferir el
significado de las palabras desconocidas?

d. 6Qué tipo de pistas pusieron en juego para inferir el significado de las pa-
labras desconocidas?

e. 6Consideran que las actividades realizadas les aportaron nuevas estrate-
gias para inferir el significado de palabras desconocidas durante la lectura?
Justifiquen con ejemplos.

f. ¢Consideran que esas estrategias pueden ayudarlos a comprender los tex-
tos? Fundamenten sus opiniones.

g. Compartan qué partes del texto explicativo de esta ficha retomé cada uno

durante la resolucién de las actividades. $éEn qué sentido les sirvi6 para rea-
lizarlas? 6Qué dudas despejé? 6Qué interrogantes quedaron pendientes?



48

v

Curso introductorio a la Formacion Docente Inicial

Volver al principio

Actividad 5
Individual

1. Luego de haber leido y ejercitado algunas estrategias para desentra-
fhar el significado de palabras desconocidas, te invitamos a releer el punteo
de ideas que escribiste al comenzar esta ficha (actividad “Para comenzar”).
Reescribilo para incorporar lo que aprendiste.

2.Hacé una lista de las acciones que te proponés llevar a cabo durante la
lectura a fin de utilizar estas pistas la préxima vez que un profesor o profesora
te indique hacerlo.
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Pistas para desentraiiar las relaciones entre las ideas

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual

1. Comenzaste a leer un texto que encargé el profesor de Filosofia de
la Educacion, lapicera en mano. Llegaste a la mitad del capitulo, pero no es-
tas conforme. Hiciste algunas anotaciones marginales en algunas partes del
texto, pero en otras no escribiste ni sefalaste nada, aunque te parece que es
importante. Cuando te detenés a pensar, te das cuenta de que no podés armar
un resumen mental de lo que ya leiste.

$Qué haras para resolver este problema? Escribi un texto breve para
explicarlo (hasta dos parrafos).

Para hacerlo, reconstrui mentalmente la forma en que intentabas resolver
este problema durante la escuela secundaria o en otras instancias formativas.

Momento en grupos

2. Compartan sus textos en pequefos grupos e intercambien sus opinio-
nes: 6En qué coinciden sus modos de resolver problemas durante la lectura, a
medida que leen y detectan que no logran conectar las ideas presentes en el
texto? $éEn qué observan diferencias?

Momento entre todos

3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con
el/la docente:
a. Listen las acciones que implementan cuando la comprension de un texto se
torna dificultosa.

b. Prepérense para leer el texto que se reproduce a continuacién, “Con el ojo
en la lupa: descubrir las relaciones” (pueden retomar los consejos de la
Ficha 1), a fin de hipotetizar sobre su contenido y cémo se vincula con lo que
han estado compartiendo.
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Con el ojo en la lupa: descubrir las relaciones?

Ya sabés que leer constituye una tarea en la que el lector debe
desempenar un papel activo, atento y critico si pretende llegar a buen
puerto. En el Nivel Superior, se espera que te prepares para leer, que su-
brayes, resaltes, escribas, conectes mientras leés; que estés alerta ante
las palabras desconocidas y que cada tanto te detengas para evaluar
qué y cuanto estas comprendiendo. Es que leer no es sélo pasar los ojos
por la pagina, sino que se parece a practicar un deporte: te deja un poco
exhausto, pero finalmente satisfecho de lo que lograste comprender. La
buena noticia es que existen pistas en los textos que colaboran con el
lector para establecer las relaciones entre las ideas. A continuacion, te
ofrecemos algunas de ellas.

La estructura del texto

Al hablar de la preparacién para la lectura comentamos que los
textos académicos suelen tener una estructura tripartita: presentacion
o0 introduccién, desarrollo y cierre. Y resefiamos qué es lo que contiene
y cudl es la funcién de cada una de estas partes (si no lo recordés, este
es el momento de releer tus notas de la Ficha 1).

Ahora podemos agregar algunas cosas mas. Si el texto es extenso
y tiene apartados con subtitulos es probable que cada apartado replique
la estructura tripartita (que exista una introduccién al apartado, un desa-
rrollo y un cierre). Esto se vincula con la progresién del tema y con una
ley de oro en los textos académicos: se debe anunciar al lector de qué
se va a hablar a continuacién y se van realizando sintesis parciales para
dejar en claro qué se dijo hasta el momento. Por lo tanto, tené en cuen-
ta que seguramente cada apartado aborde una y sélo una idea central
y que esa idea central va a estar enunciada al comienzo, desarrollada
en extenso en los parrafos intermedios y resumida al final. Los textos
académicos suelen ser redundantes: te dicen una y otra vez aquello que
desean que comprendas.

Frases como “en este apartado abordaremos X", “el objetivo de los
siguientes parrafos es explicar Y” o “a continuacién, presentaremos Z" te

2.- Este texto se propone explicar estrategias para establecer las relaciones entre las
ideas de los textos. Veras que se describen estructuras habituales de los textos exposi-
tivos, formas en que usualmente progresa la informacion y se brindan ciertas expre-
siones (muchas de ellas, conectores) que explicitan las relaciones entre las ideas. En
este sentido, si bien las estrategias de escritura son otras (ya lo veras en el apartado
siguiente), las descripciones sobre los textos te pueden ser Utiles para pensar también
modos de estructurar Ios que vos produzcas y expresiones que pueden serte Utiles
para evidenciar las relaciones entre las ideas.
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indican que el autor esté presentando el tema. Presté atencion: eso (X,
Y 0 Z) es lo que tenés que entender.

La sintesis y/o el cierre del apartado suelen comenzar con “En sin-
tesis”, “En resumidas cuentas”, “Para resumir’, etc. Seguramente, aqui el
autor diga en pocas palabras y de forma muy precisa lo que le costé todo
el apartado desarrollar. Utiliza esta seccion para asegurarte de haber
entendido las ideas clave: si no entendés la sintesis o parte de ella, volvé
para atrés y revisa los parrafos previos.

Los parrafos: hacia afuera

La divisién en parrafos es una clave fundamental para orientarte en
la comprension. Los parrafos estan llenos de pistas, que apuntan hacia
afuera (o sea, hacia otras ideas en otros parrafos) y hacia adentro (es
decir, hacia las oraciones que lo conforman).

bPor qué “hacia afuera"? El orden que siguen los parrafos no es
azaroso, sino que responde a una l6gica de presentacion y desarrollo
de las ideas a fin de que el tema progrese de forma ordenada y clara.
Algunos ejemplos:

* Un parrafo presenta el tema y enuncia los objetivos; otro define y caracte-
riza un objeto o fenémeno (llamémoslo “A"): otro para comparar A con B'y
marcar sus similitudes; otro para comprar A con B y marcar sus diferencias;
el ultimo para resumir lo central.

* Un parrafo para presentar a los personajes, el lugar y el tiempo en que
sucede una historia; un parrafo para enunciar el conflicto; una sucesion de
parrafos en los que las acciones de los personajes llevan a la resolucién del
conflicto; un parrafo para presentar la nueva situaciéon de los personajes,
luego de haber resuelto el conflicto.

Esta caracterizacion simplificada de la (hipotética) organizacién de
los parrafos evidencia que el punto y aparte no es casual, ni porque si,
sino tematica y légica. Cuando un autor o autora decide colocar punto
y aparte es porque terminé un tema o subtema y decide comenzar otro,
o porque realizé un “movimiento” textual y ahora va a realizar otro (por
ejemplo, presentar, definir, caracterizar, dar un ejemplo, comparar con
otro objeto, etc.). En cada parrafo el autor “hace algo”. Y parte de tu
trabajo es identificar ese “algo” que sucede alli: se trata de una tarea
de abstraccion que garantiza que seguis el hilo sin perderte. De cada
parrafo debés sacar una idea.

Una vez que comprendas qué pasa en cada parrafo, podréas com-
prender qué relaciones hay entre ellos: si se complementan, se oponen,
etc. Muchas veces, al comienzo del parrafo hay una oracién o un conec-
tor que funciona como pista para desentrafar la relaciéon con los otros.
Te presentamos algunos ejemplos comentados para que comprendas a
qué nos referimos.
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A diferencia de A, B considera que el aprendizaje se produce
cuando...

Esta oracién inicial permite saber que en el parrafo anterior (o pa-
rrafos anteriores) se presenté la concepcién de aprendizaje del autor A;
y que en este se presentara la concepcion del autor B. Ademas, permite
deducir que A y B no estan de acuerdo. Esta es una pista de lectura:
“tengo que identificar en qué se diferencian estos autores en su concep-

cion de aprendizaje”.

Por todo lo anterior, podemos concluir que...

Esta oracién inicial permite saber que en el parrafo anterior (o péa-
rrafos anteriores) se presentaron una serie de argumentos en torno a un
mismo tema o posicion; y que en este se presentara la conclusion a la
que llega el autor, su opinién o punto de vista respecto de un problema.

Identificar las vinculaciones entre parrafos te permite comprender
qué relaciones se establecen entre las ideas del texto, ir siguiendo el
razonamiento del autor.

Los parrafos: hacia adentro

oY las pistas “hacia adentro”? Esto tiene que ver con la organizacion
interna del parrafo, con el modo en que las oraciones se van encadenan-
do. Existen prototipicamente dos modelos posibles: el parrafo deductivo
y el parrafo inductivo. Te presentamos un ejemplo comentado de cada
uno de ellos.?

Segun Tenti Fanfani (2007), la autoridad docente se construye a través
de dos fuentes: una personal y otra institucional. La primera esta vinculada
con las caracteristicas que posee un sujeto y que son valoradas positivamen-
te en su cultura. Por efemplo, quien posee un titulo universitario es recono-
cido como una autoridad en algunos contextos, mientras que los jovenes
parecen ser expertos en el campo de las tecnologias, mas alla de su forma-
cion en el area. La segunda fuente emana de la pertenencia de un sujeto
a una institucion dada. Tenti explica que, en el inicio del sistema educativo
moderno, quien era nombrado en un cargo, portaba el delantal blanco y se
paraba en el aula frente a su clase era automaticamente dotado de prestigio
y respetado como consecuencia de lo que denomina “efecto de institucion”.

3.- Los ejemplos fueron extraidos de textos reales, escritos por estudiantes ingresantes
al Nivel Superior en la ENS N° 4 “Estanislao Zeballlos” de la Ciudad Auténoma de Bue-
nos Aires. En sus producciones, debian dar cuenta del punto de vista de Emilio Tenti
Fanfani sobre el problema de la autoridad docente a partir de la lectura de un texto y el
visionado de un video.
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Este es un parrafo deductivo porque inicia con una oracién tematica
y luego avanza en su desarrollo, desde lo general hacia lo particular, ha-
cia los detalles, desglosando el contenido. Se denomina oracion tematica
a la que enuncia y resume el tema general de todo el parrafo. Aparece
subrayada en el ejemplo.

Un sujeto puede ser reconocido como autoridad por el mero hecho de
contar con ciertas caracteristicas que son valoradas positivamente en su cul-
tura. Por ejemplo, quien posee un titulo universitario es reconocido como una
autoridad en algunos contextos, mientras que los jovenes parecen ser ex-
pertos en el campo de las tecnologias, mas alla de su formacion en el drea.

Por oftra parte, la autoridad también emana de la pertenencia de un sujeto a
una institucion dada. Tenti Fanfani (2007) denomina “efecto de institucion” a
esta clase de autoridad. En sintesis, la autoridad docente se obtiene a través
de dos fuentes: una personal y otra institucional.

Los parrafos inductivos, como este, se ordenan al revés: comienzan
con los detalles, los datos particulares, y se tornan mas generales a me-
dida que avanzan. En estos casos, la oracién tematica aparece al final.

Conocer las posibles formas en que se suele organizar un parrafo
también ayuda a la comprension: la oracion tematica, que estd en gene-
ral al inicio o al final, te indica qué es lo importante de ese parrafo y te
orienta para interpretar el resto de la informacion, mas especifica, que la
explica, aclara, complementa, etc.

Los conectores y los marcadores discursivos

Como tal vez ya te hayas dado cuenta, dentro del texto hay ciertas
palabras clave que permiten comprender la relacion entre las oraciones
y los parrafos. Se trata de los conectores y de los marcadores u ordena-
dores discursivos. Sin entrar en detalles, diremos que los conectores (sin
embargo, ademas, por lo tanto) establecen relaciones entre las ideas,
mientras que los marcadores discursivos (para comenzar, por otra par-
te, finalmente) ordenan el discurso como un todo. Por lo tanto, siempre
orientan la interpretacion del lector.

Los conectores* pueden establecer relaciones de adicion (ade-
mas, también, y, etc.), oposicién (sin embargo, pero, no obstante), cau-
sa (dado que, porque), consecuencia (por lo tanto, entonces, etc.), en-
tre otras. También introducen ejemplos (por ejemplo, como, por caso) y

4.- Al final de esta ficha encontraras una lista amplia de conectores, a la que podés
sumar otros que encuentres en los textos.
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reformulaciones (es decir, dicho de otro modo, en otras palabras, o sea).
Los lectores menos entrenados, al no prestar mucha atencién a estas
palabras van comprendiendo las oraciones o los parrafos “sueltos”, cada
uno por su lado.

En cuanto a los marcadores u ordenadores discursivos, resultan
una pista central para ordenar la informacién: permiten que el autor o
autora diga qué va a hacer (por ejemplo, para comenzar) o que aborde
distintas cuestiones de forma ordenada (en primer lugar, en segundo
lugar, en tercer lugar, finalmente). Por ejemplo, si en un texto se afirma
que existen tres causas que explican el fenémeno tal, entonces segura-
mente se utilicen ordenadores para ir introduciendo cada una de ellas.
El lector atento deberd ir buscando cada uno de estos ordenadores (/a
primera, la segunda, la dltima, u otros equivalentes) para identificar las
tres causas. Estos ordenadores resultan elementos clave para marcar
el texto mientras se lee, dado que organizan la informacion y permiten
tomar decisiones.

Para seguir avanzando

A continuacién, figuran una serie de actividades. Para cada una, te su-

gerimos volver al texto y subrayar los consejos o explicaciones que pueden
servirte para resolverla.

Actividad 2

Te proponemos trabajar con el apartado “La actividad escolar debe ha-

cer que el aprendizaje no caiga en lo aleatorio”, (paginas 45-49) del libro
Recuperar la pedagogia. De lugares comunes a conceptos claves, de Philippe
Meirieu. Se trata de un texto complejo, por lo que luego de una primera lectura
global, la idea es ir paso a paso. Para eso:

1. Transcribi la primera oracién de cada uno de los siguientes parrafos:
* Primer pérrafo del apartado 2 (titulado “La actividad escolar”) de la pagina 45.

* Parrafos 1,2 y 3 de la pagina 46.

2. Conversa con un compafiero y vean:
a.6Qué relacion encuentran entre estas cuatro oraciones y el titulo del apartado?

b. En funcién de estas oraciones y del titulo, écuél o cudles consideran que son
las palabras clave de esta seccién del libro?
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Actividad 3
Momento en parejas

1. En parejas, realicen las siguientes actividades en base al mismo texto

(paginas 45 a 49 del libro de Philippe Meirieu):
a. En el primer pérrafo (pagina 45) se plantean dos posiciones respecto de la
relacion entre las actividades cotidianas y el aprendizaje “verdadero”: la de
Meirieu y otra con la que discute. Subrayen con colores distintos las pala-
bras y oraciones que remiten a cada posicion. Utilicen como pista la frase
‘es cierto que” y los conectores “pero” y “sin embargo”.

b. El primer parrafo de la pagina 46 refiere al progreso técnico. En las primeras
dos oraciones el autor caracteriza este progreso. éLes parece que conside-
ra que el progreso técnico favorece los aprendizajes? éPor qué? Subrayen
las palabras que fundamentan su postura.

c. 6Qué relacién pueden establecer entre la tercera y la cuarta oracién de ese
parrafo, las que comienzan con “por supuesto” y “pero”, respectivamente?
Enuncien con sus palabras la idea que alli se desarrolla.

d. El tercer parrafo de la pagina 46 comienza con el conector reformulador “es
decir”. $Qué esta reformulando el autor? Lean ese péarrafo y luego busquen
y subrayen en el texto la idea que se reformula.

e. La dltima oracién del mismo péarrafo (que concluye en la pagina 47) inicia
con “pero, sin dudas, es indispensable ir més lejos”. {Mas lejos respecto de
quién o de qué? ¢A qué se refiere el autor?

f. Las tres vifietas de las paginas 47 a 49 presentan las invariables estructura-
les de toda “situacién de aprendizaje”, segun anuncia el autor antes de los
dos puntos. Sobre el margen, coloquen una palabra o concepto que resuma
cada una de las invariables (una por vifieta). Es probable que la tercera vi-
fieta les cueste mas: si no logran resolver esta parte de la consigna, pasen
a la siguiente actividad y luego vuelvan a intentarlo.

g. El texto de la dltima vifieta es particularmente complejo en su estructuracion

I6gica. Relean con detenimiento siguiendo estas consignas:

(1) La primera oracién comienza con un “pero” y la segunda con “sin embar-
go” porque Meirieu le objeta “algo” a Henri Marion: équé le critica?

(I) Segun el autor, “los pedagogos” subrayan dos cosas: 6qué conectores
usa para ordenar y separar estas dos ideas?

(Il) La tercera oracién comienza con “por consiguiente, hay que garanti-
zar que”: en funcién del conector “por consiguiente”, équé imaginan que
sucedera en esa oracién?, es decir, écudl creen que serd su funcién?
bMeirieu seguiré analizando distintos puntos de vista o aparecera su voz?
Marquen las palabras del texto que les permiten hacer estas hipétesis.

(IV) Esta misma oracién (la tercera) tiene la siguiente estructura: “no X, en
cambio si'Y”. 6Qué es lo que rechaza y qué es lo que promueve o propone
el autor?

(V) La cuarta oracién presenta una conclusién que se desprende de lo ante-
rior. Cémo pueden saberlo? éQué palabra clave les sefiala esta relacién?
Subréyenla.
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Momento en grupos

2. Formen grupos de seis integrantes (tres parejas) y compartan la re-
solucién de la actividad anterior (puntos a - g): comparen sus respuestas y
fundamenten sus posiciones.

Actividad 4
Momento individual

1. Te proponemos ahora trabajar con el libro de Jerome Bruner La educa-
cion, puerta de la cultura, que forma parte de la coleccién Ideas que ensefan.
Leé la pagina 33 del libro, correspondiente al inicio del apartado Ill del capitulo
1, “Cultura, mente y educacion” y respondé a las siguientes cuestiones:

a. 6Qué es lo que va a hacer el autor en ese apartado?

b. Segun la segunda oracién, épor qué a Bruner le interesa indagar los con-
ceptos de mentey cultura? Utiliza el resto de esa pédgina para entender esta
oracion.

2. En la primera oracién de la pagina siguiente (pagina 34), Bruner afirma:
“He aqui, entonces, los postulados, y algunas de sus consecuencias para la edu-
cacion”. Inmediatamente luego aparece un “1” tipo vineta y en cursiva dice “El
postulado perspectivista’. Recorré las siguientes paginas del apartado buscando
vifietas y cursivas y tomé nota de los demés postulados. Una pista: ison 9!

Momento entre todos

3. Conversen y analicen entre todos si haber enmarcado el por qué de su
planteo (o sea, qué se propone el autor) e identificado estos postulados les
ayudaria a comprender cada uno de ellos. éEn qué sentido contar con estos
datos podria organizar la lectura y facilitar la comprension?

Actividad 5
Entre todos

Reflexionen entre todos sobre sus experiencias en relacion con el tema
de esta ficha:
a. En la Actividad 2, {qué informacidn les ofrecid extraer la primera oracién de
cada parrafo? éLes resultd valiosa? {Por qué?

b. En las actividades 3 y 4, équé tareas de lectura detenida en determinadas
partes de la oracién o del parrafo les resultaron enriquecedoras para la com-
prension? ¢Se detuvieron en las palabras en que siempre lo hacen o mira-
ron otras que les dieron pistas para establecer relaciones entre las ideas?
Justifiquen con ejemplos.

c. 6Consideran que estas pistas pueden ayudarlos a comprender los textos?
Fundamenten sus opiniones.
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d. Compartan qué partes del texto explicativo de esta ficha retomé cada uno
durante la resolucién de las actividades. éEn qué sentido les sirvié para rea-

lizarlas? 6Qué dudas despejo? 6Qué interrogantes quedaron pendientes?

Volver al principio

Actividad 6
Individual

1. Luego de haber leido y ejercitado sobre como atender a las pistas que
ofrecen los textos para desentranar las relaciones entre las ideas, te invitamos
a releer el parrafo que escribiste al comenzar esta ficha (actividad “Para co-
menzar”). Reescribilo para incorporar lo que aprendiste.

2. Hacé una lista de las acciones que te proponés llevar a cabo durante
la lectura de un texto cuando te des cuenta de que hay cuestiones que no
comprendés o cuyas relaciones no te resultan claras.

Funcion

Ejemplos

Iniciar un trabajo (o
una parte del texto)

d

Ante todo,....
La finalidad de este trabajo es...
Para empezar,...

En primer lugar,.
El tema que voy a tratar..

Agregar ideas
ordenadamente

En lo que respecta a..
Asimismo,...

Del mismo modo,...

En efecto,.

De igual forma, ...
También.

A partir de..

A continuacién..

En lo que se refiere a..
Por otra parte,.

En otro orden,...

Por su parte, ..

Terminar un texto (o

Para terminar,...

En dltimo lugar,.

A pesar de..

Por el contrario,..

En contraste con esto,.
A pesar de esto,...
Ahora bien, ...

En cambio ...

1o delltext Por dltimo,.. Como conclusién final,...
una parte del tex 0] Finalmente,... Terminando,...
En suma, .. Para resumir,...
Ejemplificar Por ejemplo,. ASi,..
En concreto,... O sea..
Para ilustrar esto... Particularmente,...
De hecho,...
Comparar De la misma manera,.. Desde otro punto de vista,...
De modo similar,.. De forma semejante,..
Del mismo modo,... Asi como...
Similarmente,. .. Asimismo,...
Mientras...., ...... De igual forma,...
Reformular Es decir,... O sea,...
f [Dicho] en otro términos, Estoes, ...
(para rasear] En otras / pocas palabras, ... Dicho de otro modo,...
Oponer Es cierto que..., pero .. Hay que tener en cuenta, por

el contrario...
Pero...

Sin embargo,...
Aunque...

No obstante,...
Aun asi...

Indicar causa o
consecuencia

Por consiguiente,..
Por lo tanto,..
Entonces,..

Por esta razdn, por eso, por ello, ..

Por lo que sigue..
Porque...

De manera que...

Asi que...

En consecuencia,..
Consecuentemente,..
Como resultado,..
Dado que...

En virtud de esto,...
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Sistematizar lo leido (e identificar las lagunas)

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual

1. La profesora les avis6 que la proxima clase de Historia social y politica
de la educacién comenzara con un intercambio oral entre todos. El objetivo es
debatir los temas que abordan los tres primeros textos de la Unidad 1, relativos
a la fundacién del sistema escolar moderno en nuestro pais. Imagind que ya
realizaste una buena lectura de cada uno.

6Qué hacés con los textos leidos para prepararte para el intercambio?
Escribi un texto breve para explicarlo (hasta dos parrafos).

Para hacerlo, reconstrui mentalmente la forma en que cominmente es-
tudiabas durante la escuela secundaria o en otras instancias formativas, y
qué hacias luego de la lectura de un texto. Por ejemplo: escribir un resumen,
disefnar un mapa conceptual, etc.

Momento en grupos

2. Compartan sus textos en pequefos grupos e intercambien sus opinio-
nes: éen qué coinciden sus modos de trabajar con el contenido de un texto
luego de la lectura? éen qué observan diferencias?

Momento entre todos

3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con
el/la docente:
a. Listen las estrategias que implementan (resumir, hacer una Iinea de tiempo,
hacer un cuadro sindptico, etc.) y, para cada una, las razones por las que las
implementan.

b. Conversen sobre el punto anterior: écudl o cuéles estrategias les parecen
mas adecuadas? 6Por qué?
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Sistematizar: seis razones para hacerlo (y algunas
ideas mas)

En la Ficha 2 vimos que leer no debe reducirse a pasar los ojos por
el texto, ni a utilizar el resaltador como dedo para mantener la atencion.
En efecto, marcar y anotar el texto de manera reflexiva obliga a “desme-
nuzar’ el contenido: seleccionar, jerarquizar, relacionar, resumir, etc.

Ahora podemos agregar que estas marcas funcionan como el
trampolin hacia la reelaboracién del contenido. $Qué significa esto?
Imaginate que tenés un texto en el que se presentan las caracteristicas
de un modelo didactico y sus fortalezas y debilidades para la educacion
formal. Si durante la lectura fuiste identificando esas caracteristicas, las
anotaste numeradas en el margen e hiciste lo mismo con las fortalezas
y debilidades, tenés casi listo un cuadro sindptico, que tendré mas o
menos la siguiente forma:

Caracteristica 1

Caracteristica 2

>4
\ Caracteristica 3

Caracteristicas

Caracteristica 4

Fortaleza 1

Nombre del Fortaleza 2

Modelo didactico

Fortalezas Fortaleza 3

¥ v X

Fortaleza 4

‘ Fortaleza 5

_y Debilidad 1

Debilidades

Debilidad 2

Este tipo de esquema se denomina cuadro sindptico porque realiza
una sinopsis, es decir, un resumen del contenido. Pero algo que no cap-
tura su nombre —pese a que resulta central— es el hecho de que va de
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lo general (el modelo didactico) a lo particular (sus caracteristicas, sus
fortalezas, sus debilidades); representado en este caso de izquierda a
derecha.

$Qué podemos decir de este esquema? {Por qué puede ser una
excelente estrategia para sistematizar la informacién de un texto? En
primer lugar, si marcéas bien el texto durante la lectura, practicamente “se
dibuja solo” (porque seleccionaste, jerarquizaste y tomaste nota de los
conceptos clave en el margen). Lo que hacés al dibujar el esquema es
ordenar y sistematizar eso que ya identificaste antes.

En segundo lugar, el esquema permite una comprensién mas pro-
funda del texto, porque podés ver “todo junto” e integrar el contenido. En
el caso del ejemplo, el contenido del cuadro es que el tema en cuestion
es el modelo didéctico tal.., que se ofrecen sus caracteristicas (para se-
guir con el ejemplo, imaginemos que son cuatro), que se ponderan sus
fortalezas (en ese caso, cinco) y se presentan criticas o se evidencian
sus debilidades (segun el caso imaginario, dos).

En tercer lugar, en estrecha relacion con lo anterior, sistematizar la
informacién en un cuadro, mapa conceptual, tabla o lo que elijas hacer
funciona como estrategia de control del proceso de comprension. En
efecto, al elaborar el esquema debés revisar lo que marcaste y, en ese
mismo movimiento, tomas conciencia de aquello que todavia te resulta
confuso 0 no podés relacionar claramente. Por ejemplo, al elaborar un
mapa conceptual (hay un modelo més abajo) debés revisar o volver a
pensar qué relaciones se establecen entre los conceptos o como se
vincula una idea con otra. Entonces, cuando encontrds una “laguna” (fal-
ta informacién) o un punto que permanece oscuro, releés el texto para
resolver el problema: estés realizando una relectura guiada porque tiene
como meta recuperar lo que falta o aclarar lo que esta confuso.

En cuarto lugar, hacer un esquema te sirve para estudiar, para dar
cuenta de lo que leiste, porque la sistematizacion contiene todo lo im-
portante. En la misma linea, en quinto lugar, podrés recordar y recuperar
mejor el contenido. Esto se debe a dos razones: por una parte, ya logras-
te separar “la paja del trigo” y podés concentrarte sélo en lo que resulta
clave y, por otra, el esquema permite un recuerdo visual del contenido. De
hecho, es mas fécil recuperar mentalmente el esquema, “rememorando”
su forma, y a partir de ahi ir “desovillando” el contenido. Por ejemplo,
si durante un parcial recuperas en tu mente la imagen de este cuadro
sindptico podras asegurarte de que tu respuesta esté completa contro-
lando si desarrollaste cuatro caracteristicas del modelo didactico, no dos
ni cinco.
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En sexto lugar, este esquema no sélo te permite una muy buena
comprensién y recuperacién de la informacién. También muestra (o al
menos insinda) cudl es la posicién del autor o autora del texto frente
al modelo didactico que describe y comenta. Hay buenas razones para
hipotetizar que el autor o autora tiene en buena estima, avala, defiende
o le gusta cierto modelo didactico, dado que identifica més fortalezas
que debilidades en él. De todos modos, esto es sélo una hipdtesis que
deberias chequear revisando el texto.

¢ Como decidir?

Ahora bien, éson igualmente potentes todas las formas de sistema-
tizar la informacién de un texto? éCudl resulta més conveniente? éPor
qué? La estrategia que selecciones va a depender de distintos factores.

En primer lugar, del tipo de texto. Por ejemplo:

* si el texto tiene una matriz narrativa (por ejemplo, un articulo que narra los
hechos de la Semana de Mayo) te va a convenir hacer una linea de tiempo
para organizar temporalmente los sucesos e incluso trazar posibles causa-
lidades entre ellos;

* si el texto tiene una matriz descriptiva (por ejemplo, describe las caracte-
risticas de los animales herbivoros) te resultard mejor un cuadro sinéptico,
dado que podras ordenar los atributos del objeto o fenémeno descripto por
grupos y grados de especificidad;

* en caso de que el texto aborde y caracterice mas de un objeto o fenémeno
(por ejemplo, si compara dos miradas distintas acerca de la funcién de la
escuela), podria resultar Util realizar un cuadro comparativo, de modo tal de
identificar similitudes y diferencias;

* si el texto tiene una matriz explicativa, seguramente te resulte conveniente
un mapa conceptual, dado que podras identificar la pregunta que respon-
de, los conceptos clave y sus relaciones. Lo mismo si el texto es argumen-
tativo: a través de un mapa conceptual podés consignar tesis, argumentos
y contraargumentos, concesiones, etc.

Como ves, el contenido del texto y su organizacién légica de-
terminan, en parte, cudl es la mejor forma de volcar y sistematizar.
Simultaneamente, la eleccién de uno u otro sistema de representacion
depende del formato con el que te sientas méas cémodo.

Seguramente hayas notado que no mencionamos el resumen como
estrategia para trabajar con el contenido del texto luego de su lectura.
Esto es asi por dos razones: en primer lugar, porque es lo que tiende a
hacer la mayoria de los estudiantes. Ya conocen esta préctica y preferi-
mos comentar otras, menos conocidas.
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En segundo lugar, no es recomendable porque en muchas ocasiones
tendemos a copiar palabra por palabra lo que subrayamos en el texto, por
lo que el resultado es un texto igual pero més breve. Resumir, obviamente,
permite identificar la informacién clave, y esto es bueno. Pero no habilita
otras cuestiones que si permiten las formas esquematicas de represen-
tacion: no ayuda a recuperar rapidamente la informacion posteriormente
porque implica ir de un texto “plano” a otro igual (ya lo dijimos: es mas di-
ficil recordar oraciones), no permite detectar las lagunas o la falta de pro-
fundizacién en la comprensién de las ideas (se suele “copiar y pegar” sin
pensar demasiado en lo que se esté copiando) y, por lo mismo, no habilita
una comprensién mas profunda del tema. Entonces, el consejo es: prioriza
otras formas de representacién de la informacién o, caso contrario, realiza
un resumen o sintesis en el que leas y anotes el texto base, esquematices
la informacion y, al final, construyas un texto “propio”, continuo, a partir del
esquema. Esta es una buena estrategia (que incluso puede realizarse de
modo oral cuando estas estudiando para un examen o para participar en
una puesta en comdn) para encontrar modos propios de dar cuenta de lo
leido. Este tipo de resumen o sintesis lo vamos a trabajar mas adelante, en
el apartado destinado a la produccion escrita.

Algunos ejemplos

A continuacion, te presentamos algunos modelos de representa-
cién de la informacién para que analices y comentes con tus comparie-
ros y con el o la docente y para que elijas a la hora de poner en practica
esta ficha.

Mapa conceptual. Cada nodo es un concepto (no vale poner ora-
ciones enteras). Cada nodo se conecta con otro u otros mediante un
conector (o una frase, o un verbo), que especifica la relacién entre dos o
més nodos. Esta clase de esquemas es la mas desafiante, porque tenés
que “despegarte” completamente del texto para poder hacerlo.

BL Dﬁcin . LE OpOne a
Saber hacer _ 5
 Erdedaranis | .|1.1ﬂ1
Endatecnia 2 Ewrr
k Tlempos y ritmos |
Wmm T s o de produccién |
- o Obrero

requiers
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Cuadro sindptico. Como ya comentamos, el cuadro sinéptico re-
sume el contenido y lo reorganiza desde lo general a lo particular, de iz-
quierda a derecha o de arriba hacia abajo. Esto significa que un concep-
to o idea que estd mas arriba o més hacia la izquierda engloba, contiene
0 es mas amplio que los que estan mas abajo o0 mas hacia la derecha.

Europa: oficio como valor UsA: oficio como obstaculo
Valor de la fuerza de trabajo Causas Consecuencia
para el capital
| i |  Ecasesdeobrercs einike
| Organizacionescbreras £l destajsta
Prohiibicidn de
La maguina
Sueidos allos.

Cuadro comparativo o de doble entrada. Compara dos o mas ele-
mentos en funciéon de una serie de criterios. A veces, los criterios de
comparacion vienen dados por el texto, estan explicitamente enuncia-
dos. Pero otras veces el lector debe identificarlos. Por eso, el cuadro
comparativo o de doble entrada obliga a una comprensién profunda del
tema, requiere de una lectura muy atenta y analitica del texto. Un error
frecuente es pensar que el cuadro comparativo es una simple tabla; no
es asi, el cuadro comparativo requiere criterios de comparacion.

Este mismo esquema se puede utilizar para comparar varios textos.
Por ejemplo: un articulo que explica el conductismo y otro que explica el
constructivismo.

Pretaylorismo Taylorismo

Contexto Europa y Estados Unidos, fines | Estados Unidos, principios
del siglo XIX'y comienzos del del siglo XX.
siglo XX.
Modo de organizacion del trabajo | Centrado en el oficio: manual, | Centrado en la produccién:
artesanal. racionalizada, mecanizada,
cientifica.
Composicion de la clase obrera | Especializada No especializada

Conocimiento y control de los Monopolio de la clase obrera Monopolio de la patronal
modos operatorios industriales

Linea de tiempo. Permite ubicar hechos o sujetos o grupos socia-
les (o personajes) en una linea temporal. Elaborarla requiere identificar
los elementos clave y ordenarlos en el tiempo. Que un hecho aparezca
luego de otro no marca necesariamente causalidad. Una estrategia muy
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interesante es realizar dos lineas de tiempo en paralelo. Por ejemplo,
los hechos histéricos que sucedian en Europa durante el apogeo del

Imperio Inca.
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Para seguir avanzando

A continuacién, figuran una serie de actividades. Para cada una, te su-
gerimos volver al texto y subrayar los consejos o explicaciones que pueden
servirte para resolverla.

Actividad 2
Momento individual

1. Retoma los textos de Juan Delval, Philippe Meirieu y Andrea Alliaud que
leiste y marcaste en la Actividad 2 de la Ficha 2: “La primera lectura (o cémo
marcar de forma reflexiva)”. Sobre la base de las notas y marcas, y sin perder
de vista la consigna que acompand la lectura de cada texto, sistematiza la in-
formacién principal de cada uno. Para hacerlo, tené en cuenta cudl te parece
la mejor forma de representacion. Revisa las opciones que se describieron
anteriormente.

Momento en grupos

2. En grupos de hasta cuatro integrantes, compartan los esquemas reali-
zados para cada texto y realicen las siguientes actividades:
a. Texto por texto, analicen cada uno de los esquemas o tablas elaborados por
los integrantes del grupo.
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b. En una hoja en blanco, elaboren un nuevo esquema para cada uno de los tex-
tos, sumando las mejores ideas o las resoluciones mas logradas de cada uno.

Momento entre todos
3. Hagan una ronda de lectura para compartir los tres esquemas de cada

grupo. Al hacerlo, sigan estas indicaciones:
a. Expliciten la forma de representacién que han seleccionado y fundamenten
su eleccion.

b. Comparen sus producciones con las que elaboraron los demés grupos, para
el mismo texto.

Actividad 3
Entre todos

Reflexionen entre todos sobre sus experiencias en relacién con el tema

de esta ficha:

a. Las notas y marcas que habia en los textos, éles resultaron suficientes para
elaborar los esquemas o necesitaron releer? En caso de que hayan tenido
que releer, éreleyeron todo el texto o alguna parte (o frase) para resolver
una duda puntual?

b. éLograron una mayor comprensién de los textos luego de sistematizar la
informaciéon? Fundamenten sus opiniones.

c. 6Qué relacién encuentran entre el texto y la forma de representacion uti-
lizada en cada caso? $Cudl fue el criterio que utilizaron para decidir cémo
sistematizar el contenido del texto? Al observar otras formas de representa-
cién del mismo texto, 6cambiaron sus ideas sobre este punto o consideran
que hay formas de representaciéon mas atinadas y otras menos eficaces?
Fundamenten sus opiniones.

d. Compartan qué partes del texto explicativo de esta ficha retomé cada uno
durante la resolucion de las actividades. $éEn qué sentido les sirvi6 para rea-
lizarlas? 6Qué dudas despej6? {Qué interrogantes quedaron pendientes?

Volver al principio

Actividad 4
Individual

1. Luego de haber leido y ejercitado sobre la sistematizacién de la infor-
macion, te invitamos a releer el parrafo que escribiste al comenzar esta ficha
(actividad “Para comenzar”). Reescribilo para incorporar lo que aprendiste.

2. Hacé una lista de las acciones que te proponés llevar a cabo para sistema-
tizar la informacién luego de la lectura, y que te puede ser Util para estudiar y para
dar cuenta de lo leido (en forma escrita o durante un intercambio oral en el aula).
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Tomar apuntes (o como escuchar en clase)

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual

1. El profesor de Literatura arrancé con todo. Sus clases siempre son fas-
cinantes y habla un montén. Pero équé anotar? 6Cémo decidir qué registrar
en la hojay qué no?

4Cdémo tomas apuntes? Escribi un texto breve para explicarlo (hasta
dos parrafos).

Para hacerlo, reconstrui mentalmente la forma en que cominmente lo
hacias en la escuela secundaria, si es que lo hacias. Si no, imaginate cémo
podrias hacerlo.

Momento en grupos

2. Compartan sus textos en pequefios grupos e intercambien sus opi-
niones: éen qué coinciden sus modos de tomar apuntes? éen qué observan
diferencias?

Momento entre todos

3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con
el/la docente:
a. Hagan en el pizarrén una lista de los puntos més importantes de sus
intercambios.
b. Luego de la conversacion y de tener la lista elaborada preglntense: écuél o
cudles estrategias de la toma de apuntes les parece mas adecuada? éPor
qué?
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Que a las ideas no se las lleve el viento

Tomar apuntes es una préctica central en el Nivel Superior, dado
que los/las docentes no suelen dictar, ni orientan explicitamente qué es
lo que cada estudiante debe consignar.

&Por qué es importante tomar (buenos) apuntes? En primer lugar,
porque quienes lo hacen pueden recuperar mejor lo que se dijo en clase,
es decir, recuerdan mas ideas y distinguen con mas claridad las ideas
principales y las ideas secundarias. En segundo lugar, es mejor usar
procedimientos de anotacién no lineales (como mapas conceptuales,
cuadros sindpticos, etc.) porque quienes lo hacen alcanzan una com-
prensién mas profunda que aquellos que toman apuntes de forma lineal.
Esto se relaciona directamente con lo que ya comentamos en la ficha
anterior sobre la sistematizacién de la informacién luego de la lectura.
Finalmente, tené en cuenta que si anotds mientras estas escuchando,
probablemente tu concentraciéon aumenta; es decir, comprender, refor-
mular y anotar lo que vas escuchando ayuda a que no pierdas el hilo del
discurso.

Sin embargo, no se trata de anotar todo ni anotar porque si. Siempre
es importante tener en claro para qué lo estés haciendo, conocer cual
es tu propdsito cuando estas tomando apuntes y para qué te van a ser-
vir luego esas notas. Por ejemplo, podés anotar para luego construir
una definicion compleja, para recuperar y utilizar datos especificos o
para producir un texto sobre el tema, entre otras funciones. En sintesis,
apuntar no equivale a transcribir, no se trata de que escribas todo lo que
escuchas, literalmente. Debés seleccionar, jerarquizar y relacionar ideas:
lo que anotéas es tu comprensién de lo dicho por otro y serda un comple-
mento a la hora de estudiar.

Este material debe ser puesto en relacién con otros, como la biblio-
grafia o las respuestas de las guias de preguntas, por ejemplo.

Pasar a la accion
Te ofrecemos a continuacién algunas de las estrategias que podés
utilizar durante la toma de notas:

+ Utiliza abreviaturas. Algunas palabras se utilizan frecuentemente de forma
abreviada (porque: “xq"; por ejemplo: “p.e.”; existe: “E”). En cada toma de
notas, ademas, podés abreviar las palabras clave. Por ejemplo, si el tema
es la ensefianza podés anotar “efiza” o inventar alguna abreviatura que a

"o

vos te resulte clara y no se confunda con otra: “enza’, “ez’, “E’, etc.
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* Incorpora flechas para indicar una relacién légica, como “posee’, “se rela-
ciona con”, etc.

+ Subrayéd, redonded o recuadré los conceptos organizadores, es decir, los
que tienen una jerarquia mayor.

* Deja espacio libre entre tus anotaciones. A menudo, los expositores vuel-
ven sobre los mismos temas: ofrecen més caracteristicas, establecen rela-
ciones, etc. Si dejas espacio, podrés ir completando a medida que obten-
gas informacién nueva.

* No apuntes sélo lo que ofrece el orador al que estds escuchando: agrega
tus impresiones, relaciones con otros textos o ideas, dudas o comentarios,
para retomarlos luego. Este tipo de anotaciones te va a permitir, por ejem-
plo, hacer preguntas precisas para obtener més informacién o consultar
la bibliografia para despejar dudas. A veces basta con colocar un signo de
interrogacién junto a un concepto que te resulta confuso.

+ Comparti tus notas con tus compafieros/as. Intercambiar notas permite
chequear si te falté anotar algo, si no comprendiste alguna parte de la
explicacién, si hay algin término que resulta mas adecuado a la tematica
dada. Esta puesta en comun también permite establecer jerarquias de lo
anotado y, tal vez, reacomodar ese primer apunte de la clase y reordenarlo
de forma tal que responda a determinado objetivo. Esta instancia habilita
que cada uno termine de ajustar lo que escribid.

Para seguir avanzando

Actividad 2

1. Mird el capitulo “Ensefianza” (https://www.youtube.com/watch?v=
OPzdfmCkjJE), de la serie Escuela de maestros. Tomé notas teniendo en men-
te que luego deberés construir una definiciéon de ensefianza desde una pers-
pectiva pedagogica.

2. A partir de tus apuntes, respondé a la pregunta “4Qué es la ensefianza?”.

1. En grupos de hasta b integrantes, comparen las definiciones que aca-

ban de escribir. Conversen a partir de estas preguntas:
a. {Cudl es la definicién de ensefianza que les parece mas completa? ¢Por
qué?
b. 6Cuél les parece que tiene informacién no pertinente? éPor qué?

2. Ahora revisen los apuntes de cada uno e intenten relacionarlos con las
definiciones que escribieron: éhay relacién entre apuntes y definiciones? Por



v

Seccion 1: Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior

ejemplo: puede ser que hayan llegado a una definicién no pertinente por haber
tomado nota de informacién no relevante. Tomen nota de las conclusiones a
las que lleguen.

Actividad 3
Entre todos

Reflexionen entre todos sobre sus experiencias con relacién al tema de

esta ficha sobre la base de las siguientes preguntas:
a. 6Qué dificultades enfrentaron durante la toma de notas?

b. Al conversar sobre la definicién, élograron acuerdos acerca de cudles eran
los aspectos centrales del video para poder construirla? Si volvieran a ela-
borar la definicién, ébuscarian informacién complementaria para sumar a
sus notas? En caso de hacerlo, 4qué y por qué?

c. Al comparar las notas de cada integrante del grupo, éobservaron diferencias
entre lo que cada uno registré? Si las hubo, écudles son esas diferencias?

d. $Cémo registraron? éUtilizaron abreviaturas, simbolos, cédigos personales?
¢Registraron palabras textuales de Daniel Feldman o de otro de los prota-
gonistas del video? Si no transcribieron de forma textual, équé hicieron?,
bseleccionaron sélo algunas palabras?, éreformularon lo dicho?, etc. éCémo
organizaron la informacién en la pagina?

e. 6Qué modificarfan de sus propias notas a partir de observar las del resto de
sus companeros/as?

f. Compartan qué partes del texto expositivo de esta ficha retomé cada uno
durante la resolucion de las actividades. ¢éEn qué sentido les sirvi6 para rea-
lizarlas? 6Qué dudas despej6? {Qué interrogantes quedaron pendientes?

Volver al principio

Actividad 4
Individual

1. Luego de haber leido y ejercitado sobre la importancia de tomar apun-
tes, te invitamos a releer el parrafo que escribiste al comenzar esta ficha (acti-
vidad “Para comenzar”. Reescribilo para incorporar lo que aprendiste.

2. Hacé una lista de las acciones que te proponés llevar a cabo la préxima
vez que te toque tomar apuntes.
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Cierre del Bloque

Actividad 5
en grupos

En grupos de hasta cinco integrantes, retomen el texto que escribieron
en la Actividad 1 de la Introduccién al bloque.
1. Compartan sus escritos.

2. Conversen sobre lo que anoté cada uno y contrastenlo con lo que
aprendieron a lo largo de este recorrido.

3. Tomen nota de las ideas que vayan surgiendo al comentar cada texto.



Producir textos
en el Nivel Superior

-

w

¥ o

Introduccion

Para comenzar

Actividad 1
Individual

Si hacés un pequefio ejercicio de introspeccién, vas a descubrir que la
escritura es un objeto extremadamente presente en tu vida cotidiana y que
escribis mucho méas de lo que pensas: mandas mensajes de texto, hacés re-
sumenes, publicds posteos en redes sociales, elaboras una lista para ir al
supermercado, anotas una actividad en la agenda, etc. Usaste litros de tinta
en la escuela secundaria y seguramente hagas lo mismo durante tu formacion
en el Instituto.

6Coémo te imaginds que serd escribir en este espacio? 6Qué clase de
textos deberas producir? éQué habra de igual o de diferente entre lo que ya
hacias en la escuela secundaria y lo que vas a comenzar a hacer hoy en rela-
cién con la produccién de textos?

Resumi tus ideas en un texto breve (hasta dos parrafos).

Durante los proximos encuentros vas a conocer méas sobre la produccion
de textos en el Nivel Superior. Te pedimos que conserves el texto que escribis-
te, porque lo revisarés al finalizar este segundo bloque.
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Entre lo viejo y lo nuevo: continuidades y rupturas

En laintroduccién al Bloque |, “Leer y escuchar en el Nivel Superior’,
se plantearon algunas cuestiones que resultan clave conocer al comen-
zar este nivel. Saberlas de antemano reduce la incertidumbre y ofrece
algunas pistas respecto de lo que se espera de vos en relacién con las
formas de desenvolverte, conversar e intercambiar sentidos a lo largo
de la carrera. De hecho, alli se dijo que ser ingresante al Nivel Superior
implica cierta extranjeria para el recién llegado.

Lo mismo sucede con la produccién de textos. Por ejemplo, ciertas
cuestiones son “transversales” a toda situacién de escritura: planificar,
desarrollar el texto (o textualizarlo) y revisarlo son algunas de las tareas
que hacemos siempre cuando escribimos, todos los escritores, en todas
las situaciones. Sin embargo, la forma de realizar estas tareas, la impor-
tancia relativa de cada aspecto (por ejemplo, revisar un trabajo préctico
antes de entregarlo es mucho mas demandante que revisar un mensaje
en el celular antes de presionar “enviar”) y la clase de textos a producir
varfan en cada situacion. A continuacion, te ofrecemos mas detalles so-
bre estas dos cuestiones: las continuidades y las rupturas de las formas
de escritura en el Nivel Superior respecto de las maneras en que solias
0 solés hacerlo en otros contextos.

Las continuidades (afianzar lo que ya sabés)

Mucha gente piensa que escribir es el acto de trazar las letras, una
detras de otras, desde la primera palabra hasta la ultima de un texto, en
un camino recto, lineal, sin idas y vueltas ni titubeos. Sin embargo, esta
es una version super simplificada (y por lo tanto, errada) del verdadero
sentido del acto de escribir.

Seguramente en la escuela secundaria hayan hablado sobre el pro-
ceso de escritura, y te hayan propuesto producir textos bajo esta con-
cepcion; asi que lo que acabas de leer en el parrafo anterior quizé no
constituye una novedad para vos. Pese a eso, vamos a repasar de qué se
trata, asi nos aseguramos de estar hablando todos de lo mismo.

Ante todo, como sabés, la produccién de textos supone siempre

tres procesos o tareas:

* Planificar. Tarea de buscar las ideas que queremos comunicar (esto es,
decidir qué vamos a decir), pensar su organizacién en el marco del texto,
decidir el “tono” que tendré el escrito, etc. Es decir, la planificacién es una
instancia de busqueda de ideas y toma de decisiones.
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* Redactar. Este es el proceso o tarea que todos relacionan con el acto de
escribir en la version “super simplificada” que describimos anteriormente. Se
trata de “traducir” las ideas en palabras, oraciones y parrafos que conforman la
escritura en si misma. Por eso, este proceso también se denomina “textualizar”
(transformar ideas en texto) o “verbalizar” (transformar ideas en lenguaje: este
término se aplica también a la produccién de textos orales).

* Revisar. Tarea que supone detenerse para leer lo que vamos escribiendo y
hacer correcciones o reescribir lo que sea necesario (porque esta incompleto,

confuso, incorrecto o es inadecuado).

En segundo lugar, todo escritor planifica, redacta y revisa, pero es-
tas tareas no son lineales. Es decir, no se trata de cumplir con la primera
“fase”, para pasar a la segunda y luego a la tercera, como un recorrido en
el que se avanza paso a paso; precisamente porque planificar, redactar y
revisar no son etapas, sino procesos o tareas.

Entonces, écomo se avanza desde la “pagina en blanco” hasta la
version definitiva? Si bien la planificacién abre el trabajo, da inicio a la
produccion del texto, el escritor vuelve una y otra vez sobre ella. Asi,
mientras redacta, puede detectar que en su planificacién olvidé un as-
pecto del tema a tratar; por lo que vuelve sobre el plan de escritura,
agrega el elemento omitido, decide en qué parte del texto lo va a incluir
y cémo va a hacerlo y reformula aquello que ya escribié para “hacerle
lugar” a la idea que acaba de aparecer. Digamos que la construccion del
texto avanza mas como un espiral que como una linea recta: vamos y
volvemos sobre las mismas tareas, recursivamente, a medida que avan-
zamos en la escritura. Moraleja: si querés lograr un buen texto, no tengas
miedo de reescribir muchas veces.

Las rupturas (develar lo que esta oculto)

Como ya dijimos, escribir en el Nivel Superior implica también al-
gunas rupturas respecto de lo que solias hacer, por ejemplo, en el Nivel
Secundario. Y eso es asi centralmente por tres cuestiones.

Novedad 1: formas y contenidos

En primer lugar, en el Instituto te van a demandar la produccién de
textos sobre temas que te resultan (por ahora bastante) desconocidos.
Como ya sabrés si transitaste el bloque de lectura y toma de notas, se
trata de textos que abordan temas novedosos: en la formacién docente
se escribe sobre educacion, escuelas, ensefianza, aprendizaje, nifiez, ju-
ventud y otras cuestiones que hacen a la formacion y el ejercicio de la
préctica. Por eso, es probable que, al comienzo, escribir (e incluso hablar)
sobre estas cosas no te resulte una tarea sencilla, dado que no contas

/3
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con el caudal de conocimientos previos necesarios para sentirte seguro,
0 no puedas “ver” claramente las relaciones entre las ideas, o no logres
utilizar el lenguaje propio del campo con fluidez. Sin embargo, como
sefalamos en el bloque anterior, poco a poco te vas a apropiar de estos
contenidos y podras hablar y escribir sobre ellos con mas naturalidad.

Ademas, el tratamiento de los temas se debe ajustar a la situacion
de escritura. Por ejemplo, en el Nivel Superior se espera que desarrolles
en profundidad los temas. En la mayoria de las situaciones de escritura,
no bastara con que menciones los conceptos o enuncies las ideas en
una o dos oraciones. Dado que te estas transformando en experto, se
demandara de vos un alto grado de dominio de los conceptos y teorias
y mayor desarrollo de las ideas en tus escritos.

Finalmente, la clase de textos también sera novedosa: en muchas
materias vas a escribir parciales domiciliarios o en clases; tal vez produz-
cas resenas de libros; deberds construir secuencias didacticas en ma-
terias como Didactica General, las didacticas especificas o en el Campo
de Formacién en la Préactica Profesional, presentar informes de observa-
cién en algunos; quiza tengas que producir una monografia e informes
de investigacion, entre otras.

Es decir, te vas a encontrar por primera vez con estos y otros nuevos
y desafiantes textos. Por eso, para llegar a buen puerto, en cada caso
deberas indagar previamente qué se espera del escrito, cudl es el objeti-
vo; qué debés leer o hacer para llegar a escribirlo; cuél es su estructura,
qué secciones o apartados tiene, si es que los tiene, entre otras cuestio-
nes que hacen a la “identidad” de cada clase de texto. Para resolver este
problema, podés pedir ayuda a los profesores y otros compafieros mas
avanzados en la carrera.

Novedad 2: cambiar el foco (usar la escritura para pensar)

Si comidnmente ponés toda tu energia en la redaccién en si misma,
es decir, en el proceso de textualizacion, ahora es importante que te
concentres mucho en la planificacién y en la revision.

Planificar resulta una tarea clave porque hay demasiadas cuestio-
nes a saber o a decidir antes de escribir: qué clase de texto vas a pro-
ducir, con qué propésito, cudl sera el tema y quién o quiénes seran los
destinatarios. Por ejemplo, deberds advertir que la sintesis de un texto
leido no puede ser igual si la escribis para vos (con el propdsito de re-
gistrar lo que leiste y retomarlo luego o para “practicar” cémo dar cuenta
de algo que estas estudiando), para compartirlo con tus comparieros
(porque ellos no leyeron el texto y la tarea consiste en que cada uno
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ofrezca una sintesis de un texto diferente) o para entregar al docente
(por ejemplo, porque esa sintesis es la primera parte de un trabajo més
extenso o porque probablemente le interese ver qué comprendié cada
uno sobre un tema que se esté trabajando).

Ademas, tené en cuenta que planificar supone también armar un
plan textual, es decir, un esquema, boceto o punteo de los temas que
vas a incluir y el orden en que los vas a presentar. Si realizas estas
acciones antes de redactar, luego podrés dedicarte enteramente a la
textualizacién, sin temor de omitir informacién o que tu escrito quede
desordenado. Por ejemplo: antes de un parcial, podés analizar en de-
talle las consignas o preguntas del examen y hacer un punteo de los
conceptos necesarios en cada respuesta y del orden en que los vas a
presentar. Entonces, cuando luego redactes, ya no tendras que pensar
‘qué ideas incluir’, sino que te podras concentrar en la textualizacién y en
la revision, porque tendrés a mano el esquema o punteo que te servira
de guia y al que podés volver para revisar lo que estas redactando, es
decir, para asegurarte de que estas haciendo aquello que te propusiste
o, de ser necesario, ajustarlo. En sintesis, planificar y organizar un plan
textual funcionan como una guia, como un GPS para orientar el proceso
de redaccion y garantizar que no te “desvies” ni te “pierdas’.

Esto dltimo conecta directamente con la revision. Un texto de calidad
(es decir, que se ajusta a lo planificado, es claro, completo, etc.) requiere
de mucha revision y reescritura. Nunca te quedes con la primera version
de un escrito: siempre volvé sobre €l, atendiendo a distintos aspectos en
sucesivas revisiones. Tené en cuenta que quienes escribimos, ordena-
mos o reordenamos nuestras ideas al redactar, encontramos relaciones
que no considerabamos al inicio o descubrimos aspectos centrales de
un tema que previamente no lograbamos identificar. Esto tiene que ver
con que la escritura sirve para comunicar, pero también para pensar. Se
trata de un poderoso instrumento del pensamiento, porque para “volcar”
las ideas en el papel debemos reacomodarlas en nuestra mente y luego,
al verlas sobre la hoja podemos “manipularlas”, analizarlas y compren-
derlas mas en profundidad.

Entonces, durante la revisién no sélo mejoras la calidad de la escri-
tura en sf (la extension de las oraciones, la adecuacion de las palabras,
la ortograffa), sino que ademds aumentds tu conocimiento sobre el tema.
En la reescritura, por lo tanto, tu texto ganara en profundidad y calidad.

Moraleja: destina mucho tiempo a la produccion de textos. No re-
dactes la noche anterior a la fecha de entrega. Contempla un tiempo
para “dejar reposar” el escrito y volver sobre €l con la cabeza “fresca’”.

/5
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Resolver una consigna de escritura

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual

1. El profesor de Nuevas tecnologias ofrecié una lista de textos. Cada es-
tudiante debid elegir uno para leer y ofrecer una sintesis para los compafieros,
seguida de una opinion personal sobre el tema abordado en el texto.

$Qué pasos seguirias para llevar a cabo esta tarea?
Escribi un parrafo en el que des cuenta de tus ideas al respecto.

Momento en grupos

2. Compartan sus producciones e intercambien sus opiniones a partir de

las siguientes preguntas:
a. 6En qué coinciden sus modos de escribir para sintetizar un texto de estudio?
4En qué observan diferencias?

b. éAlguien sefialé acciones que realizaria antes de la escritura del texto? Por
ejemplo: subrayar partes del texto leido, escribir frases que sintetizan algu-
nos fragmentos, anotar ideas, armar cuadros o esquemas.
bHay algo particular que hayan registrado en relacién con lo que harfan
mientras escriben? Por ejemplo: detenerse y releer lo que acaban de escri-
bir, revisar las anotaciones o el plan de escritura.
bAnotaron lo que realizarian para revisar el texto, una vez terminada la tex-
tualizacién? Por ejemplo: volver a leerlo, agregar o sacar algo, mover de
lugar fragmentos u oraciones, chequear la ortografia y la puntuacién.

Momento entre todos

3. Entre todos, a partir del intercambio en los grupos:
a. Organicen lo que compartieron por medio de un cuadro como el siguiente:

En relacion con el texto leido, En relacion con el texto
que van a sintetizar que van a escribir

Antes de comenzar a escribir

Mientras estan escribiendo

Una vez terminado el texto

b. Para conversar: éencuentran diferencias en la produccién de un texto como
el solicitado si es para uso propio o si lo escriben para compartir con otras
personas? {Cudles?
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Escribir en el Nivel Superior: algunas claves

No escribimos siempre de la misma manera

Como vimos en la introduccién del presente Bloque 2, escribir es
una practica que realizamos de muy diversas maneras, en diferentes
contextos y con distintos propdsitos. Entre los textos que ya frecuentas
(porque venis escribiendo en tu vida cotidiana o en la escuela secunda-
ria) y los que vas a comenzar a escribir en el Nivel Superior, hay continui-
dades y rupturas, es decir, algunos te resultaran conocidos y otros seran
novedosos (y, por lo tanto, te resultardn mas desafiantes).

Ahora que estas ingresando al Nivel Superior, te vas a enfrentar
con frecuencia a situaciones de escritura en las que deberés responder
a interrogantes, sintetizar un texto, comparar diferentes textos, opinar
(y fundamentar tu postura). Algunas variables fundamentales, que es
importante que tomes en cuenta a la hora de escribir, son las siguientes:

1. El destinatario

A diferencia de lo que ocurre en la comunicacion oral, cuando escri-
bimos un texto el destinatario no esta presente para hacernos saber si
algo no se entiende o resulta demasiado obvio, para pedir aclaraciones,
etc. Es por eso que el escritor debe imaginarse, construir una represen-
tacion del lector para poder escribir un texto que resulte adecuado.

En el ambito del estudio, los destinatarios mas habituales de los

textos que vas a tener que escribir son:
« el propio escritor (cuando se toman notas, se resuelve una guia de lectura o
se hacen resimenes, por ejemplo);

* los comparieros (cuando se comparten informes de lectura o resimenes, por
ejemplo);
+ el docente (trabajos practicos, parciales, informes de lectura, etc.).

2. La finalidad o propésito

En el &mbito de la educacion superior se escribe con distintas fina-
lidades, entre ellas: guardar memoria, dar cuenta de un tema estudiado,
exponer ideas, expresar opiniones fundamentadas.

Tener en claro el propdsito del texto que vas a escribir es muy im-
portante porque eso te guiara durante todo el proceso: para seleccionar

’r’
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las ideas que necesitas incluir, para decidir como organizarlas y expre-
sarlas, para definir qué recursos vas a utilizar, para hacer una presenta-
cién adecuada, etc.

3. El tema

El grado de conocimiento del tema sobre el que se va a escribir tiene
un gran impacto en la tarea de escritura. Si vas a escribis sobre un tema
que conocés bien, tu mayor esfuerzo durante la produccién escrita se
centrara fundamentalmente en la organizacién de las ideas, la estructura
del texto y los aspectos superficiales (como la ortograffa, por ejemplo).
En cambio, si el tema te resulta poco conocido, vas a necesitar investigar
o ampliar la informacién antes de comenzar a redactar tu texto.

Los textos académicos: la exposicion
y la argumentacién

Tomando en cuenta la estructura o la forma en que se organizan las
ideas, es posible diferenciar distintos tipos textuales: el narrativo, que re-
lata hechos o acontecimientos ordenados en el tiempo y segun relacio-
nes causales; el descriptivo, orientado a caracterizar un objeto, una per-
sona, un proceso, mencionando sus principales rasgos y/o funciones;
el expositivo, que desarrolla un tema con el objetivo de dar informacion,
hacer saber o explicar; el argumentativo, que expone opiniones o ideas
de manera fundamentada con el propdsito de persuadir al lector. A este
ndmero de tipos textuales, muchos autores incorporan también el dia-
logal, estructurado por el intercambio entre dos o més interlocutores; el
instruccional, organizado al modo de procedimientos o recomendaciones
para realizar una accién (Cano, 2018).5

Los diferentes tipos textuales suelen aparecer combinados en un
texto, es decir, raramente encontraras un texto que sea puramente na-
rrativo, descriptivo, expositivo o argumentativo. En general, se puede
reconocer un tipo predominante con segmentos de otro tipo, subordi-
nados: narraciones con segmentos descriptivos, argumentaciones con
segmentos expositivos y narrativos, didlogos combinados con descrip-
ciones, etc.

La mayoria de los textos que se leen y escriben en el Nivel Superior
son textos académicos, es decir, textos que se producen y circulan
en ambitos como universidades, institutos de formacion, centros de

5.- Cano, Fernanda (2018). Clase N° 4. “El problema retérico”. Trayecto de formacion
de coordinadores de ateneos. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.



v

Seccion 1: Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior

investigacion, etc., y que abordan tematicas relevantes para los diversos
campos de produccién de conocimientos. Como se explicé en la Ficha 1
del médulo de lectura, este tipo de textos se organiza en tres partes: una
introduccion, un desarrollo y una conclusion. En estos textos, en general,
predominan las secuencias expositivas y argumentativas.

En la exposicidn se busca hacer comprender algo al destinatario.
En la introduccién (la “antesala”), se presenta el tema y puede anunciar-
se “qué va a pasar” con ese tema en el texto (es decir, qué va a hacer el
autor). De acuerdo con el tema, puede convenir un modo especifico de
desplegar la informacién en el desarrollo del texto. En algunos casos se
describen caracteristicas en respuesta a una pregunta del tipo ;como
es...?; en otros casos, se plantean relaciones de causa/efecto respon-
diendo a interrogantes del tipo ;cémo se produce...?, ;por qué se produ-
jo....7; en otros casos, la estructura es comparativa y la informacién se
organiza de modo de mostrar semejanzas y diferencias para responder
a preguntas como gsen qué se parecen...?, ;qué tienen de distinto...? en
otros, se establecen clasificaciones o tipologias, respondiendo a interro-
gantes como gqué diferentes tipos de X hay? En un texto expositivo de
cierta extension y profundidad, estos diferentes modos de desplegar la
informacion se pueden combinar, en la medida que un objeto de conoci-
miento puede admitir maltiples interrogantes. En el cierre, el autor puede
sintetizar las ideas fundamentales del texto, o indicar los aspectos del
tema que quedan abiertos a nuevas indagaciones.

Cuando estés escribiendo un texto expositivo, tenés que estar muy
alerta a que el tema efectivamente pueda ser comprendido, para ello
es conveniente incluir definiciones de términos relevantes o novedosos;
ejemplos (en lo posible propios, no extraidos de otros textos); reformu-
laciones (decir lo mismo con otras palabras); también es posible que
complementes (pero no sustituyas) aquello que estds exponiendo en
prosa con gréficos, cuadros, dibujos, mapas, fotos.

En la argumentacion se busca persuadir al destinatario para que
adhiera a la postura que asume el enunciador frente a un tema o hecho.
Se presenta una tesis (un planteo o una opinién que se enuncia como
una afirmacién) y argumentos que justifican esa tesis. Para argumen-
tar, el autor puede apelar a citas de otros autores con los que acuerda
0 a quienes discute, ofrecer ejemplos, formular analogias, narrar, etc. La
introduccion suele presentar el tema o adelantar la tesis del enunciador,
en el desarrollo se despliegan los argumentos y en el parrafo de cierre
se sintetizan las ideas generales del texto y se reafirma la tesis.

79



v
80 Curso introductorio a la Formacion Docente Inicial

Como ya viste, a la hora de leer y estudiar, es muy importante iden-
tificar las secuencias predominantes y reconocer cual es el modo en
que esta organizada la informacién del texto que estas leyendo: esto
te permitira decidir cudl es la mejor manera de tomar notas (un cuadro
comparativo, un cuadro de doble entrada, un esquema conceptual, una
linea de tiempo, etc.). Estas estructuras son un buen avance para un plan
textual, a partir del que podras organizar una buena sintesis.

Para seguir avanzando

Actividad 2
Individual

OPCION A

Un tema central en la discusién académica y en las politicas y expe-
riencias educativas a nivel mundial es la integracion de las tecnologias en la
educacion. Seguramente a lo largo de la carrera te encontraréds con diversas
materias y lecturas que refieren a ello. Para comenzar a conocer de qué tratan
los debates e ideas que circulan actualmente al respecto, queremos propo-
nerte que leas la primera parte (ver fragmento al finalizar la ficha) del capitulo
‘En espera de la revolucién. La promesa incumplida del cambio tecnolégico™
se trata del capitulo 4 del libro Mas alla de la tecnologia: aprendizaje infantil en

la era de la cultura digital, de David Buckingham.
a. Escribf un texto que, por un lado, sintetice el fragmento anterior y, por otro,
incluya una opinién sobre la inclusién de la tecnologia en el aula. Este texto
deberd estar organizado en dos partes claramente diferenciadas:

Tra parte. Sintesis del texto leido (uno o dos pérrafos).

2da parte. Opinién personal sobre la inclusién de tecnologia en la edu-
cacién hoy: utilizaciéon de la computadora como herramienta para el
aprendizaje. En esta parte, mencionar las siguientes cuestiones:

* qué es lo que sucede actualmente (basédndote en tu experiencia como estu-
diante o —si finalizaste tus estudios secundarios hace tiempo— en lo que sabés
a través de familiares o conocidos);

* qué seria conveniente que ocurriera, cuéles podrian ser los inconvenientes y
cémo se podrian sortear; qué cuestiones (qué decisiones, qué practicas, qué
consignas) habria que evitar y por qué; cudles se deberian promover.

OPCION B
Te invitamos a que leas una parte (ver fragmento al finalizar la ficha) de
‘Las paradojas postmodernas. El contexto del cambio™ se trata del capitulo IV
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del libro Profesorado, cultura y postmodernidad (Cambian los tiempos, cambia
el profesorado), de Andy Hargreaves. A partir de ese texto, te proponemos que
escribas un breve texto que sintetice ese fragmento e incluya una opinién en
relacion con el impacto de la compresion del tiempo y del espacio en la vida

personal y en el estudio.

a. Escribi un texto que, por un lado, sintetice el fragmento anterior y, por otro,
incluya una opinién sobre el modo en que impacta en tu vida personal y en
tu rol de estudiante la compresion del tiempo y del espacio que el autor
plantea como caracteristica de la era postmoderna.

Este texto deberé estar organizado en dos partes claramente diferenciadas:
1ra parte. Sintesis del texto leido (uno o dos pérrafos).
2da parte. Opinién personal. En esta parte, mencionar las siguientes
cuestiones:
* de qué manera impacta positivamente, en tu vida personal y como estudiante,
la compresién del tiempo y del espacio;

* qué aspectos negativos genera en tu vida la compresién del tiempo y del es-
pacio, y qué decisiones podrias tomar para evitar, en alguna medida, estas
consecuencias.

Algunas expresiones que podrian ser de utilidad en la escritura (podés
consultar mas en la lista de conectores y marcadores de la Ficha 4 del
Bloque 1: “Pistas para desentrafar las relaciones entre las ideas”):

El texto... da cuenta de...

El autor... se refiere a...

En relacién con

Respecto de...

A partir de....

En mi experiencia...

Hay distintas situaciones...

En algunos casos / en la mayoria de los casos sucede en otros
Habitualmente...

Si bien...

En mi opinidn

Yo pienso que...

Desde mi punto de vista...

En sintesis
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Actividad 3
Entre todos

Reflexionen sobre el proceso llevado a cabo al escribir el texto. Sumen
mas elementos al cuadro que completaron entre todos:

En relacion con el texto leido, En relacion con el texto que van
que van a sintetizar a escribir

Antes de comenzar
a escribir

Mientras estan escribiendo

Una vez terminado el texto

Volver al principio

Actividad 4
Individual

1. Luego de haber leido sobre algunos aspectos a tener en cuenta a la
hora de escribir un texto y de haber resuelto una consigna en la que elaboras-
te una sintesis y expresaste una opinién personal a partir de la lectura de un
texto de estudio, te invitamos a releer el texto que escribiste al comenzar esta
ficha, la primera actividad (en “Para comenzar”).

2. A partir de lo que aprendiste, hacé una lista de las acciones que te
proponés llevar a cabo la préxima vez que un profesor o profesora te indique
escribir la sintesis de un texto.



v

Seccion 1: Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior 83

Textos para resolver las consignas
Opcion A

En espera de la revolucién

La promesa incumplida del cambio tecnolégico
Creo que el cine esta destinado a revolucionar nuestro sistema
educativo y que en algunos anos habra suplantado en gran medida,
si no por completo, el uso de los libros de texto [...] La educacion
del futuro se realizara a través del medio del cine; se tratara de una
educacion visualizada, gracias a la cual deberia ser posible lograr una
eficacia del ciento por ciento.
Thomas Edison, 1922°

La vision de la revoluciéon educativa de Thomas Edison no es mas que
una de una larga lista de anuncios grandilocuentes formulados por ven-
dedores y entusiastas de la tecnologia en el transcurso del siglo pasa-
do. En la practica, sin embargo, la inmensa mayoria de esas visiones
utépicas no se hizo realidad. En este capitulo se explican algunas de las
razones de ese fracaso [...].

¢Un romance poco constante?

Larry Cuban, historiador de la educacion estadounidense, ha escrito
una excelente historia de lo que él denomina el “romance poco constan-
te” entre la educacion y la tecnologia. Edison no fue en modo alguno el
unico que destacé el potencial revolucionario del cine; similares afirma-
ciones se formularon en las décadas que siguieron respecto de la radio.
Treinta aflos después, surgia la misma clase de retérica en torno de otro
nuevo medio, la television, y al iniciarse la década de 1960, las espe-
ranzas volvian a depositarse en una nueva generacion de “maquinas de
ensefar”, que ahora adoptaban la forma de laboratorios de aprendizaje
programados.

La historia de Cuban describe un ciclo recurrente de anuncios grandi-
locuentes seguido de desilusion y recriminaciones. Ejecutivos de fun-
daciones, directivos educativos y empresarios proclaman unay otra vez
que determinados avances tecnoldgicos ofreceran soluciones de lar-
go alcance para los problemas de la educacion, soluciones que haran

6.- Citado en Oppenheimer (2003, pag. 3).
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que los viejos medios, como los libros, y en muchos casos también los
docentes resulten redundantes. Luego vienen las investigaciones aca-
démicas orientadas a demostrar, en su mayoria, la efectividad de esas
maquinas frente a las técnicas tradicionales de ensefianza. Pero se em-
piezan a oir quejas cada vez mas frecuentes acerca de las dificultades
de uso, los problemas técnicos y las incompatibilidades; mas tarde,
las encuestas revelan que los docentes usan las nuevas herramientas
con escasisima frecuencia. A continuacién, se culpa a los directivos
por permitir que maquinas tan costosas queden abandonadas juntando
polvo, mientras se reprende a los docentes por tener mentalidades tan
estrechas o por ser anticuados y no usar esos nuevos dispositivos apa-
rentemente tan eficaces. Y con cada nueva tecnologia, el ciclo vuelve a
repetirse de manera inexorable.

Cuban explora varias razones de la aparente indiferencia de los docen-
tes frente a la tecnologia. Sostiene que, en alguna medida, los proble-
mas son de caracter logistico: a menudo, la tecnologia resulta ser mas
dificil de usar que lo que sugieren quienes promueven su empleo; ade-
mas, es dificil garantizar el acceso adecuado a los equipos debido a las
limitaciones impuestas por las instalaciones y los horarios de las escue-
las. Aun en los casos en que se dispone del hardware, suele contarse
con una provision limitada de programas adecuados para usar en el
aula; puede ocurrir ademas que los docentes no reciban capacitacion
suficiente, tanto en relacion con el manejo de los equipos como en el
uso de los recursos para acompanar la ensefianza. Cuban sostiene que
las tecnologias mas antiguas, como los libros de texto y los pizarrones,
estan dotados de un grado de simplicidad y flexibilidad que los vuelve
mucho mas aptos para las “complicadas realidades de la ensefianza en
el aula”. También sostiene que los docentes valoran el contacto cara a
cara con sus alumnos y que son reacios a permitir que ese contacto
sea reemplazado o interrumpido por la tecnologia. El autor indica que
los maestros efectuan elecciones “condicionadas por las situaciones™:
“Alteran la conducta en el aula de manera selectiva en la medida que las
tecnologias les ayuden a resolver problemas que definen como impor-
tantes y no minen su autoridad en el aula”, pero es probable que opon-
gan resistencia a cambios que perciben como irrelevantes, engorrosos
o que debilitan su posicion (1986, pags. 70-1).

Buckingham, D. (2012). “En espera de la revolucion. La promesa incum-
plida del cambio tecnologico”. En: Mas alla de la tecnologia: aprendizaje
infantil en la era de la cultura digital. Buenos Aires: Manantial, pags. 75-6.
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Compresion del tiempo y del espacio

Uno de los factores que mas impulsa a las personas hacia las solucio-
nes superficiales y al mantenimiento de las simples apariencias es la
falta de tiempo. Esto me lleva a la séptima y mas omnipresente y multi-
forme dimensién de la postmodernidad: la compresion del tiempo y del
espacio.

Desde los primeros dias de la Revolucion Industrial, con la invencion
del reloj mecanico y su amplia difusion entre la poblacion, el tiempo y
la “maquinaria de relojeria” se han convertido en “la prensa del diablo”
para los trabajadores y sus centros de trabajo. En efecto, merced a sus
vinculos con la productividad y la rentabilidad, el tiempo es oro. Ahorra
tiempo y también ahorraras dinero.

La era de la modernidad produjo avances acumulados, en relacion con
los viajes y las comunicaciones, que conquistaron las distancias y com-
primieron el tiempo. Los ferrocarriles, los automdviles, los teléfonos y
los transportes aéreos cada vez mas rapidos contribuyeron tecnolégi-
camente a esta intensificacion de la compresion del tiempo y del es-
pacio y, en consecuencia, a la velocidad a la que los negocios podrian
contraerse. La compresion del tiempo y del espacio no es nada nuevo.
Las cosas han ido transcurriendo mas deprisa desde hace bastante
tiempo.

Pero la postmodernidad se caracteriza por los saltos tecnologicos que
hacen instantanea la comunicacion, irrelevante la distancia, y convierten
al tiempo en uno de los bienes mas preciados de la tierra. Los aparatos
de fax, los médems, los teléfonos moviles y los ordenadores portatiles
constituyen los indicios del caracter instantaneo de la actividad comer-
cial; la comida rapida, los microondas y la limpieza de ropa en el dia son
sus homologos en cuanto al estilo de vida. [...]

Esta compresion del tiempo y del espacio aporta beneficios reales: se
incrementa el volumen de negocios, los viajes y las comunicaciones
son mas veloces, las decisiones se toman con mayor rapidez, el ser-
vicio tiene mayor capacidad de respuesta y las esperas se reducen.
Pero la intensa compresién de tiempo y de espacio que caracteriza la
era postmoderna supone tanto costes como beneficios con respecto
al funcionamiento de nuestras organizaciones, a la calidad de nuestra
vida personal y laboral y a la esencia moral y la orientacion de lo que
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hacemos. En estos sentidos mas preocupantes, la compresion de tiem-
po y de espacio:

La

puede suscitar unas expectativas de velocidad de cambio y de capacidad de
respuesta rapida tan elevadas que las decisiones sean demasiado precipi-
tadas y lleven a errores, a la ineficacia y a la superficialidad, creando organi-
zaciones que constituyan mas bien collages cadticos que mosaicos moviles;

pueden multiplicar las innovaciones, acelerar el ritmo de cambio y acortar los
plazos de implementacion, de manera que las personas experimenten una
culpabilidad y una sobrecarga intolerables y la incapacidad para conseguir
Sus metas;

puede llevar a las personas a concentrarse en la propia actuacion o en la
apariencia estética del cambio, en vez de en la calidad y la sustancia del
cambio;

puede exacerbar la incertidumbre a medida que se produzca, divulgue y
transforme el saber en proporciones cada vez mayores;

puede reducir las oportunidades de reflexion y relajacion personales, llevan-
do al incremento del estrés y a la pérdida de contacto con los objetivos y
propositos basicos propios;

puede primar de tal modo la implementacion de nuevas técnicas y la aquies-
cencia con nuevas obligaciones que los fines mas complejos, menos visibles
a largo plazo y menos mensurables, sobre el cuidado de los otros y las rela-
ciones con los demas pierdan importancia o se sacrifiquen.

compresion del tiempo y del espacio es, a la vez, causa y conse-

cuencia de otros muchos aspectos de la condicion postmoderna: cam-
bio acelerado, flexibilidad y capacidad de respuesta de las organizacio-
nes, obsesion por las apariencias, pérdida de tiempo dedicado al yo,
etcetera.

Hargreaves, A. (2018). Profesorado, culturay postmodernidad (Cambian
los tiempos, cambia el profesorado). Buenos Aires: Waldhuter Editores,
pags. 112-114.
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El punto y la coma: mucho mas que una convencion

Para comenzar

Actividad 1

1. Leé la siguiente historia” y reescribi el texto tal como lo hubieran hecho
cada una de las personas aludidas (Luis, el sastre, los jesuitas).

Cuéntase de un sefior que, por ignorancia o malicia, dejo al morir el
siguiente escrito, falto de todo signo de puntuacion:

Dejo mis bienes a mi sobrino Juan no a mi hermano Luis tampoco
Jjamas se pagara la cuenta al sastre nunca de ningun modo para los
Jesuitas todo lo dicho es mi deseo Fulano.

Se dio lectura del documento a las personas aludidas en él, y cada cual
se atribuia la preferencia. Mas a fin de resolver estas dudas, acordaron
que cada una presentara el escrito corriente con los signos de puntua-
cion cuya falta motivaba la discordia. Y, en efecto, el sobrino Juan lo
present6 de esta forma:

Dejo mis bienes a mi sobrino Juan, no a mi hermano Luis. Tampoco,
jamas, se pagara la cuenta al sastre. Nunca, de ninguin modo, para los
Jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo. Fulano.

&Como habran colocado los signos de puntuacion los demas aludidos
en el testamento de modo de verse favorecidos?

La historia termina ast:

Esta lectura motivd gran escandalo entre los concurrentes y, para po-
ner orden, acudi¢ la autoridad. Esta consiguio restablecer la calma, y
después de examinar el escrito, objeto de la cuestion, exclamé en tono
severo: -Sefores: aqui se trata de cometer un fraude. El finado no ha
testado y, por tanto, la herencia pertenece al Estado, segun las leyes en
vigor. Asi lo prueba esta verdadera interpretacion:

éDejo mis bienes a mi sobrino Juan? No. {¢A mi hermano Luis?
Tampoco. Jamas se pagara la cuenta al sastre. Nunca, de ningtiin modo
para los jesuitas. Todo lo dicho es mi deseo. Fulano.

En su virtud, y no resultando herederos para esta herencia, yo, el Juez...,
etc., etc., me incauto de ella en nombre del Estado. Queda terminado
este asunto.

7.- Forgione, J. (1963). Ortografia intuitiva. Buenos Aires: Kapelusz (adaptacion).
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2.46Qué conocimientos pusiste en juego para resolver esta tarea? Escribi
un breve texto en que los expliques.

Momento entre todos
3. Compartan sus resoluciones e intercambien sus opiniones. Reflexionen
a partir de las siguientes preguntas:

a. Sus versiones de los textos de Luis, el sastre y los jesuitas, éson idénticas?
bHay casos en que alguno haya puesto un punto donde otro puso una
coma? ¢éCambia el sentido? ¢Es siempre posible cambiar una coma por un
punto? 6En qué casos se puede y en qué casos no? Piensen ejemplos (de
estos fragmentos, u otros).

b. A modo de conclusién sobre esa actividad: é6qué relacién hay entre los sig-
nos de puntuacién y el sentido de un texto?

Para leer

Sobre los usos linguisticos del punto y la coma

En esta ficha nos vamos a concentrar en la puntuacion de las ora-
ciones, mas especificamente en el punto y la coma. Te vamos a proponer
un repaso sobre los usos de esos dos signos, a partir de la resolucion de
algunos ejercicios, para que luego vuelvas al texto que escribiste en la
ficha anterior y puedas revisar este aspecto.

El punto y seguido

Cien afios de soledad, la novela de Gabriel Garcia Marquez, ha sido
traducida a mas de 40 idiomas, entre ellos catalan, francés e inglés.
Algunos ejemplos:

Catalan

Molts anys més tard, davant I'escamot d’afusellament, el coronel
Aureliano Buendia s’hauria de recordar d’aquella remota tarda que el seu
pare I'havia dut a conéixer el gel. Aleshores Macondo era un poblet de vint

cases de fang i canya silvestre construides a la vora d’un riu d’aiglies diafa-
nes que es precipitaven per un llit de pedres polides, blanques i enormes
com ous prehistorics.
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Francés

Tous les ans, au mois de mars, une famille de gitans déguenillés plan-
tait sa tente prés du village et, dans un grand tintamarre de fifres et de
tambourins faisait part des nouvelles inventions. lls commencérent par ap-
porter I'aimant. Un gros gitan a la barbe broussailleuse et aux mains de
moineau, qui répondait au nom de Melquiades, fit en public une truculen-
te démonstration de ce que lui-méme appelait la huitieéme merveille des
savants alchimistes de Macédoine.

Of the two sons she managed to raise, one died fighting in the forces
of Colonel Aureliano Buendia and the other was wounded and captured at
the age of fourteen when he tried to steal a crate of chickens in a town in
the swamp. In a certain way, Aureliano José was the tall, dark man who
had been promised her for half a century by the king of hearts, and like all
men sent by the cards he reached her heart when he was already stamped
with the mark of death. She saw it in the cards.

Seguramente, no te resulta para nada dificil determinar la cantidad
de oraciones de cada uno de los fragmentos anteriores: lo Unico que
necesitas es identificar las mayusculas y los puntos, es decir, las marcas
graficas que delimitan las oraciones.

Mucho mas dificil —=por no decir imposible— te resultaria decidir dén-
de van los puntos, si te ofrecieran una versién en hidngaro en la que se
hubieran borrado las marcas graficas o si se tratara de la traduccién al
aleman (una lengua en la que se escriben con ma uscula tanto los sus-
tantivos propios como los sustantivos comunes).

Hungaro

hénapokon at munkalkodott, hogy igazolja a feltevését a két vasrudat
cipelve, araszrol araszra végigvizsgalta a vidéket meg a folyd medrét is s kéz-
ben fennhangon mondogatta melchiades varazsigéit de semmi mast nem

szedett ki a f6ldbél mint eqy XV szazadi pancélt; részeit ésszeforrasztotta
a rozsda, és a belseje ugy kongott, mint eqy hatalmas, kavicsokkal teli t6k
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Aleman

Die Welt war noch so jung, dal3 viele Dinge des Namens entbehrten, und
um sie zu benennen, muBte man mit dem Finger auf sie deuten Alljghriich im

Monat Mérz schlug eine Familie zerlumpter Zigeuner ihr Zelt in der Néhe des
Dorfes auf und gab mit einer gewaltigen Getdse aus Pfeifen und Trommeln
die neuesten Erfindungen bekannt Als erstes zeigten sie den Magneten

Este pequefo desafio nos sirve para recordar que una oracion es

una unidad linglistica que se define por los siguientes rasgos:
* comienza con mayuscula y termina con punto;

* tiene sentido completo y autonomia sintactica;

* estd limitada por pausas y posee una entonacién determinada.

El primer rasgo, como vimos, nos permite reconocer las oraciones
de un texto y eso facilita nuestra tarea como lectores (ya experimenta-
mos, en la primera actividad, que un punto o una coma pueden cambiar
radicalmente el sentido de un texto).

A la hora de escribir, sin embargo, lo que necesitamos tener claro
es donde colocar los puntos, no sélo para que nuestros textos sean co-
rrectos (desde el punto de vista normativo), sino para que comuniquen lo
que queremos decir (no otra cosa) y sean comprensibles para quienes
nos leen. Tené en cuenta que el problema mas habitual en relacién con el
punto y seguido tiene que ver con su ausencia: se suelen colocar menos
que los necesarios. Como consecuencia, las oraciones resultan muy ex-
tensas (porque incluyen varias coordinadas o subordinadas) y eso hace
que el texto pierda claridad. A continuacion, se exponen algunas claves
que podés tener en cuenta a la hora de separar las oraciones.

El sentido completo

Como hablantes del espafiol, podemos reconocer cudles de las si-
guientes secuencias de palabras tiene sentido completo y a cuéles “les
falta algo™

*Me regald

*Mi hermano me regald

Mi hermano me regalé una remera

Estornudd
Estornudd ruidosamente

Llovia
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6Cuédl es el problema que presentan las secuencias marcadas con
asterisco (*)? En todos los casos hay algo que el verbo “pide” y que esta

faltando.

* El verbo estornudar exige sélo un elemento: una palabra o expresién que
indique quién estornuda. En este caso no aparece expresado, pero se re-
cupera a partir de la flexién del verbo (sujeto tacito: é/ o ella). Por eso, aun-
que ese elemento no se exprese, la oracién no estda marcada con asterisco.

* El verbo regalar exige tres elementos para que su significado esté comple-
to: es obligatorio que en la oracién se responda quién regala (mi hermano,
en el ejemplo), qué (una remera) y a quién (me, a mi). Nuevamente, si falta
la respuesta a la pregunta quién regala, la oracion es correcta: en este
caso es el sujeto tacito. Pero si faltan los otros dos o alguno de ellos, la
oracién pierde su sentido completo.

* El verbo llover no pide nada: es un verbo impersonal, que no tiene sujeto.

6Cudl es la pista para poner los puntos que podemos derivar de
esta cuestion?
Si lo pensamos en términos de instrucciones, seria algo ast:
-Detenete en cada verbo de tu texto.
-Fijate si estd acompafiado de todo lo que “pide” (si hace falta algo,
agregalo).
-A la hora de poner el punto, asegurate de que todos los elementos que
requiere el verbo queden dentro de la oracion.
Atencion: estas instrucciones son validas para los textos escritos y
particularmente los textos académicos mas sencillos. En las conversa-
ciones y en la literatura las reglas pueden trastocarse.

La entonacion

La lectura en voz alta del texto que estas escribiendo también sirve
como ayuda a la hora de decidir dénde colocar los puntos, dado que,
como sefalamos antes, uno de los rasgos de la oracién es que esta
delimitada por pausas. La entonacion, por su parte, permite distinguir si
se trata de una afirmacién, una pregunta, una exclamacion; si se esta
expresando una certeza, una duda, un deseo, etc. Segun el caso, para
cerrar la oracion, correspondera el uso del punto, de los signos de inte-
rrogacion o de exclamacion, o de los puntos suspensivos. Eso si: tenés
que hacer el esfuerzo de leer respetando los signos que efectivamente
colocaste para chequear si son los que corresponden a la forma en que
querés que tu texto “suene” cuando otro lo lea en voz alta.

Atencion: este ejercicio de leer en voz alta puede resultarte dtil
para empezar. Pero tené en cuenta que la puntuacién no es un calco
de las pausas de la oralidad. En particular, no uses la lectura en voz alta
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para chequear otros signos (como la coma o las comillas), porque podés
equivocarte.

El procesador de textos

En relacion con el uso del punto y seguido, otra ayuda que podés
tener en cuenta al escribir es la que te ofrece el corrector gramatical
del procesador de textos. Del mismo modo que el corrector ortogréfico,
esta herramienta fijard tu atencién en algunos fragmentos del escrito.
Marcarg, por ejemplo, algo que detecte como problema de concordan-
cia (entre un sustantivo y un adjetivo, o entre el sujeto y el verbo, entre
otros casos), o resaltara lo que considere un problema de construccion
en un fragmento del texto (la ausencia de un complemento obligatorio,
por ejemplo).

Asi, el corrector gramatical puede ser una guia para revisar el uso
del punto y seguido y la construccion de oraciones. De todos modos, es
necesario que no creas en todas las “sugerencias”™ en algunos casos
lo que el corrector marca como error o problema no lo es. Te aconse-
jamos, entonces, que uses esta herramienta —porque es Util— pero que
no aceptes todo automaticamente. Es importante que revises cada uno
de los fragmentos marcados: leé cuél es el error que esta herramienta
indica, cuéles son las opciones que propone, y luego decidi si efectiva-
mente hay un problema —y corregilo— o es algo que el corrector detecta
de manera equivocada.

El uso del punto: cuestiones de estilo

En muchos casos, quien escribe puede decidir expresar ciertas
ideas en una sola oracién o en mas de una. Por ejemplo, puede optar
por escribir con oraciones simples o emplear oraciones mas extensas y
complejas.

Observa los fragmentos que siguen tomados de uno de los textos
que leiste en la Ficha 1 de este segundo bloque.

Larry Cuban, historiador de la educacion estadounidense, ha escrito
una excelente historia de lo que él denomina el “romance poco constan-

te” entre la educacion y la tecnologia.

Esta oracién (que incluye una aposicién aclaratoria para el nicleo
del sujeto) podria reescribirse como dos oraciones distintas:
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1- Larry Cuban es un historiador de la educacién estadounidense.

92- [Larry Cuban/ Este autor] Ha escrito una excelente historia de
lo que él denomina el “romance poco constante” entre la educacién y la
tecnologia.

Del mismo modo, este segundo fragmento puede reescribirse como
dos oraciones distintas sin que se modifique el sentido:

[..] al iniciarse la década de 1960, las esperanzas volvian a depo-

sitarse en una nueva generacion de “‘maquinas de ensefar’, que ahora
adoptaban la forma de laboratorios de aprendizaje programados.

Para esto, la oracién subordinada (que ahora adoptaban la forma
de laboratorios de aprendizaje programados) se puede construir como
una oracion independiente, y el fragmento quedaria reformulado en dos
oraciones:

1- Al iniciarse la década de 1960, las esperanzas volvian a deposi-
tarse en una nueva generacion de “maquinas de ensenar”,

2- Las/ Estas “maquinas de ensefar” ahora adoptaban la forma de
laboratorios de aprendizaje programados.

A la vez, una oracién coordinada (formada por dos proposiciones
unidas por un conector o separadas por un punto y coma) puede rees-
cribirse como dos oraciones distintas. Observa este tercer ejemplo:

Pero se empiezan a oir quejas cada vez méas frecuentes acerca de
las dificultades de uso, los problemas técnicos y las incompatibilidades;

mas tarde, las encuestas revelan que los docentes usan las nuevas he-
rramientas con escasisima frecuencia.

Este fragmento, se podria reescribir del siguiente modo:

1- Pero se empiezan a oir quejas cada vez mas frecuentes acerca de
las dificultades de uso, los problemas técnicos y las incompatibilidades.

2- Mas tarde, las encuestas revelan que los docentes usan las nue-
vas herramientas con escasisima frecuencia.
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Para seguir avanzando

A continuacién, se proponen actividades para ejercitar el uso del punto y
seguido. Volvé al texto que explica esos usos todas las veces que lo necesites.

Actividad 2
Momento individual

1. En el siguiente fragmento no aparecen los puntos. Leelo y colocé punto
y seguido donde te parezca necesario (también poné maydscula donde co-
rresponda, de acuerdo con la puntuacién).

Hasta hace relativamente poco los autores de libros o de articulos
para la prensa podian esperar que entre su texto y la versiéon publica
hubiera alguien que se encargara de la correccion, tanto de la ortografia
como del estilo sin embargo, en muchos periddicos o editoriales de la
actualidad el archivo de procesador de textos de un colaborador pasa
sin mas controles a convertirse en un articulo o en un libro impreso por
otra parte, en esta época asistimos a la explosion de la autodifusion del
texto: con frecuencia obras generadas por un particular o un profesional
se divulgan inmediatamente en paginas web o en forma de boletin por
correo electrénico estos textos tampoco pasaran por el filtro de un espe-
cialista en tipografia ni de un corrector, de modo que mas vale que estén
bien hechos por todas estas razones, en estos tiempos conviene —como
nunca— que se sepan utilizar los recursos que la lengua escrita pone a
nuestro alcance.

Millan, J. (2005). Perdén imposible. Buenos Aires: Del Nuevo
Encuentro, pag. 4.

Momento entre todos
2. Compartan la resolucién de la consigna anterior. En la puesta en co-

mun, tengan en cuenta lo siguiente:
* Filense si todos organizaron el fragmento del mismo modo, si marcaron las
mismas oraciones.

+ Si hubiera diferencias, asegurense de que las distintas versiones sean todas
correctas. {Cambia el sentido en alguno de los casos?
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Actividad 3

Individual

Leé las siguientes oraciones® y fijate de qué modo se pueden reescribir
de manera que queden expresadas las mismas ideas en dos oraciones distin-
tas. Te damos los comienzos de cada nueva oracion.

Lo mas corriente hoy es escribir en una pantalla que verifica la ortografia y
la gramatica en tiempo real.

1- Lo mas corriente hoy es...

2- La pantalla verifica. ..

El corrector deja bastantes cuestiones sin resolver, que a menudo requieren
conocimientos lingtiisticos refinados.

1- El corrector...

2- Estas cuestiones ...

Los autores plurilingties, que usan correctores en varios idiomas, deben
recordar que estos recursos varian para cada lengua.

1- Los autores plurilingties usan...

2- Ellos ...

Para leer

La coma

coma. Signo de puntuacién (,) que indica normalmente la existencia
de una pausa breve dentro de un enunciado. Se escribe pegada a la pa-
labra o el signo que la precede y separada por un espacio de la palabra
o el signo que la sigue. No siempre su presencia responde a la necesi-
dad de realizar una pausa en la lectura y, viceversa, existen en la lectura
pausas breves que no deben marcarse graficamente mediante comas.
Aunqgue en algunos casos el usar la coma en un determinado lugar del
enunciado puede depender del gusto o de la intencion de quien escribe,
existen comas de presencia obligatoria en un escrito para que este pue-
da ser correctamente leido e interpretado.®

8.- Fragmentos extraidos y adaptados de Cassany, D. (2011). En_linea. Leer y escribir
en la red. Barcelona: Anagrama, paginas 184-186.

9.- Tomado de RAE. Diccionario Panhispanico de dudas. Version online: http://lema.rae.
es/dpd/?key=coma
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Recorda: no se coloca coma entre elementos con alto grado de
cohesion sintactica, por ejemplo, no debe colocarse coma entre sujeto y
predicado, o entre verbo y objeto (aunque muchas veces, en la oralidad,

se realicen pausas en estos casos).

Algunos usos de la coma son estilisticos u optativos, mientras que
otros son obligatorios. A continuacién, se mencionan y ejemplifican al-
gunos de los usos obligatorios de la coma segun la RAE.

Mis materias preferidas en el secundario eran
Historia, Lengua y Civica.

Separar elementos de una enumeracion

No tuve muchas dudas a la hora de elegir la carrera,
la docencia me atrae desde siempre.

Separar proposiciones que poseen distinto
sujeto

El primer dia de clase me sentia sapo de otro pozo,
es decir, no conocia a nadie y estaba un poco
perdido. Soy bastante timido, sin embargo, me pude
integrar sin problemas al grupo. Mis compafieros y
compafieras, en general, me caen muy bien.

Encerrar aclaraciones y ciertas expresiones
o conectores (en general, sin embargo, es
decir, por un lado, en primer lugar, entre
otras)

El segundo dia, pasé un papelén que no me voy a
olvidar nunca.

Indicar la alteracion del orden habitual de la
oracién (sujeto, verbo, OD, circunstanciales)

Quise sacar el cuaderno, que habfa quedado en el
fondo de la mochila, y la cartuchera salié volando y le
pegd en la cabeza al profesor, que estaba escribien-
do en el pizarrén.

Encerrar las proposiciones relativas explica-
tivas encabezadas por “que”

-Profe, disculpe - le dije.

Encerrar un vocativo.

El profe levanté la cartuchera del piso, me miré y
se empezd a reir. Mis compafieros y compafieras,
también.

Indicar que se omitié el verbo

Para seguir avanzando

A continuacion, se incluyen actividades para reconocer y poner en juego
distintos usos de la coma (es conveniente tener a mano el cuadro anterior).

Actividad 4
Momento individual

1. Para cada uno de los siguientes ejemplos, marca con una cruz la opcion

que corresponde a la funcion de la coma.

En la practica, sin embargo, la inmensa mayoria de esas visiones utopicas

no se hizo realidad.

* separa elementos de una enumeracién

* encierra un conector
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Larry Cuban, historiador de la educacion estadounidense, ha escrito una
excelente historia de lo que €l denomina el “romance poco constante” entre la
educacion y la tecnologia.

* encierra una aposicion explicativa

* separa proposiciones con distinto sujeto

Ejecutivos de fundaciones, directivos educativos y empresarios proclaman
una y otra vez que determinados avances tecnoldgicos ofreceran soluciones de
largo alcance para los problemas de la educacion. ..

* separa elementos de una enumeracion

* indica la alteracién del orden habitual de la oracién

Desde los primeros dias de la Revolucion Industrial, con la invencion del reloj
mecanico y su amplia difusion entre la poblacion, el tiempo y la “maquinaria de
relojeria” se han convertido en “la prensa del diablo” para los trabajadores y sus
centros de trabajo.

* separa elementos de una enumeracién

* indica la alteracién del orden habitual de la oracién

Los aparatos de fax, los médems, los teléfonos maviles y los ordenadores
portatiles constituyen los indicios del caracter instantaneo de la actividad co-
mercial; la comida rdpida, los microondas y la limpieza de ropa en el dia son sus
homdlogos en cuanto al estilo de vida.

* separa elementos de una enumeracion

* encierra un conector

Esta compresion del tiempo y del espacio aporta beneficios reales: se incre-
menta el volumen de negocios, los viajes y las comunicaciones son mas veloces,
las decisiones se toman con mayor rapidez, el servicio tiene mayor capacidad de
respuesta y las esperas se reducen.

* encierra una aclaracién

* separa proposiciones con distinto sujeto

Momento en grupos
2. Contrasten la resolucién de la actividad (tengan en cuenta que para
cada caso hay una Unica respuesta correcta).
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Actividad 5
En parejas

Relean la lista de los usos més frecuentes de la coma e indiquen cuéles
aparecen en cada uno de los siguientes fragmentos.

OOOOOGOOOOOOOBOOOOOBOOOOBOOBOOOOBOOOOOGOOOOODOBOOOODOOGIOOBOOOOCOOBOOOOOOOGIOBOOBOCIOBOOBOOBOOGOOOOOBOOEOOOy

De repente, a finales de los afios ochenta, sucedieron varias cosas
a la vez: los aparatos de fax podian producirse a bajo costo, las tecno-
logias de telecomunicaciones se perfeccionaron mucho, [bajaron las]
tarifas de los servicios a larga distancia en los Estados Unidos. Mientras
tanto, las prestaciones postales se deterioraron (aumentando el tiempo
necesario para las transacciones en un momento en el que la tecnologia
se aceleraba). Ademas, el efecto de aceleracién elevd el valor econé-
mico de cada segundo ahorrado por un aparato de fax. Estos factores
convergentes reunidos abrieron un mercado que desde entonces se ex-
pandié a una velocidad explosiva.

Toffler, A. (citado en Hargreaves, A. (2018). Profesorado, cultura y
postmodernidad (Cambian los tiempos, cambia el profesorado). Buenos
Aires: Waldhuter Editores, pag. 113.

Es evidente que el impacto de la tecnologia depende de una amplia
variedad de factores contextuales, que a su vez interactian de maneras
complejas. Esos factores van desde “macro” factores, como politicas so-
ciales, estrategias comerciales y diferentes formas de provisién institu-
cional, hasta “micro” factores, tales como el lugar fisico donde se sitdan
las computadoras, la cantidad de equipos disponibles y las maneras en
que docentes y estudiantes acceden a ellos. [..] Tanto la tecnologia como
nuestra comprension de sus usos potenciales también se encuentran en
permanente evolucién. Pero, sobre todo, queda claro que la tecnologia
no tiene “efectos” por si sola: por el contrario, el impacto que produzca
—ya sea bueno o malo— depende en gran medida de los contextos en
los que se usa, las motivaciones de quienes la usan y el propdsito con
que intentan usarla.

Buckingham, D. (2012). “En espera de la revolucién. La promesa in-
cumplida del cambio tecnoldgico”. En: Mas alla de la tecnologia: aprendi-
zaje infantil en la era de la cultura digital. Buenos Aires: Manantial, paginas
102-103.




v

Seccion 1: Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior

Actividad 6
Momento individual

1. Ahora es el momento de usar este signo de puntuacion. En los siguien-
tes fragmentos, colocd una coma donde corresponda. Para asegurarte de
que su uso es adecuado, pensé cudl es la funcién en cada caso (por ejemplo,
separar elementos de una enumeracion, encerrar una aclaracion, entre otras
posibilidades).

Segun la Real Academia Espafiola los signos de puntuacion son
once: la coma el punto el punto y coma los dos puntos los puntos sus-
pensivos los signos de exclamacion los signos de interrogacién los pa-
réntesis los corchetes las comillas y la raya. Luego estan los signos lla-
mados auxiliares como la llave la barra el guion el asterisco el signo de
parrafo el apdstrofo la diéresis o la tilde. (17)

Séanchez, P. “Signos de puntuacion”. En Rinconete, Centro Virtual
Cervantes. 29/9/2011.

Si se piensa en la historia de la escritura el invento de los signos de
puntuacion es un hecho recientisimo. Las primeras marcas se dibujaron
en el afio 200 a.C. y solo a partir de la invencién de la imprenta hacia
1440 se formalizé un sistema completo de signos de puntuacién que
organizé el texto escrito y facilité su comprension.

Los primeros usos de la puntuacion estaban ligados a la oralizacion
del texto escrito: se trataba de indicaciones para la lectura en voz alta
que orientaban la entonacién y las pausas. En la Edad Media la puntua-
cién se redefinié y comenz6 a ser pensada en relacién con el significado
y la organizacién de la informacién.

Hoy se puede afirmar que la puntuacién no se organiza en base a
la oralidad sino en funcién del sentido del texto. El correcto uso de los
signos de puntuacion brinda pistas ayudas o guias al lector del texto a
quien “acompafna” en su recorrido a través de la trama textual.

Serpa, C. (mimeo). La puntuacién. Mds que una cuestién normativa.
Buenos Aires: Ministerio de Educacién - INFoD (fragmento adaptado).
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La segunda razén por la que vale la pena reflexionar sobre la pun-
¢ tuacion es que ésta (a diferencia de la ortograffa de las palabras) no
¢ puede reducirse por completo a un conjunto de reglas. Puntuar un texto
siempre tendrd mucho de arte de toma de decisiones con frecuencia
sutiles y en caso de duda no habra diccionario ni programa de ordenador
que pueda darnos la solucion correcta. Pensemos que hoy en dia los
procesadores de textos més usados ya informan al escritor descuidado
de que ha escrito uelga o esdrujula. Pero ningin programa avisara de un
parrafo mal puntuado.. Y ademas como dice un experto «aunque pueda
¢ resultar inquietante hay que acostumbrarse a la idea mas bien realidad
¢ de que hay contextos de puntuacion (practicamente todos) que admiten
¢ no un solo signo sino un variado conjunto de soluciones ortograficas».
Millan, J. (2005). Perdén imposible. Buenos Aires: Del Nuevo
Encuentro, pag. 4.

Momento entre todos

2. Compartan laresolucién de esta actividad. Tengan en cuenta que, como
se menciond en el texto tedrico, no en todos los casos el uso de la coma es
obligatorio. Para la puesta en comun, lean cada uno de los textos e indiquen:

+ dénde colocaron comas;

« cuédles son obligatorias (y, por lo tanto, todos las incluyeron), y por qué su in-

clusion es imprescindible;

* cudles son optativas, o estilisticas, y por qué las incorporaron, con qué uso.

Si alguno colocé una coma que no corresponde, piensen entre todos por
qué su uso es inadecuado en ese caso.

Actividad 7
Individual

A partir de este repaso que hemos hecho en relacion con el uso del punto
y seguido y de la coma, volvé a leer el texto que escribiste en la Ficha 1 del
Bloque 2 (la sintesis de un texto expositivo seguida de una opinién personal
sobre el tema). Revisé en ese texto:

* El uso del punto y seguido. Para esto, releé cada una de las oraciones y fijate
si tienen sentido, si estdan completas (si todas las construcciones que cada
verbo requiere estan presentes en la oracién o, en el caso del sujeto técito, si
se puede reponer). Recorda que la lectura en voz alta te puede servir de ayuda.

* El uso de comas. En este caso, es importante que puedas reconocer si las
comas que son obligatorias aparecen en tu texto (por ejemplo, la que separa
elementos de una enumeracién o la que encierra una aclaracién). Ademas,
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presta atencion a los usos incorrectos de la coma, en particular, no debe apa-
recer coma entre sujeto y predicado, o entre verbo y objeto.

Actividad 8
Momento individual

1. Luego de haber repasado y ejercitado el uso de la coma y del punto
y de haber revisado esos aspectos en tu propio texto, te proponemos que

anotes:
* algo sobre este tema que ya sabias y pudiste reforzar;

* algo que no sabias y pudiste aprender;
* algo que necesités profundizar y/o seguir ejercitando.

Momento entre todos
2. Pongan en comun sus anotaciones para contrastar similitudes y dife-

rencias. Tengan en cuenta las siguientes preguntas:
* $Hubo algo en relacién con estos temas que la mayoria ya sabia y no presenta
dificultades?

* 4Algo de lo aprendido era desconocido para todos (o para la mayoria)?

* 6Algun uso de la coma o del punto es particularmente problematico para mu-
chos de ustedes?

Volver al principio

Actividad 9
Individual

Luego de haber leido y ejercitado el tema de esta ficha, te invitamos a
releer la resolucion de la primera actividad “Para comenzar” (las versiones del

testamento) y a armar otro desafio similar para compartir con tus compareros.
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La organizacion del texto: el punto y aparte

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual
1. Leé las siguientes oraciones extraidas de la contratapa del libro Entre
familias y escuela, de Isabelino Siede.
a. Teniendo en cuenta que las oraciones estan bien ordenadas (es decir, no
tenés que moverlas), é&como las agruparias para conformar un texto de
tres parrafos?

La relacién entre las escuelas y los grupos familiares es uno de
los motivos de preocupacion mas recurrente en las instituciones, donde
suscita manifestaciones de fastidio y desconcierto.

Esta temética ha comenzado a incluirse en la formacién de los fu-
turos docentes y suele ser un tépico reclamado en las capacitaciones.

Entre familias y escuela incorpora relatos de docentes y directivos
de los niveles inicial, primario y secundario para caracterizar las condi-
ciones actuales de esta compleja relacion, cuestionar algunas préacticas
frecuentes y delinear alternativas de transformacion.

En esas escenas se advierte el conflictivo vinculo de las escuelas
con familias ausentes o invasivas, asi como las disputas en torno al cui-
dado, las reglas o los valores de los chicos.

En un tono ensayistico y en didlogo con las inquietudes cotidianas
de los equipos docentes, se desmenuzan en este libro las tensiones y
oportunidades actuales para postular nuevas articulaciones entre fami-
lias y escuelas.

Isabelino Siede es Doctor en Ciencias de la Educacién por la
Universidad de Buenos Aires (UBA), Licenciado en Ciencias de la
Educacién (UBA) y Profesor para la Ensefianza Primaria (ENNS N°2
“Mariano Acosta”).

Se desempefia como docente e investigador en la Universidad
Nacional de La Plata, la Universidad Nacional de Moreno y la Universidad
Nacional de la Patagonia Austral.



v

Seccion 1: Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior 1 03

Ha publicado Peripecias de los derechos humanos en el curriculo
escolar de Argentina (2916), Casa y jardin. Complejas relaciones entre el
Nivel Inicial y las familias (2015), Ciencias Sociales en la escuela (2010)
y La educacién politica (2007), entre otros libros, articulos académicos,
materiales de desarrollo curricular y textos de ensefianza.

b. ¢éQué conocimientos pusiste en juego para resolver esta tarea? Escribi un
breve texto en que los expliques.

Momento entre todos
2. Compartan la resolucién de la actividad anterior y reflexionen a partir

de las siguientes preguntas:
+ ¢Coincidieron en el modo de agrupar las oraciones? 6Cuél fue el criterio que
siguieron para decidir qué oraciones iban en el mismo parrafo?

* 6Por qué es mas fécil leer un texto organizado en péarrafos que una lista de
oraciones o un texto escrito todo de corrido, sin puntos y aparte?

La organizacion del texto
El punto y aparte

En la ficha anterior nos ocupamos de algunos signos de puntuacion
(el punto y la coma) en relacién con la construccién de oraciones y el
sentido. Vimos que el uso de estos signos no sélo impacta en la correc-
cién o incorreccion de un escrito, sino que puede determinar su sentido.

En esta ficha abordaremos otro signo de puntuacién, el punto y
aparte, que también se vincula con el sentido, en este caso del texto. La
divisién en parrafos evidencia la estructura del texto, el modo en que se
organiza la informacién. Poder identificar los temas/subtemas que se
despliegan en cada parrafo es una estrategia de lectura y colabora con
la comprensién.® Del mismo modo, en la escritura, planificar un texto y

10.- En la Ficha 4 del Blogue 1 también se hace referencia a la organizacion del texto
en parrafos y a la necesidad de poder identificar —para la comprension— qué es lo que
el autor presenta en cada una de estas unidades del texto: “En cada parrafo el autor
‘hace algo’. Y parte de tu trabajo es identificar ese “algo” que sucede alli: se trata de
una tarea de abstraccion que garantiza que seguis el hilo sin perderte. De cada parrafo
debés sacar una idea. Una vez que comprendas qué pasa en cada parrafo, podras
comprender qué relaciones hay entre ellos...” (paginas 2-3).
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decidir qué temas se van a abordar y cémo se van a organizar (en cuén-
tos péarrafos, cuéles se agruparan y cudles no) implica tomar decisiones
respecto del uso del punto y aparte.

Los conectores y marcadores

Para facilitar la interpretacion de las relaciones entre las ideas que
se expresan en los textos, contamos con un amplio repertorio de pa-
labras y expresiones: los conectores y marcadores, sobre los que tra-
bajamos en la Ficha 4 del Bloque 1 (es conveniente que releas ese
apartado).

Como mencionamos en esa ficha, los conectores y marcadores ex-
plicitan relaciones que se dan entre oraciones y parrafos, en este senti-
do, orientan la lectura. De todos modos, la presencia de una gran canti-
dad de conectores y marcadores en un texto no significa que este sea
mejor, es importante que se incluyan los necesarios.

Para seguir avanzando

A continuacion, se incluyen actividades para ejercitar el reconocimiento y
el uso del punto y aparte, conectores y marcadores en relacion con la organi-
zacion del texto y el vinculo entre las ideas.

Para cada una de las siguientes actividades, te sugerimos volver al texto
y subrayar los consejos o explicaciones que pueden servirte para resolverlas.

Actividad 2
Momento en parejas

1. Lean el siguiente fragmento del capitulo 2, “Encuentros y desencuen-
tros entre escuelas y familias”, de Entre familias y escuela.

Del tironeo por las reglas

Uno de los aspectos mas renombrados en el vinculo entre escue-
las y familias es el de las reglas y normas. El sistema educativo tiene
un abigarrado conjunto normativo al que las familias ingresan de modo
muy variado, aunque frecuentemente con mas disgustos y desacuer-
dos que entusiasmo y fluidez. Docentes y directivos se quejan de que
las familias incumplen las normas institucionales o apafian a sus hijos
en transgresiones que deberian preocupar a las familias tanto como a
ellos. Las familias, por su parte, se preguntan por el sentido de las reglas
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institucionales cuyos fundamentos no siempre se explicitan, impugnan la
excesiva rigidez de la escuela para con sus hijos o la conmiserada blan-
dura con los hijos de los demas y cuestionan los *acuerdos instituciona-
les”, que no siempre se sabe cuando fueron formulados ni quién acordé
en ellos. El terreno de las normas entra dia a dia en disputa.

En los testimonios de los directores que entrevistamos, buena parte
de los desacuerdos gira en torno a los limites, los derechos y las res-
ponsabilidades de cada rol. Ramona aporta: “Estamos notando que a los
padres jovenes les cuesta poner un poco de limites a sus nifos”. Karina
también advierte este corrimiento: “Los padres piden que la escuela ponga
limites. Los limites que no pueden poner ellos, se los piden a la escue-
la, [...] Piden ayuda cuando se sienten desbordados”. Al mismo tiempo,
Karina ensaya una explicacion: “lanto los padres como los docentes he-
mos transitado por una escuela donde nosotros no éramos sujetos de de-
rechos. Eso trae una complicacion. [Algunos] se ponen en esa postura de
‘aplique mano dura’ y hasta con esa expresion. Ahi si hay diferencias entre
las familias”. [...]

Si las normas son un campo usual de tensiones y conflictos entre
familias y escuelas, las nuevas tecnologias merecen un apartado espe-
cial, pues las novedades tienden a interpelar los marcos regulatorios y
generan situaciones antes desconocidas, frente a las cuales hay que
elaborar nuevos criterios. En la historia de la educacion formal, cada
innovacion pedagdgica ha suscitado revuelos y discusiones: la birome
(que deformaba la letra), el reloj pulsera (que quitaba la exclusividad al
reloj de la direccidn, Unico &rbitro de recreos y horas de clase), la calcu-
ladora (que licuaba la posibilidad de castigar con numerosas cuentas al
alumno transgresor) y la fotocopia (que eliminaba la necesidad de lar-
gas horas de dictado), por ejemplo, generaron cimbronazos memorables,
aunque quizds ninguno tuvo una envergadura semejante a lo que hoy
provoca la presencia de celulares en el aula.

Siede, Isabelino (2018). Entre familias y escuelas. Alternativas de una
relacion compleja. Buenos Aires: Paidds, paginas 170-178.
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2. El fragmento que leyeron tiene tres parrafos. En parejas, escriban una
frase o dos para sintetizar el contenido de cada parrafo.

Ter parrafo: ..

2do parrafo: ..

3er parrafo: ..
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Momento entre todos
3. Comparen las frases que cada pareja escribié. Observen que las ideas
sean las mismas, mas alla de que no estén formuladas de idéntica manera.

Actividad 3
Momento individual

1. Imagind que, en el marco de una materia que curses en el Instituto te
invitan a participar en un debate que se llevara a cabo de manera virtual. El
tema del debate serd el uso de los celulares en las aulas y los y las estudiantes
del curso tienen que compartir sus opiniones al respecto.

Te proponemos que escribas tres parrafos en los que expongas cuél es la
situacion actual en relacion con el uso del celular en las aulas y las tensiones
que se generan. Como cierre de tu texto incluf un cuarto parrafo en el que:

* sintetices las ideas que expusiste o

* expreses tu postura sobre el tema o

* plantees algunos interrogantes sobre la cuestion.

Para resolver esta actividad, seguf los pasos que se detallan:
. Selecciona algunas (al menos 5) de las siguientes ideas para desarrollar
en los tres primeros parrafos de tu texto (también podés agregar otras):
uso cada vez mas extendido del celular
uso cada vez mas temprano del celular
necesidad de comunicacion con los padres
uso de los celulares como recurso didéctico
establecimiento de acuerdos para el uso del celular
prohibicién de portar / usar el celular
modos en que el celular perturba el trabajo en el aula
usos inadecuados del celular
conflictos entre los estudiantes causados por los celulares
acuerdos entre familia y escuela
acuerdos entre docentes y estudiantes
distintas posiciones dentro de la misma institucién
facilidad para acceder a diferentes fuentes de informacién
uso del celular para participar en redes sociales
uso del celular para jugar
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Il. Decidi como vas a organizar las ideas que seleccionaste. En el caso del
parrafo 4 marca la opcién que prefieras para cerrar tu texto.

Parrafo Idea (s)

1

-sintesis de las ideas expuestas, o
4 -postura personal sobre el tema, o
-planteo de algunos interrogantes sobre la cuestion.

ll. Antes de empezar a escribir el texto, anotd palabras o frases en relacion
con las ideas que vas a desarrollar en cada parrafo.

IV. Finalmente, redactd el borrador de tu texto (lo vas a retomar en las
préximas fichas).

Momento en parejas

2. Intercambien con un compafiero el texto que escribieron. Cada uno
leerd el escrito del otro centrando su mirada en la organizacién del texto (esto
es, en el uso del punto y aparte y la distribucién de la informacién en péarrafos).
Pueden hacer marcas en el margen y/o subrayar con lapiz el texto del compa-
fiero, pero no tachar ni escribir encima.

Para su lectura, tengan en cuenta los siguientes aspectos:
* el texto debe tener cuatro parrafos;

* los tres primeros parrafos tienen que dar cuenta de la situacién actual en rela-
cién con la temética planteada;

* lainformacién que aparece en cada parrafo debe ser clara (y distinta), y debe-
ria poder sintetizarse en un enunciado;

« el dltimo péarrafo debe cerrar el texto (retomando lo dicho, expresando una
opinién personal o planteando algunos interrogantes).

Luego de la lectura, cada integrante de la pareja le hard una devolucion
oral al otro, a partir de lo observado en el texto. Tengan en cuenta que el pro-
posito de esa devolucion es hacer un aporte al companero para que pueda
mejorar su escrito: la idea no es decirle que “esta todo bien” ni ensafarse en
sefalar “lo que esta mal” ni apropiarse de su texto y reescribirlo.
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Actividad 4
Momento individual
1. Resolvé las siguientes consignas:
a. Uni las oraciones de cada par usando conectores. De cada serie debe obte-
nerse una oracién bien construida.

En las grandes ciudades, los docentes no suelen tener interaccién con sus
alumnos y familiares fuera del &mbito escolar.

En las grandes ciudades es méas sencillo deslindar la vida privada y la vida
profesional.

En las localidades pequefas, resulta dificil resguardar la privacidad.

En las localidades pequefias, docentes, estudiantes y familias suelen cono-
cerse por fuera de la escuela y se entrecruzan de diversas formas durante
el ciclo escolar.

En los dltimos afios se ha expandido el uso de las redes sociales.

En los dltimos afos, los intercambios entre docentes, alumnos y familias se
han multiplicado.

b. Explica cémo cambia el sentido del siguiente par de proposiciones segun el
conector que se utilice.

La relacién entre escuelas y familias se ha incluido recientemente en los
planes de estudio del profesorado; sin embargo, a los estudiantes les
cuesta imaginar la relevancia de este aspecto de su trabajo futuro.

La relacién entre escuelas y familias se ha incluido recientemente en los
planes de estudio del profesorado porque a los estudiantes les cuesta ima-
ginar la relevancia de este aspecto de su trabajo futuro.

c. Dada la siguiente oracion:

Ejercer la autoridad no es tarea sencilla, pues las reglas nunca satisfacen
a todos.

l. Marca el conector.

Il Indica la funcién del conector.

Ill. Proponé 3 conectores alternativos.

IV. Reescribi la oraciéon comenzando por “Las reglas nunca satisfacen a todos”.
V. Reescribi la oracién, iniciandola con un conector.

d. En los cuadros que siguen, completa la columna central con conectores.

En cada caso, sin alterar el orden en el que aparecen, a partir de dos ora-
ciones debe obtenerse una.

Oracidn 1 Conector Oracidn 2
Algunos profesores estaban interesados en incorpo- El uso de celulares
rar las nuevas tecnologfas al dictado de sus materias. estaba prohibido

I " . en la escuela.
En la reunién de padres algunas familias se quejaron.




v

Seccion 1: Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior 1 09

Oracion 1 Conector Oracion 2

Luego de una capacitacion varios profesores
empezaron a integrar las nuevas tecnologias al
dictado de las materias.

El uso de celulares
estaba prohibido

en la escuela. Los profesores consideraban que era una distrac-
cion para los estudiantes.

Momento entre todos
2. Compartan la resolucién de las consignas anteriores. En los casos en
que no haya coincidencia, justifiquen las decisiones tomadas.

Actividad 5
Individual
Volvé a leer el texto que escribiste sobre el uso del celular en las aulas
prestando atencion al uso de conectores.
Las siguientes preguntas pueden orientarte en esta relectura:
* ¢Incluis conectores para establecer relaciones de causa-consecuencia, de
oposicién o contraste? ¢Son variados? Podés volver al listado de la Ficha 4 del
Bloque 1 para buscar alternativas.

Actividad 6
Momento individual

1. En la primera columna figuran fragmentos desordenados. Ordenalos de
manera tal que el resultado final sea el que se indica en la segunda columna.
Subraya los conectores y marcadores que te sirvan de ayuda.

Fragmentos desordenados Un parrafo

Por mi parte, creo que ambos extremos son riesgosos. No propongo, como
contrapartida, una posicion intermedia o equidistante, sino una revision
de los componentes centrales y periféricos del formato institucional. Si

la escuela pretende mantenerse incélume, apegandose rigidamente a sus
modos tradicionales, es probable que la dinamica cultural actual pronto
declare su caducidad definitiva.

Otras voces, en cambio, esperan que la escuela ponga los limites que los
adultos no logran instaurar en los hogares y encaran la defensa de una
escolaridad siempre igual a si misma, inmune a las nuevas tendencias.

Ante el embate de las nuevas tecnologias, algunas voces bregan por
adaptar la escuela al entorno, que renuncie a sus formatos tradicio-
nales y acepte reglas impuestas por el mercado y la dindmica social
contemporénea.

Si, por el contrario, se deja llevar por los vaivenes de las tecnologias de
comunicacion y entra gustosa en el vértigo de las novedades cotidianas, es
probable que pierda su rumbo y su sentido.

Siede, I. (2018), paginas 186-187
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Fragmentos desordenados Tres parrafos

Con razones o sin ellas, muchas familias desconfian de lo que los do-

centes hacen con los nifios y las nifias a su cargo, quizas por la propia
experiencia infantil, quizas por la distancia entre esa experiencia y las
propuestas actuales.

En resumen, la confianza es una cualidad valiosa y esperada por
ambos extremos de esta relacion, pero hay tantos riesgos en ella como
en la desconfianza, asentadas ambas en una entrega despreocupada a
suposiciones y prejuicios, tanto favorables como negativos.

Sin embargo, la confianza excesiva entre escuelas y familias también
puede enturbiar la accion pedagdgica, cuando se adormecen los
contralores indispensables.

Por otra parte, la desconfianza de los docentes hacia los grupos fami-
liares también circula constante y calladamente en las instituciones,
cuando se sospecha que los adultos no asumen la responsabilidad que
les cabe en la crianza y manutencion de sus hijos. De esta manera, lo
que la confianza posibilita y sostiene es lo que la desconfianza impide
y traba: el funcionamiento fluido de la vida escolar de nifias y nifios.

Siede, I. (2018), paginas 203-204

Momento en grupos
2. Contrasten la resolucién de la actividad y las palabras y expresiones
subrayadas. En caso de discrepancias, justifiquen las decisiones tomadas.

Actividad 7
Momento individual

1. A partir del texto que escribiste sobre el uso del celular en la escuela
y las tensiones que se generan, te proponemos que elijas alguna de las cinco
opciones que siguen (con distintos marcadores discursivos) para incluir en tu
texto y explicitar el modo en que esta organizado. Agrega estas expresiones a
tu escrito para colaborar con su comprension.

Si ninguna de estas alternativas te resultara conveniente, proponé otra
opcién (tres o cuatro marcadores que sirvan para mostrar la organizacién de
tu texto).

Por un lado Para empezar | En primer lugar Por una parte | Para empezar

Por otro lado | Luego En segundo lugar | Por otra A continuacidn
Ademas Por dltimo En tercer lugar Ademas En sintesis
Para terminar Luego En conclusion | Finalmente

1 2 3 4 5
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Momento entre todos

2. Analicen y conversen sobre équé opciones fueron las més usadas?,
beudles fueron, en general, descartadas? 6Por qué les parece que se eligieron
algunas y no otras?

Actividad 8
Momento individual

1. Luego de haber reflexionado y trabajado sobre la organizacion del texto
en parrafos y el uso de conectores y marcadores, te proponemos que releas
esta ficha y anotes cudles de las siguientes tareas implicadas en la produccion
de un texto te resultan mas faciles, cuales mas dificiles, sobre cuales conside-

ras que te vendria bien contar con mas ejercitacion:
* Pensar qué quiero decir sobre el tema (antes de comenzar a redactar el texto)

* Decidir cémo organizar la informacién en parrafos
¢ Vincular las ideas mediante conectores variados
¢ Usar marcadores para organizar el texto

Momento entre todos
2. Compartan sus notas con sus compaferos y el docente.

Volver al principio

Actividad 9
Individual

Luego de haber leido y ejercitado el tema de esta ficha, te invitamos a que
vuelvas sobre la actividad “Para comenzar” (agrupar oraciones en parrafos) y
escribas un texto con consejos para resolverla, tomando en cuenta todo lo que
aprendiste.
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Revision ortografica y correctores automaticos

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual

1. Probablemente, alguna vez utilizaste el corrector ortografico del pro-
cesador de textos (como el Word) para revisar tus producciones antes de
entregarlas. En general, si el corrector ortografico detecta una palabra mal
escrita, la repara en forma automatica (por ejemplo, si escribiste presicion, la
cambia en el acto por precisién). En otros casos no corrige, pero subraya con
dos y hasta tres colores diferentes (que suelen ser rojo, azul y verde) y puede
ofrecerte opciones para que elijas la adecuada.

a. 6Sabés por qué el corrector automatico usa colores diferentes?

b. 6Qué harias frente a los siguientes comportamientos del corrector?
110 subraya una palabra y no te ofrece opciones para corregirla
2do subraya una palabra y te ofrece una opcién para corregirla
310 subraya una palabra y te ofrece varias opciones para corregirla

c. 6Usas el predictor de tu celular para resolver alguno de estos problemas u
otras dudas sobre cémo se escribe una palabra? éPor qué?

Momento en grupos
2. Compartan sus respuestas en pequefios grupos y conversen sobre
coincidencias y disidencias.

Momento entre todos
3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con
el docente:

a. 6Qué cuestiones en comun y qué cuestiones diferentes surgieron del inter-
cambio en los pequefios grupos? A medida que presenten las ideas, ajusten
sus listados de ser necesario.

b. {Consideran que hay estrategias més adecuadas que otras para usar el
corrector ortogréafico y el predictor de los celulares? éCuéles? Justifiquen.
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La revision ortografica de los textos

Elaborar un texto sin errores de ortografia es un requisito importan-
te, mds aun en una carrera de Nivel Superior. Para encarar la tarea de
revisarlo, contas con la ayuda del corrector automatico incluido en los
procesadores de texto. Funciona bastante bien y rapido, y te recomen-
damos usarlo, porque revisa tanto problemas ortograficos como grama-
ticales. En la Ficha 2, analizaste algunos casos gramaticales. En esta,
nos dedicaremos a los ortograficos.

6Coémo funciona este corrector? Compara cada palabra y construc-
cién que vas escribiendo en el procesador con un diccionario que tiene

incorporado. Y al hacerlo pueden suceder cuatro cosas:
1.- Si el corrector cree que la palabra esta mal escrita, la repara de manera
automatica (y si escribfs rapido, puede ser que ni te enteres).

2.- Si el corrector cree que la palabra estd mal escrita, pero duda sobre
coémo corregirla, la subraya y si hacés clic en el botén derecho del mou-
se, te propone una o més opciones de escrituras similares (aunque no
todas son validas, por lo que la decisién final queda en tus manos).

3.- El corrector no detecta qué quisiste escribir y, por ello, subraya la pa-
labra, pero no ofrece ninguna opcién para corregirla al apretar el botén
derecho del mouse.

4.- El corrector no se da cuenta de que hay un error y, por tanto, no corrige
ni sefala.

$Qué caracteristicas tienen las palabras con las que los correctores

automaticos dudan o fallan (casos 2, 3 'y 4)? Se trata de palabras que:
1.- tienen homdéfonos,

2.- tienen una complicacion con las tildes,
3.- son construcciones (dos o més palabras) que suenan casi igual o
4.- no pertenecen al diccionario que tiene el corrector.

Saber en qué consisten estas caracteristicas te va a permitir anali-
zar cada caso con cuidado antes de aceptar una de las opciones ofreci-
das por el corrector, estar alerta sobre posibles errores que no detecta,
decidir en qué casos acudir a otras fuentes de informacidn y, sobre todo,
enriquecer tus conocimientos ortograficos para no depender de los co-
rrectores automaticos.
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Caso 1: Homoéfonos

Las siguientes palabras, entre muchisimas otras, son homdfo-
nos, porque se pronuncian de la misma manera (en la mayor parte de
nuestro pais), pero se escriben de distintas formas y tienen diferentes

significados.
habria (del verbo haber) abria (del verbo abrir)
abrazar (“dar un abrazo”) abrasar (“quemar”)
agito (del verbo agitar) ajito (“ajo pequefio”)
vaya (del verbo ir) valla (“cerca o vallado”) | baya (fruto)

Los ejemplos muestran que la homofonia se produce entre palabras
que podrian llevar la letra “h” y también entre palabras que se escriben
con letras que tienen el mismo sonido en algunas regiones en que se
habla espafiol (c —s —z,j—g, Il -y, b —v).

$Cémo se comporta el corrector automatico frente a los homéfo-
nos? Veamos qué hizo el procesador.

Ana cerrd los ojos y comenzd a relatar lo que habia

sofiado: "Entré a una caza abandonada. Alguien me

acompafiaba y me abraso carifiosamente, pero no sé quién

era. Salimos juntos al jardin del fondo. Habia arboles, rozas

rojas y marchitas, enredaderas, zetas de diferente tipo y
| una curiosa puerta escondida entre la maleza. Mientras la
| habria, me desperté”

Hay cinco palabras que tienen homéfonos: caza, abraso, rozas, ze-
tas, habria y que estan escritas con errores, puesto que las opciones
correctas son: casa, abrazo, rosas, setas, abria, respectivamente. La
imagen anterior muestra que el corrector duda frente a dos de esas
palabras y las subraya, y no advierte los errores de las otras tres (no las
subraya ni las corrige). En sintesis, dado que las palabras homéfonas son
todas ortograficamente correctas, el corrector duda o bien no la sefiala
como errénea.

Recomendaciones en el caso de los homéfonos:

1. Frente a las palabras subrayadas, si el corrector ofrece opciones,
pero no sabés si la adecuada es la que escribiste (rozas) o la que te
sugiere el corrector (rosas), te aconsejamos consultar otra fuente de
informacién (como un diccionario en papel u online). El significado de
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cada palabra te va a permitir decidir cudl es la opcién correcta (en este
caso, la que se define como “flor" y no la relacionada con el verbo rozar).
Lo mismo vale para el caso de caza-casa.

yos y comenzd a relatar lo que habia sof
me acompaiaba y me abrasd carifiosamen

. abia sofiado: “Entré a una cazal abandonada.
n del fondo. Habia drboles, rozhs rojas y mare

. pen casa antos al jardin
na curio rosas re la malezi| sqad y una curiosa
Omitir
me -

2. Revisa siempre los textos prestando especial atencién a aquellas
palabras que tienen una letra que por su sonido podria alternarse con
otra. En estos casos, también te aconsejamos consultar otra fuente de
informacién, como un diccionario. Otra opcién més &gil, aunque no siem-
pre logra ayudarte, es cliquear sobre la palabra en cuestién y verificar
qué sinénimos te ofrece el procesador de textos. Las siguientes iméa-
genes muestran que esta ultima estrategia se constituye en una ayuda
para la palabra abrasd, pero no para la palabra zetas.

N K 5 92~ A"~ 1= " kitbes | s oo
zlatar lo . - . 1) ze{a}. e difersnte tinn v ina curiosa puerta es
ne Ebra‘s}ﬁ rarnnmAacamanta narn ng s qu|En era.
boles, roi :daderas, zetas me
condida « i la habria, me

Ty Opdones de pegade: ' Dpdones de pegado:

- -lh‘ B e LS o e
3 5 L Ll % |
A
A t
4':-:3 Bikuapueds indslinsnts ] LA
Sindramos . ncevdi JD Busqueda inteligents

by Tradycr Singnimos }

g 1
= H e it

Caso 2: Tildes que hacen dudar al corrector automatico
Analizaremos tres casos de palabras que presentan este problema:
1. palabras monosilabas (de una silaba) homdéfonas
2. palabras que pueden funcionar como interrogativos y exclamativos
3. palabras que se diferencian sélo por su acento.

1. Los monosilabos y las tildes

Las palabras formadas por una sola silaba (monosilabas) por regla
general no llevan tilde, porque no hay duda posible sobre dénde recae el
acento: fue, fui, vio, dio, guion, mal, tren, por, sin, flor, sol.
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Esta regla tiene una salvedad: el caso de los monosilabos que tie-
nen uno o mas homdfonos. Para evitar confundir al lector, se diferencian
colocando una tilde a uno de los homéfonos. Esta tilde se llama diacriti-
ca. Veamos algunos ejemplos.

sin tilde Con tilde

mas | Cuando significa pero: mas | Cuando es anténimo de menos:
- es rico, mas no es generoso - quiero mas agua

mi | Cuando es posesivo y va seguido [ mi | Cuando es pronombre y va des-
de un sustantivo: pués de una preposicion:
- esto es de mi hermana - las flores son para mi
Cuando nombra la nota musical: - lo hice por mi misma
- antes de mi viene un re - me lo dijo a mi

te | Cuando es pronombre. Suele ir té | Como sustantivo (nombra a la
junto a un verbo: infusién):

S€ | - no te quiero ver - no quiero té con leche

- se tiré desde el trampolin .
P sé | Cuando es el verbo saber

flexionado:
- No sé de qué hablas

el | Cuando es un articulo. Suele ir él Cuando es un pronombre (como
seguido de un sustantivo: yo, vos, ella):
- el hijo mayor no tiene trabajo, - no es para vos, sino para él

pero el menor si

$Cémo se comporta el corrector ortogréfico frente a los monosila-
bos homéfonos (que se diferencian por la tilde diacritica)? Exactamente
de la misma manera que con el resto de los homéfonos. En la imagen
de la captura de pantalla que aparece debajo se muestran dos versio-
nes del mismo texto, una sin revisar y la otra, reparada. Si las comparan,
comprobaran que de los ocho monosilabos mal tildados en la versién sin
corregir, el corrector duda en cuatro (y los subraya) y no reconoce como
mal tildados a los otros cuatro (que resaltamos en negrita en el texto
reparado).

TEXTO CON ERRORES ORTOGRAFICOS T TEXTO REPARADD
Mo se que le pasa a este MNo sé qué le pasa a este
chico. Le compré &l auto chico. Le compre el auto
qué me pidio, pero aun no que me pidio, pero adn no
lo usd y me dijo que sé lo lo uso y me dijo que se lo
regale al hijo de mi amiga.  regale al hijo de mi amiga.
Me pregunto quien lo Me pregunto quién lo
entiende. entiende.



v

Seccion 1: Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior ‘| ‘I 7

En los cuatro casos que subraya, el corrector ofrece una unica op-
cién: el monosilabo con tilde. Sin embargo, como el subrayado en azul
no indica necesariamente que la palabra escrita sea incorrecta, sino que
sefala que podria tener un error, para que puedas decidir cuél es la op-
cién correcta (la escrita o la que ofrece el corrector), necesitds conocer
el significado y uso de ambas.

Las recomendaciones son las mismas que para el caso de los ho-
méfonos. En cuanto a las fuentes de informacion a consultar, un dic-
cionario comun puede ayudarte, pero sera de mayor utilidad un buen
listado con los monosilabos homéfonos que, ademas, incluya ejemplos.
Un sitio confiable y claro para revisar el uso de las tildes diacriticas es
el de Wikilengua del espafiol, y la pagina de la RAE, particularmente el
Diccionario Panhispanico de Dudas y la Ortograffa (actualizada).

2. Palabras que pueden funcionar como interrogativos o
exclamativos

Las palabras como, cual, cuando, donde, qué, quién, cuanto, adénde
sélo llevan tilde cuando tienen valor interrogativo o exclamativo. Tené
presente que esto vale para cuando encabezan interrogaciones o ex-
clamaciones directas (entre signos de pregunta o de exclamacion) y
también para las indirectas (sin esos signos).

6Cémo se comporta el corrector con estas palabras? Cuando los
interrogativos y exclamativos se usan en preguntas o exclamaciones di-
rectas, corrige automaticamente la falta de tilde. Pero en el resto de los
usos, no reconoce los errores.

Archivo Inicio:lnserta_Diser"c Dispos | Refere | Corres | Revisa | Vista | Ayuda Q FQué des P,.Cornpaltir
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Los hombres qué quedan con vida miran al cielo con la cara sucia y la ropa
empapada. Intentan comprender que quiso decir el sargento, mientras caminan
hacia el pueblo dénde los esperan sus familias

En el ejemplo anterior hay tres errores que el corrector no reconoce:

* el primer que no debe llevar tilde, porque no introduce una pregunta ni una
exclamacién. La construccidn que quedan con vida tiene el valor de una
afirmacion (afirma que hay hombres que quedan con vida). No es un inte-
rrogativo, sino un pronombre relativo que se refiere al sustantivo hombres;

* el segundo qué debe llevar tilde, porque es un interrogativo; introduce la
construccién qué quiso decir el sargento que tiene el valor de una pregunta,
una duda que tienen los hombres;
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* donde es un relativo y no debe llevar tilde. La construccién final de la ora-
cién: donde los esperan sus familias, no tiene el valor de una pregunta, sino
de una afirmacién (afirma que las familias esperan a los soldados en el
pueblo). Como es una afirmacién, donde puede reemplazarse por “en el
que”. Ademas, los relativos (sin tilde) siempre se refieren a un sustantivo
que estd antes, muy cerca. En este caso, el relativo donde se refiere a
pueblo.

Entonces, te recomendamos que prestes atencion a cémo usas es-
tas palabras en tu texto, porque, como vimos, en general el corrector
ortogréfico no identifica cudndo esos pronombres encabezan interroga-
tivas y exclamativas indirectas.

3. Tildes y palabras que se diferencian sélo por el acento
Se trata de palabras que tienen la misma sucesién de letras, pero el

acento (oral) cae en silabas diferentes. Algunos ejemplos:

+ Sustantivos como pablico, término, habito, cerro, trato frente a las formas
verbales publico y publicé (del verbo publicar), termino y terminé (del verbo
terminar), habito y habité (del verbo habitar), cerré (del verbo cerrar) y traté
(del verbo tratar).

* El demostrativo esta (esta casa) frente a la forma del verbo estar: est4 (ella
esta feliz).
Como se ve en los ejemplos, seglin qué silaba se acentida cuando
las pronunciamos, estas palabras llevaran o no tilde (acento gréfico o
escrito), de acuerdo con las reglas de acentuacién de nuestra lengua.
6Cémo se comporta el corrector ortografico frente a estos casos?
Nuevamente, como en el caso de los homéfonos. Veamos algunos
ejemplos.

| Archivo Inicio | Insertar | Disefio Disposicitr | Referencia: | Correspond | Revisar | Vista .ﬁyudﬁl Q (Qué des

Cuando esta triste, no quiere salir a ningtn lado. Se encierra y solo se dedica
a ésta|rutina: duerme y come, come y duerme. No esta buena esta reaccion.
esta

Este ejemplo muestra los errores habituales en el uso del demos-
trativo esta (no lleva tilde excepto en caso excepcionales) y el uso del
verbo estar. Seguin el orden en que aparecen, las cuatro formas usadas
en el texto deberian haberse escrito: estd, esta, ests, esta. El corrector
duda en un solo caso.
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1. Ana cerro los ojos e intento recordar que le dijo exactamente su amiga.
2. Contemplamos absortos el cerrd nevado donde habiamos estado la semana anterior

3. El traté que le diste no me gustd nada

Las anteriores oraciones muestran, una vez mas, cémo le complican
la tarea al corrector automatico las palabras que sélo se diferencian por

su acento. Veamos cada oracion:
« 1) cerré e intenté deben llevar tilde, porque se refieren a verbos en pretérito
(cerrar-intentar) y no a los sustantivos cerro e intento;

+ 2) cerro (colina, elevacion del terreno) es un sustantivo y no lleva tilde;

* 3) trato no lleva tilde; se refiere al modo de relacionarse una persona con
otra y es un sustantivo; va precedido de un articulo el trato, no del pronom-
bre €/ trato.

En sintesis, para estas palabras que se diferencian por su acento
solo tenés que concentrarte en cémo se pronuncian, recordar las re-
glas generales de acentuacién (agudas, graves y esdrdjulas) y aplicarlas
correctamente.

Caso 3: Dos o mas palabras que suenan casi igual
En la oralidad hablamos “de corrido”, no separamos las palabras una

por una, se trata de un continuum. Esto puede hacerte dudar en algunos
casos, como:

* a si mismo — asi mismo — asimismo

* por qué — porque — porqué

* sino —sino

* va a ser —va a hacer

* a ver — haber

Con los dos Ultimos pares, tal vez tuviste algunas dificultades en
la escuela primaria o secundaria. Pero los tres primeros probablemente
aun te sigan generando dudas.

6Coémo se comporta el corrector automatico en estos casos? De la
misma forma que con los homdéfonos: duda (subraya y puede o no ofre-
cer opciones) o falla (no los reconoce como errores). Por tanto, debés
prestar atencion a estas palabras y construcciones. Lo méas conveniente
es que recuerdes cuando se usa cada una. Para comenzar a hacerlo, leé
las explicaciones de la primera columna y luego completa las oraciones
de la columna de la derecha.
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a si misma - asimismo - asi mismo

a si mismo: es equivalente a “a mi mismo”,
“a ti mismo”, o sea, esté formada por la pre-
[P}

posicién “a”, el pronombre “si” (con tilde) y
el adjetivo “mismo”.

asimismo: significa “también, adem4s”.
Con este significado puede escribirse tam-
bién asi mismo.

asi mismo: son dos adverbios y el segundo
refuerza al primero y puede omitirse: “lo hizo
asi (mismo)”. Equivale a “de este modo”. Es
poco usual.

* Los musicos llegaron a primera hora para
revisar sus instrumentos. _ _ _ _ _ _ _

se presentd temprano el director de la or-
questa para supervisar la tarea.

 La votacion fue un fracaso. Cada uno de
los alumnos se voto como

presidente del club de ajedrez.

* Deciselo a tu jefe
lo dijiste a mi.

$ino - si no

si no: se trata de un “si” condicional seguido
de una negacion. Esta secuencia de palabras
introduce una condicién para que algo ocurra:
Iré al cine, si no llueve (que no llueva es la con-
dicién introducida por “si” para ir al cine).

sino: se usa para contraponer una idea afir-
mativa (después de “sino”) a una idea negativa
(expresada antes de “sino”): No llevaba un ves-
tido celeste, sino verde.

También puede formar parte de la construc-
cién no solo... sino (también): No solo llevaba
un vestido verde, sino también zapatos del mis-
mo color.

» No queria ir al teatro, al cine.

ningun lado.

. llegds temprano, no iremos a

. se lo decis vos, ¢squién se

lo dira?
* Esa pelicula no trata solo de la guerra,
_ también de la miseria humana.

* El presidente amenazd con declarar la
querra, se firma el acuerdo.

JOr qué - porque - porqué

por qué: entre signos interrogativos o no,
introduce una pregunta.

porque: introduce una causa o motivo.

porqué: es un sustantivo que significa “cau-
sa o motivo". Puede reemplazarse por una
de esas dos palabras y va precedido siem-
pre de un articulo.

el _ se fueron antes de la
fiesta?

 No entiendoel _ _ de sus
locuras.

* Quiso saber _ _ _ _ _ _ _ _ _ desapare-
cieron los dinosaurios.

* No fui a la despedida _ _ _ _ _ _ _ me
sentia mal.

Caso 4: Palabras sospechosas

Las palabras sospechosas son

aquellas que el corrector marca

como mal escritas (no duda), pero no sabe cémo corregir. Para subrayar
estas palabras usa un color distinto (el rojo es el mas usual) del usado

para los casos anteriores (1, 2 y 3).
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Un motivo para considerar una palabra como sospechosa es que
esté repetida, es decir, escribiste dos veces seguidas la misma palabra.
El corrector es incapaz de evaluar si esta repeticion se debe a alguna
cuestion de estilo o a una distraccion.

Otro motivo muy frecuente es que no esté en su diccionario. Veamos
un ejemplo:

' Archivo  Inicio | Insertar | Disefio Disposicid | Referenciz | Comrespon | Revisar | Vista | Ayuda Q £0ué des ,QCampa
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Me ubiqué en ¢l fondo del saldn. Una nifia que estaba sentada en el banco delante del
mio se dio vuelta para preguntarme mi nombre:

— ¢ Como te llamas?

— Ana —le contesté— .Y vos?

— Goncentratel Julia —le dijo la maestra—. Después van a poder hablar con Ana. En el
Concéntrate recreo. Ahora presta atencion.

Concentrarte
Concentraste

Concentrare

¢Por qué el corrector sefiala los tres verbos, si estan escritos correc-
tamente? Porque el diccionario que “consulta” corresponde a una variedad
lingUistica en la que se usa tu en lugar de vos. Quienes usamos vos para la
segunda persona del singular conjugamos los verbos en concordancia: vos te
llamas, concentrate, prestd; en cambio, quienes usan fu los conjugan: tu te lla-
mas, concéntrate, presta. Para que el corrector deje de marcar estas palabras
bien escritas, sera necesario realizar una configuracion especifica.

Fuentes de informacion confiables
En esta ficha presentamos casos en los que el corrector ortografico pue-
de dudar o fallar. Dado que la decisién final quedaré en tus manos, seré impor-
tante que consultes otras fuentes de informacién. No te recomendamos usar
Google, Bing o Yahoo: la publicacién en la web no es controlada por editores
profesionales, y circulan textos llenos de errores.
Son confiables los sitios con estas extensiones: .edu .org .mil .gov. En

particular, brindan informacién precisa las siguientes paginas:

* la Real Academia Espafiola (www.rae.es): da acceso al Diccionario de la lengua
espafiola y, para informacién mas especializada y completa, al Diccionario pan-
hispanico de dudas. Ademas, en la pestafia Consultas linglisticas podés enviar
una duda y, en poco tiempo te contestaran;

* la Academia Argentina de Letras (www.aal.edu.ar): también da acceso al
Diccionario de la lengua espafiola de la RAE y pueden enviarse dudas en la
pestafa Contactos;

* la P4gina del Idioma Espafiol (www.elcastellano.org): ademds de dar acceso a
los dos diccionarios de la RAE, incluye otros diccionarios. El Vox es muy com-
pleto y también ofrece traducciones a diversas lenguas.
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+ el Portal de LingUistica Hispanica (www.hispaniclinguistics.com): tiene un glo-
sario sobre temas de normativa y de lingistica.

éPor qué el predictor de los celulares es un mal
consejero?

." MHPPIIAYE | El predictor sélo permite reducir el tiempo de es-

critura, es decir, escribir mas rapido. Pero es un
mal consejero a la hora de consultar cémo se es-
cribe una palabra. Asi, la imagen muestra que una
de las opciones que ofrece para la palabra esto es
incorrecta. Los demostrativos neutros esto — eso
—aquello nunca llevan tilde. Por lo tanto, necesitas
contar con un conocimiento sobre la ortografia de
las palabras para elegir la opcién adecuada entre
las que ofrece el predictor del celular.

Para difundir

¢, Como olvidarse del corrector?

Tal como estuviste trabajando en las fichas de este bloque, en los
textos académicos importan muchos aspectos, entre otros, la correccion:
el respeto de las reglas ortograficas y gramaticales. Los procesadores
de texto, como Word, Writer o Google Docs, favorecen el arduo trabajo
de reescribir, porque facilitan el reordenamiento de partes del texto, pa-
labras, oraciones. Aprovecha estas herramientas.

No olvides que en espafiol los signos de interrogacion (6?) y exclama-
cién (i) se abren y se cierran. Tené en cuenta que después de estos signos
no va punto. Deben ubicarse donde comienza la pregunta o la exclama-
cion, independientemente de que sea al comienzo de la oracién o no.

Finalmente, los correctores automaticos te permiten realizar tam-
bién un primer control de la ortografia. Pero, como vimos, si bien brindan
una ayuda importante, tienen algunas limitaciones. En esta ficha, revisa-
mos los fenédmenos que mas problemas les causan a los correctores de
los procesadores de texto, para que los comprendas y enriquezcas tus
conocimientos ortograficos.

Tené presente que buena parte de los textos que producirds en este
momento de tu formacién los escribirds con el clésico papel y lapiz, y no
tendréas alli el corrector para ayudarte. Por eso te aconsejamos que seas
consciente de la calidad de tu ortografia, y que elabores un plan personal
para mejorarla o perfeccionarla.
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Para seguir avanzando

Actividad 2
Momento en parejas

1. En parejas, analicen la siguiente captura de pantalla:

comvet o >
Afchive Editar Ver Rsemar Formalo Hemamienias Cmﬂfﬂ!ﬂlbﬂ .'.:

woeow g A, T 1008 - Temiomeemo - Calibr - Ll =  am F A m
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- —Pobre mama. Siempre tuvo a alguien gue la cuidara. Me pregunto gue hard y como
vivird.
L]

=Decile... —Franco vacdlé—. Decile qué, si quiere, puede vivir con nosolros.
Esta casa es grande,

—Praferiria morirse. ;No lo sabés?
—No. No lo se. jPorgué?

—El porgue es muy complicado de explicar. Solo se que no se va a
. acostumbrar, se va a sentir pérdida.

= —&i, elaro. ;Y acaso no se va a sentir mal sin tu padre?

£ —FPrimero tiene gque hacerse a la idea de qué esa vida con mi padre ya se

a. Para cada una de las palabras subrayadas, analicen:
+ ¢&Por qué el corrector no la corrigié automaticamente?
+ 6Por qué la subrayé en rojo o en azul? Miren las otras palabras subraya-
das con el mismo color para llegar a una conclusion.

b. A partir de todo lo trabajado, decidan si tienen que corregir o no la palabra.
En caso afirmativo, corrijanla.

c. En el texto hay otras palabras escritas con errores que el corrector no
identifico:
* I|dentifiquenlas y expliquen cudl es el error.

+ Discutan para cada una: épor qué creen que el corrector no reconocié
estos errores?

Momento entre todos
Compartan sus respuestas y conversen sobre coincidencias y disidencias.
A medida que presenten sus ideas, si es necesario, ajusten sus respuestas.

a. $Qué coincidencias y disidencias encontraron en sus respuestas? 4éEn qué
preguntas no lograron llegar a un acuerdo? éHay preguntas que no pudie-
ron responder?
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Volver al principio

Actividad 3
Individual

Luego de haber leido y ejercitado el tema de esta ficha, te invitamos a
que vuelvas sobre la actividad “Para comenzar” y reformules ese primer escrito
que elaboraste.

La revision del texto

Para comenzar

Actividad 1
Momento individual

1. En la ficha anterior escribiste un texto sobre el uso de los celulares en
las aulas para que sea publicado en la plataforma virtual. Antes de enviarlo
para que se publique, lo querés revisar. 6Cémo vas a hacer? Anota lo que ha-
rias, en qué orden y en qué aspectos del texto vas a centrar tu mirada.

Momento entre todos
2. Compartan lo que cada uno escribié: éhubo coincidencias? écuéles?
bqué anotaciones, de otros companeros, les resultaron novedosas? épor qué?

La compleja tarea de revisar los textos

En la introduccién al Bloque 2 abordamos distintos aspectos de la
produccion escrita de textos. Te recomendamos que la tengas a mano
porque volveremos a ella en varios momentos del recorrido que te pro-
ponemos en esta ficha, en la que nos ocuparemos particularmente de la
‘puesta a punto” final de un texto: la revision y la presentacion.

En relacién con la revision, algunas ideas centrales que es impor-

tante que tengas presente:
* Revisar implica ubicarse en el lugar del destinatario. Hacer este desdobla-
miento puede resultar dificil, pero es necesario para poder detectar si el
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texto es suficientemente claro, si sobra o falta informacién, si la relacion
entre las ideas esta planteada de manera adecuada, etc.

* La revision es parte del proceso de escribir, es decir, no es algo que ‘“vie-
ne después”. Los escritores expertos revisan sus planes, revisan mientras
textualizan sus ideas, revisan las sucesivas versiones de sus textos hasta
llegar a un producto que les resulta satisfactorio.

* Toda revisién tiene como propésito hacer cambios, ajustes para que el texto
resulte adecuado (al destinatario, al tipo de texto, a la situacién en que va a
circular). Es decir, se revisa para corregir.

* Los aspectos del texto que pueden revisarse son diversos y numerosos:
algunos tienen que ver con el contenido (que las ideas sean interesan-
tes, pertinentes, originales; que estén bien organizadas y que resulten
claras las relaciones entre ellas; que no falte informacién pero que
tampoco sea un texto redundante);

algunos hacen a la calidad de la escritura (que se use un vocabulario
rico y preciso; que se empleen variados conectores; que se muestre
buen dominio de estructuras sintacticas complejas);

algunos determinan la correccién del texto (la ortografia, el uso co-
rrecto de los signos de puntuacidn, la construccién de las oraciones);

algunos se relacionan con la presentacién (la disposicién en la pagina,
la caligrafia o la tipografia, el uso de elementos de disefio “tipo y tama-
Ao de letra, interlineado, subrayado, negritas, vifietas, etc. ©).

* Los aspectos a revisar y el grado de profundidad con que se realizara la
revisién dependen de distintos factores; por ejemplo, no es lo mismo si se
escribe para uno mismo o para otro; si ese “otro” es conocido o desconoci-
do; si se escribe para guardar registro, para que el texto se publique o para
ser evaluado.

El uso de rubricas para la revision

Una herramienta que resulta muy dtil para revisar un texto es la
rdbrica o matriz de evaluacién. Es un instrumento que elabora el/la do-
cente a partir de la consigna especifica que haya planteado y que pone
a disposicion de los/las estudiantes como devolucion de su evaluacion
0 bien como guia para que revisen sus textos.

Uno de los aspectos destacables de esta herramienta es que orien-
ta la mirada sobre distintos elementos y niveles del texto. Es decir, al
releer tus escritos para corregirlos y mejorarlos es probable que pres-
tes més atencién a algunos aspectos (por ejemplo, la ortografia) y des-
cuides otros. Una rdbrica te mostrara distintas cuestiones a observar
en tu texto, vinculadas con la consigna que hayas resuelto. Ademas de
orientarte respecto de qué observar, te ofrecerd indicaciones para que



v
‘I 26 Curso introductorio a la Formacion Docente Inicial

puedas evaluar, en cada dimension o aspecto del texto, si tu desempefo
ha sido muy bueno, bueno o es necesario que vuelvas a revisar y corregir
(las denominaciones pueden variar, pero siempre se mostrara una es-
cala que te sera util para visualizar qué aspectos de tu texto estan bien
logrados y cuéles no tanto).

Por ejemplo, en la Ficha 3 te propusimos que escribieras un texto a
partir de una consigna:

Imagind que, en el marco de una materia que curses en el Instituto
te invitan a participar en un debate que se llevara a cabo de manera vir-
tual. El tema del debate seréa el uso de los celulares en las aulas y los y
las estudiantes del curso tienen que compartir sus opiniones al respecto.

Te proponemos que escribas tres parrafos en los que expongas cudl
es la situacion actual en relacién con el uso del celular en las aulas y

las tensiones que se generan. Como cierre de tu texto inclui un cuarto
parrafo en el que:

-sintetices las ideas que expusiste o

-expreses tu postura sobre el tema o

-plantees algunos interrogantes sobre la cuestion.
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La rdbrica que elaboramos para orientar la revision del texto que es-
cribiste en respuesta a esa consigna es la siguiente:

Necesita mejorar Adecuado Destacado
Organizacion | £l texto no estd organizado El texto presenta tres parrafos en | El texto presenta tres parrafos en los
del texto en parrafos, 0 no es clara la los que se plantea la situacion que se plantea la situacion actual en
organizacion de la informacion en | actual en relacion con el uso de relacion con el uso de los celulares en
cada uno de ellos. los celulares en las aulas pero el | las aulas y un cuarto parrafo de cierre
cuarto parrafo no funciona como (con una sintesis, valoracion personal o
cierre. interrogantes).
El texto no estd organizado en Se identifica claramente la
cuatro pérrafos. organizacion de la informacion en cada
No se identifica claramente la uno de los parrafos.

organizacion de la informacion en
alguno/s de los parrafos.

Adecuacion | Fl texto no es adecuado para ser | El texto es adecuado para ser El texto es adecuado para ser
a la consigna | Publicado en una plataforma virtual | publicado en una plataforma publicado en una plataforma virtual
yala de una institucion educativa: virtual, pero tiene ciertas marcas de una institucion educativa. Prevé un

ituacié tiene rasgos en la escritura, en (en la escritura, en el tratamiento | rango de destinatarios distintos y no
e uaf:lon. el tratamiento del tema y/o en la | del tema y/o en la presentacién) | necesariamente conocidos.
comunicativa | ;resentacin que no se ajustan a | que son propias de espacios

la situacion comunicativa, menos formales.
Vocabulario | Se utiliza un vocabulario muy Se utiliza un vocabulario preciso, | Se utiliza un vocabulario preciso y
general y en algunos casos con un | aunque en algunos casos se usan | variado.
significado que no corresponde. | palabras con un significado que no
es el que corresponde.
Cohesion No se establecen vinculos entre Se incluyen conectores para Se incluyen conectores variados para
las distintas partes del texto. vincular las ideas. vincular las distintas ideas del texto.
No es clara la organizacion de No aparecen marcadores. Aparecen marcadores que explicitan la
la informacion: no se incluyen Algunas repeticiones se podrian organizacion del texto.
marcadores. evitar, Se utilizan distintos recursos para
Aparecen demasiadas repeticiones. lograr la unidad del texto y evitar el
exceso de repeticiones.
Puntuacion | Se evidencian problemas en el uso | En algunos casos no se Las oraciones estan bien construidas,
del punto para separar oraciones y | coloca punto y seguido donde se utiliza correctamente el punto y
la coma en la enumeracién, 0 para | corresponde. seguido para separar oraciones.
encerrar expresiones. Se desconocen alguno/s de los Se incluyen comas en los casos
usos de la coma, en que corresponde (para encerrar

determinadas expresiones, en
enumeraciones, entre otros).

Ortografia Respeta la correcta escritura de Respeta la correcta escritura de Respeta la correcta escritura de las

y Tildacion | as palabras en general. las palabras. palabras.
Desconoce las reglas generales Incluye tildes en palabras que Incluye tildes en palabras que siguen
de acentuacion y las reglas siguen las reglas generales de las reglas generales de acentuacion y
particulares de monosilabos y acentuacion pero no en aquellas en otras que no siguen estas reglas
palabras con hiato. que no sSiguen estas reglas (monosilabos, hiatos).
(monosilabas, hiatos).
Presentacion | No sigue las pautas de El texto sigue en general las El texto estd bien presentado: sigue

presentacion indicadas. pautas de presentacidn indicadas. | las pautas de tipograffa, mérgenes e
Transgrede sisteméticamente Se transgreden algunas interlineado indicadas.

pautas de tipeo. convenciones de tipeo. Se respetan las convenciones de tipeo.

No incluye caratula o esta muy En la caratula faltan algunos datos. | Los datos del estudiante y del trabajo
incompleta, estan incluidos en la carétula.
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La presentacién de los textos escritos

Como habras visto, en la rdbrica hay un espacio destinado a la pre-
sentacion del texto. Por supuesto, no son iguales las pautas para un
trabajo que se escribe a mano y en un tiempo acotado, por ejemplo, un
parcial presencial, que para un trabajo que se escribe usando un proce-
sador de texto, por ejemplo, un trabajo practico domiciliario, un informe
de lectura o una monografia.

Lo cierto es que buena parte de los textos que produzcas durante tu
formacién deberan ser digitales o escritos en computadora e impresos
para la entrega. En caso de que asi sea, tené en cuenta lo siguiente:

* Todo texto académico es formal. Entonces, segui algunas reglas de pre-
sentacién. Por ejemplo: usé un tipo de letra “estandar” (como Times New
Roman o Arial), ni muy grande ni muy chica (aproximadamente, tamafo 11
o 12); el interlineado debe ser “aireado” (como en el texto que estés leyen-
do ahora) igual que los margenes; no utilices negritas en exceso, etc.

* Hay algunas convenciones de tipeo que deberéas respetar. Entre ellas, se
deja siempre un espacio luego (y no antes) de los siguientes signos de
puntuacién: punto (), coma (), punto y coma (;), dos puntos (}) y puntos
suspensivos (...).

* El lector tiene que saber qué esta leyendo. Por lo tanto, siempre coloca tus
datos en la primera hoja o en una carétula, indica la asignatura y el nombre
del profesor o profesora y de la instituciéon, entre otros datos.

+ Sientregas el archivo en formato digital, guardé el documento con un nom-
bre que el o la docente pueda identificar sin dificultad. Podés colocar al-
guna referencia a la materia, al trabajo y al autor, o sea, vos. Por ejemplo:
‘Didactica_Trabajo de observacion_Martinez” o “TP Psicologia_Bonino”.
Tené en cuenta que los profesores reciben muchos archivos y tienen que
poder organizarlos luego de la descarga.

+ Cuando envies el trabajo por correo electrénico, colocd un asunto que tam-
bién facilite la identificacién del material que envids. Puede ser el mismo
nombre que utilizaste para guardar el documento. Redacta el correo para
explicarle al profesor o profesora qué le estds mandando, quién sos, a qué
institucion pertenecés. Muchas veces, las direcciones de correo no per-
miten identificar facilmente quién estd enviando el mensaje, dado que no
incluyen el nombre completo del usuario.

Para seguir avanzando

A continuacion, figuran algunas propuestas para la revisién y entrega final
del trabajo que escribiste en la Ficha 3.
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Actividad 2
Momento individual

1. Volvé a leer el texto que escribiste en la ficha anterior (sobre la situa-
cién actual en relacién con el uso del celular en las aulas).

2. Revisa cada una de las dimensiones que se plantean en la ribrica: leé

los niveles de desempefio (“necesita mejorar”, *adecuado’, “destacado”) y de-
cidi, en cada dimension, dénde se ubicaria tu texto. Por ejemplo:

Necesita mejorar Adecuado Destacado
Organizacion | El texto no ests El texto presenta tres parrafos en los que se | EI texto presenta tres parrafos en
del texto | Oroanizado en panafos, | plantea la situacion actual en relacion con | los que se plantea la situacion
0 N0 es clara la el uso de los celulares en las aulas pero el | actual en relacion con el uso de los
organizacion de la cuarto parrafo no funciona como cierre. celulares en las aulas y un cuarto
informacion en cada uno | El texto no esta organizado en cuatro parrafo de cierre (con una sintesis,
de ellos. parrafos. valoracion personal o interrogantes).
No se identifica claramente la organizacion | Se identifica claramente la
de la informacion en alguno/s de los organizacion de la informacion en
parrafos. cada uno de los parrafos.

3. A partir de la lectura de la rdbrica, probablemente hayas advertido nue-
vos aspectos para revisar en tu texto. Corregi lo que consideres necesario.

Actividad 3
Momento individual

Ahora que, basandote en la rdbrica, hiciste una revision de distintos as-
pectos de tu texto, segui estos pasos para “ponerlo a punto”.
1. Pasalo en limpio en un procesador de textos (Word, Writer, Google Doc,
etc.). Segui las pautas indicadas en el apartado anterior.

2. Observéa las marcas que te haya hecho el corrector. En los casos en que
corresponda, hacé las correcciones necesarias.

Momento entre todos

2. Socialicen sus experiencias de trabajo con la rdbrica como guia para la
autoevaluacién y la correccién de sus textos, particularmente qué dimensio-
nes les resultan mas sencillas y cudles necesitan profundizar a futuro.

Volver al principio

Actividad 4
Individual

Luego de haber trabajado en esta ficha sobre los distintos aspectos a
revisar en un texto, te proponemos que vuelvas a leer lo que escribiste en la
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actividad inicial (“Para comenzar”) y te fijes si, a partir de este recorrido, agre-
garias algo mas a lo que anotaste.

Cierre del Bloque

Momento en grupos
1. En grupos de hasta cinco integrantes, retomen el texto que escribieron

en la Actividad 1 de la Introduccién a este bloque.
a. Compartan sus escritos.

b. Conversen sobre lo que anoté cada uno y contrastenlo con lo que aprendie-
ron a lo largo de este recorrido.

c. Tomen nota de las ideas que vayan surgiendo al comentar cada texto.

Momento individual
2. Reescribi tu produccién para incorporar lo que aprendiste a lo largo de
este blogue.
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Presentacion

“Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior” se
propone un trabajo intensivo sobre la comprensién y la produccion de textos
por parte de los/las estudiantes ingresantes al Nivel Superior en relacién con
las préacticas del estudio, en términos inmediatos, y con el ejercicio profesional,
a futuro. Esta propuesta se formula bajo el presupuesto de que la ensefianza
de la lectura, la escritura y la oralidad no concluye en los niveles previos, sino
que toma formas especificas en cada etapa de la formacion.

En efecto, leer, escribir, escuchar y hablar en el Nivel Superior, en el
marco de la formacién profesional “en este caso, docente”, adquieren formas
propias de la esfera en la que estas practicas se llevan a cabo. Por lo tanto,
reclaman ser explicita y sistematicamente ensefiadas. En este sentido, ha-
cerlo no sélo colabora con el cumplimiento de un derecho, sino que también
opera a favor de reducir el fracaso. Quienes transitamos las aulas de los
IFD sabemos de las dificultades que enfrentan muchos/as estudiantes en
relacion con la comprension y la produccién escrita y oral, somos conscien-
tes de que estas dificultades los/las llevan en muchos casos a recursar las
asignaturas e, incluso, a abandonar sus estudios. La propuesta es, entonces,
que las instituciones atiendan esta problematica partiendo del presupuesto
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de que si existen estudiantes que recursan o abandonan, el foco no deberia
estar puesto en lo que ellos/as no saben o no pueden, sino en las oportuni-
dades que les estamos ofreciendo.

En los dltimos anos, en el marco de los distintos enfoques sobre la alfa-
betizacion académica que se vienen desarrollando —por ejemplo, el auge de
las perspectivas criticas o de la alfabetizacion en o a través de las disciplinas—,
existe consenso respecto de que el ingreso al Nivel Superior entraiia cierta
extranjerfa para los/las estudiantes. Por lo tanto, se asume que todos ellos,
mas allé de la calidad o la “intensidad” de su formacién previa, necesitan apro-
piarse de las formas de socializacién, intercambio, comunicacién y pensamien-
to que rigen las relaciones en el Nivel y en el drea; de las formas de pensary
comunicar de la que participan los otros, quienes los acogen.

Desde este punto de vista, las instituciones, a través de los/las estudian-
tes avanzados, los/las docentes y los equipos directivos, tenemos la respon-
sabilidad de hacerles lugar a los/las nuevos/as estudiantes y compartir con
ellos/as nuestras maneras de ser parte de este espacio. Es decir, los/las estu-
diantes necesitan de nuestro acompanamiento para insertarse y participar de
las actividades que suceden en la institucion; para la apropiacion gradual de
los modos de intercambio simbdlico y las herramientas culturales de media-
cién—en este caso, las formas discursivas del ambito académico, en general, y
del campo disciplinar, en particular—.

6Cémo se lleva a cabo esta tarea? Por un lado, es importante guiar a
los/las ingresantes en las formas de leer, escribir, hablar y escuchar propias
de este espacio; esto supone explicitar qué se espera de ellos/as. Incluso se
trata de realizar estas practicas con ellos/as las primeras veces, para que se
apropien paulatinamente de esos saberes, practicas y estrategias de pensa-
miento y comunicacion. “Leer, escuchar y producir textos como estudiantes
del Nivel Superior”, por lo tanto, es sélo el inicio de este desafiante recorrido.
Esta secuencia de trabajo se orienta a que los/las estudiantes reflexionen so-
bre su ingreso al Instituto y analicen y se apropien de algunas estrategias de
comprension y produccion linguistica propias del Nivel, y del campo en gene-
ral, recorrido que se debe continuar en cada area de conocimiento, en relacion
con sus modos particulares de comunicar saberes especializados.

Bloque 1: Leer y escuchar en el
Nivel Superior

El primer blogue se ocupa centralmente de la lectura de textos y propone
un recorrido por las principales estrategias y conocimientos implicados en los
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modos de leer como estudiantes del Nivel Superior. Estd compuesto por una
introduccién y seis fichas.

La introduccién explicita los principales desafios en torno a la lectura de
textos orales y escritos en el Nivel Superior y sefiala el necesario quiebre que
supone el pasaje de uno a otro espacio, es decir, el ingreso al Nivel: volverlo un
hecho evidente permite comprender que no es algo “que le pasa sélo a uno’,
sino que es un transito necesario de un momento del proceso. Su objetivo
es ofrecer algunas explicaciones “tranquilizadoras” y que los/las estudiantes
reconozcan los nuevos desafios que tienen por delante.

La Ficha 1, “Prepararse para leer”, hace foco en la prediccién y la formu-
lacién de hipdtesis. No sdlo ofrece explicaciones sobre la importancia de la
exploracién del paratexto, sino que retoma cuestiones especificas sobre las
formas y los recursos para llevar a cabo esta tarea en el Nivel Superior. Por
ejemplo, el uso de los programas de las materias, los apuntes de clase y las
guias de estudio (con consignas o preguntas) para contextualizar la lectura,
establecer metas, predecir el contenido del texto o sus relaciones potenciales
con otros, etc. Es decir, se explicitan las estrategias que despliegan los/las
estudiantes avanzados cuando se preparan para leer.

Las fichas 2, 3 y 4 se concentran en la lectura de textos y abordan res-
pectivamente las estrategias para marcar y realizar anotaciones marginales,
para resolver problemas vinculados al significado de las palabras y para esta-
blecer relaciones I6gicas o de sentido entre las partes del texto. Nuevamente,
como en el caso de la Ficha 1, aqui se proponen formas de trabajar con los
textos que son generales y otras que son especificas. Por ejemplo, la impor-
tancia de atender a las funciones de los marcadores u organizadores discursi-
vos durante la lectura de un texto explicativo.

La Ficha b cierra el ciclo dedicado a la lectura. En este caso, se propone
trabajar sobre la importancia de sistematizar la informacién luego de leer y
las estrategias para realizar esta tarea. Se argumenta a favor de los sistemas
de representacion de la informacion que permiten seleccionar, jerarquizar y
reformular el contenido de los textos. Por ejemplo, se destaca lo potente que
resulta elaborar mapas conceptuales o cuadros de doble entrada luego de
leer, en tanto se trata de una estrategia que aumenta la comprension del texto,
facilita su recuperacién y permite identificar las lagunas o puntos confusos.

Finalmente, la Ficha 6, “Toma de apuntes (o cémo aprender a escuchar)’,
ofrece orientaciones para la toma de notas durante las clases o a partir de un
video, es decir, a partir de la escucha. Aqui se argumenta a favor de la toma
de notas, en general, y de la preferencia por las notas no lineales ni literales,
en particular.
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Bloque 2: Producir textos en el Nivel
Superior

El segundo bloque, compuesto por una introduccién y cinco fichas, abor-
da distintos aspectos involucrados en la producciéon de textos, entendiendo
que se trata de un proceso que implica la planificacién, la redaccién y la revi-
sion de lo que se escribe.

En la Introduccidn, se plantean las continuidades y discontinuidades entre
las experiencias de escritura con las que cuentan los/las ingresantes (prac-
ticas de la vida cotidiana y del Nivel Secundario) y aquellas a las que se en-
frentaran en el Nivel Superior. Se sefialan, en particular, dos “novedades”: por
un lado, los temas y los formatos textuales propios del Nivel y, por otro lado,
la necesidad de poner en foco la planificacién y la revision de los textos para
obtener textos de calidad y para profundizar el conocimiento del tema sobre
el que se escribe.

En la Ficha 1, se plantean los aspectos del problema retdrico que es ne-
cesario contemplar a la hora de planificar un texto (destinatario, propésito,
tema) y se caracterizan someramente dos secuencias de trabajo prototipicas
altamente demandadas en las consignas de escritura que se proponen en la
formacién docente: la exposicién y la argumentaciéon. Para poner en préctica
estos aspectos de la escritura, se ofrece una consigna que indica la lectura de
un texto y guia la elaboracién de una sintesis seguida de una opinién personal
sobre el tema tratado (se incluyen dos fragmentos entre los que se puede
optar para resolver la actividad).

En la Ficha 2, se aborda el uso del punto y seguido y de la coma a partir
de ejercicios que, ademas de afianzar aspectos de la normativa, promueven
la reflexién sobre el vinculo entre la puntuacién y el sentido de las oraciones.
Luego, se propone volver al texto que los/las ingresantes escribieron en la
Ficha 1 para revisar este aspecto.

La Ficha 3 hace foco en la organizacién del texto en péarrafos y en las
relaciones entre las ideas del texto. Se ofrecen actividades para reconocer
y ejercitar el uso del punto y aparte, conectores y marcadores y se propone
una consigna que guia la produccion escrita de un texto sobre el uso de los
celulares en las aulas.

La Ficha 4 presenta una serie de consideraciones acerca de como utilizar
el corrector ortografico del procesador de textos, y se detiene, en particular,
en ciertas cuestiones (homofonia, tildacion y similaridad) que pueden resultar
un obstéaculo especifico.

La Ficha b cierra el bloque dedicado a la produccién escrita. En ella se
repasan algunas ideas centrales vinculadas con la revisién de los textos, se
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plantea el uso de las rdbricas como herramientas para guiar esta compleja
tarea y se incluye un apartado sobre cuestiones relacionadas con la presen-
tacion de los trabajos escritos. Las actividades incluidas en la ficha guian la
revision del texto que se escribié en la Ficha 3 a partir de una rubrica y su
‘puesta a punto” para ser entregado.

<Como utilizar las fichas?

Las fichas se enmarcan en la modalidad de taller. Se trata de una pro-
puesta orientada enteramente a la accion, que introduce a los/las estudiantes
en algunas de las formas del lenguaje especificas del Nivel. En este sentido,
se sugiere priorizar siempre su resolucion en el marco del aula y que se com-
binen actividades individuales y en parejas con intercambios grupales, debate
y fundamentacion.

La gran mayoria de las actividades abordan materiales extraidos (indices,
capitulos, apartados) de libros que integran la coleccién Ideas que enserian, en-
viados recientemente por el Ministerio de Educacién de la Nacién a todos los
Institutos de Formacién Docente. Al final de estas pdginas, destinadas a los/las
docentes, se consignan los libros utilizados de modo de facilitar su répida ubica-
cién al momento de implementar la propuesta. En este sentido, se sugiere que
durante el desarrollo de las clases se tengan los libros a mano para que circulen
entre los/las estudiantes los insumos originales de los que se han extraido los
recursos con los que cada estudiante trabajard. En algunos casos, las activida-
des que desarrollaran los/las estudiantes se basaran en otro tipo de textos que
forman parte de los Anexos del material para los/las estudiantes.

A cada introduccion de bloque, le sigue un conjunto de fichas que tienen
la misma estructura, compuesta por cuatro secciones que suponen distintas
actividades por parte de el/la estudiante y responden a diversos objetivos de
aprendizaje. A continuacion, se describe cada una de estas secciones y se
enfatizan sus aspectos clave.

Para comenzar

Las fichas comienzan con una actividad destinada a que los/las estudian-
tes releven y hagan conscientes para si las formas (saberes, estrategias, pro-
cedimientos, hébitos) en que leen, toman apuntes o escriben. Se trata de una
actividad de reflexién metacognitiva que permite indagar las representaciones
con las que cuentan los/las ingresantes al comenzar el trabajo sobre los temas
de cada bloque. Se espera que estas ideas iniciales se modifiquen, ajusten y
complejicen como resultado del recorrido que se propone en cada ficha.
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Esta seccion consta de dos bloques. En el primero, los/las estudiantes
escriben un texto breve (hasta dos parrafos) a partir de una escena o una con-
signa que opera como disparador. El tema estéa dado por aquello que se abor-
daré en la ficha, por ejemplo, prepararse para leer o usar el corrector ortogra-
fico del procesador de textos. En el segundo, se realiza una puesta en comuin
o en grupos de hasta cinco integrantes. Aqui, los/las estudiantes comparten
sus escrituras individuales y observan, comentan y sistematizan las similitudes
y diferencias entre las resoluciones, y ponen en comun entre todos/as y con
el/la docente lo que cada uno reflexiond o de lo que debatié cada grupo.

Es importante enfatizar que esta seccién no apunta a obtener buenas o
malas respuestas, correctas o incorrectas, completas o incompletas. No se
trata de respuestas destinadas a su evaluacion, por el contrario, las activida-
des tienen como Unica finalidad la metacognicién y la reflexion compartida
para hacer consciente el punto de partida de cada uno.

Esta seccion presenta un texto en el que se ofrecen explicaciones
y pistas sobre las estrategias que pueden ponerse en juego a la hora
de realizar la actividad de lectura, escritura u oralidad que se aborda
especificamente. Su tono informal interpela al estudiante y le ofrece, en
un lenguaje llano, orientaciones y explicaciones respecto de lo que se
espera de él/ella en tanto estudiante y las acciones que podria realizar
para cumplir con esa expectativa durante la formacién de grado.

La funcién de este texto es ofrecer un marco para las actividades
que se proponen luego, oficiar de sostén para su resolucién y garantizar
que los/las estudiantes cuenten con un texto sobre el que puedan volver
cada vez que lo necesiten, durante su trayectoria formativa. Por lo tanto,
existe un relativo margen de accién respecto del momento y la forma de
uso de este material: puede ser leido de forma individual, en pequefios
grupos o entre todos; se puede abordar antes de las actividades, como
presentacion del tema, y se puede (y se sugiere) volver a él en la medida
en que se trabaja en el taller.

Para seguir avanzando

En esta seccidn se ofrecen consignas de trabajo para resolver de forma
individual, en parejas, en pequefos grupos o de manera colectiva. Se trata de
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actividades destinadas a poner en practica o a aprender mediante la practica
aquello que se enunci6 en la seccion previa. Por lo tanto, es imprescindible
ofrecer el tiempo que resulte necesario para cada actividad, dado que estas
no tienen como meta la fijacién de un saber o la mera ejercitacion, sino que se
trata de propuestas secuenciadas de modo tal que conducen a la reflexiény a
la sistematizacién de formas especificas de leer, escuchar y escribir.

Presenta un nimero variable de actividades, dependiendo de los requeri-
mientos del tema. Concluye con una “Actividad de cierre” en la que se realiza
un intercambio colectivo a propdsito de las tareas realizadas.

Volver al principio

En esta seccién el/la estudiante debe retomar la primera actividad de
la ficha (“Para comenzar”). Se trata de una segunda instancia de trabajo in-
dividual con fines metacognitivos y de reflexidon sobre las propias practicas y
conocimientos, con el propdsito de explicitar o evidenciar el punto de llegada
de este pequefio recorrido (qué aprendid) y, seguramente, la distancia entre
ambos.

Es evidente que las formas de leer y escribir no cambian gracias a una
intervencion, sino que su transformacién requiere muchas y variadas situacio-
nes de ensefanza y aprendizaje rigurosamente disefadas. Pese a ello, la toma
de conciencia y la puesta en palabras constituyen siempre un paso ineludible.
Por eso, el objetivo de la seccion “Volver al principio” es hacer visible el camino
transitado y marcar un rumbo de las acciones por venir, de alli que se solicita
también a los/las estudiantes que, prospectivamente, listen las tareas que rea-
lizarén en el futuro cuando enfrenten una situacion similar a la que inaugura la
ficha. Este cierre es una forma de “abrir la puerta” a lo que va a venir.

El seguimiento y la evaluacién

El propdsito del material, como ya se ha sefalado, es ofrecer a los/las
ingresantes a la formacién docente una bateria de estrategias para que re-
flexionen sobre los modos de leer, escribir, hablar y escuchar, a que los desa-
fian los estudios superiores, y particularmente la formacién docente. Sin em-
bargo, también puede ser un insumo para el diagndstico y, especificamente,
una fuente de informacién para identificar a quienes requeriran un trabajo mas
personalizado durante el primer afo de la cursada.
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En este sentido, al final del recorrido es recomendable solicitar las pro-
ducciones resultantes de las secciones “Para comenzar” y “Volver al principio”,
para ponderar las siguientes cuestiones, entre otras:

a. la distancia (escasa, suficiente, mucha) entre las ideas iniciales de los/las
estudiantes y las construidas al final de cada ficha;

b. la claridad de las escrituras;
c. la adecuacioén y correccion en sus escritos.

En cuanto a las producciones escritas de la seccion “Producir textos en el
Nivel Superior”, en la Ficha b se propone una ribrica de evaluacion y autoeva-
luaciéon, que contiene dimensiones que se abordan en otras fichas (por ejem-
plo, la puntuacién) y otras sobre las que no hay un trabajo explicito (por ejem-
plo, el vocabulario o algunos aspectos de la cohesién), puesto que requieren
otros tiempos y otras modalidades. En este sentido, a los fines evaluativos, se
recomienda no solo tomar como insumo las resoluciones individuales de las
secciones “Para comenzar” y “Volver al principio”, sino también las produccio-
nes propuestas en las fichas 1y 3 (en sus versiones finales), y contrastarlas
con todas las dimensiones incluidas en la rdbrica.

También podria proponerse, a modo de cierre de todo el trayecto, una
actividad final integradora como la siguiente.

Actividad final integradora

Para esta actividad, el/la docente seleccionard un texto académico de
no mas de dos carillas, con predominio de secuencias expositivas y argumen-
tativas, sobre un tema que considere estimulante para sus estudiantes y que
resulte accesible para un ingresante al Nivel (es decir, un texto que no presu-
ponga saberes disciplinares especificos).

A partir de ese texto propondra (con los ajustes que considere necesarios):

* Hacer una lectura completa.

+ Sistematizar la informacién en un mapa conceptual.

* Escribir un texto que incluya:

+ una sintesis del texto lefdo (dos o tres parrafos)
* una opinién personal en relacién con el tema del texto (un parrafo)

* Dar cuenta por escrito de las estrategias puestas en juego durante la lectura
y la produccion escrita.

En relacion con la lectura, incluir comentarios sobre el modo en que:
* se preparo para leer y exploré el texto
* subrayd, marcd, hizo anotaciones durante la lectura
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* procedi6 ante las palabras cuyo significado desconocia
* resolvid la comprensién de alguna parte dificil del texto
En relacién con la produccion escrita, incluir comentarios sobre:
* las decisiones que tomé antes de empezar a escribir
* lo que hizo mientras avanzaba en la redaccién
* los aspectos del texto que revisé y corrigid.

Seria deseable que al culminar el curso, los/las estudiantes pudieran
contar con una devolucién escrita de su proceso, en la que se especifiquen
cuestiones logradas y aspectos por seguir profundizando. Sobre estos Ulti-
mos, es posible sugerir materiales adicionales para la practica y algunos que
brinden informacién (por ejemplo, sobre aspectos normativos de la escritura).
Por otra parte, a los/las estudiantes que hayan presentado mas dificultades
en el proceso, seria conveniente sugerirles la pronta inscripcion a un espacio
curricular o extracurricular en el que se vuelva sobre y se profundice lo traba-
jado (dependiendo de las jurisdicciones, puede tratarse de talleres de lectura
y escritura, lectura, escritura y oralidad, escritura creativa, alfabetizacién aca-
démica, etc.).

Textos abordados en el material

Como ya se ha senalado, los textos de la coleccidn Ideas que ensefian se
encuentran identificados con el logo correspondiente. Los textos no extraidos
de la coleccion, se encuentran en los Anexos del material para estudiantes.
Ademas, varios textos se abordan en mas de una ficha.

Ficha de trabajo Texto utilizado

Castorina, J. y Carretero, M. (comps.). Desarrollo
cognitivo y educacion [ | ]. Los inicios del conocimiento.

= Buenos Aires: Paidos.

Ficha 1: Prepararse
para leer

Delval, J. (2001). Aprender en la vida y en la escuela. Madrid:
Morata. Indice.

Delval, J. (2001). Cap 1: “La educacién, fenémeno humano”
apart: Tipos de aprendizaje. En Aprender en la vida y en la
escuela. Madrid: Morata, pag. 22.

De Santis, P. (2009). Entrevista “La literatura no esta
separada de la vida real”. En Revista EI Monitor de la
Educacion. Buenos Aires. Ministerio de educacién de la
Nacion. Afio V. N° XX, pp. 42-45.

Listado de titulos de la coleccién Ideas que ensefian
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Ficha 2 : La primera
lectura (o como leer
de forma reflexiva)

Alliaud, A. (2018). “Cuando yo ensefaba, lo que decia el
maestro era sagrado”. En Los artesanos de la ensenanza.

E Acerca de la formacion de maestros con oficio. Buenos
Aires: Paidés, pp. 21- 26.

Delval, J. (2001). Cap 1: “La educacién, fenémeno humano”
apart: Tipos de aprendizaje. En Aprender en la vida y en la
escuela. Madrid: Morata, pag. 22.

Meirieu, P. (2018). “Entre el postulado de ‘el nifio
creador' y el culto de las bases previas”. En Recuperar

£ la pedagogia. De lugares comunes a conceptos clave.
Buenos Aires: Paidds, pp. 21-26.

Ficha 3: Estrategias
para inferir el signi-
ficado de palabras
desconocidas duran-
te la lectura

Faigenbaum, G. (2018). El desarrollo de las habilidades
argumentativas, apart. “La argumentacion en los nifos”.

= En Castorina, J. y Carretero, M. (comps.). Desarrollo
cognitivo y educacion [ 1 ]. Los inicios del conocimiento.
Buenos Aires: Paidds, pp. 302-308.

Ficha 4: Pistas para
desentraiiar las
relaciones entre las
ideas

Bruner, J. (2018). “Cultura, mente y educacién” cap.1.
apart. lll. En La educacion, puerta de la cultura. Buenos
& Aires: Continente, pp. 33-34.

Meirieu, P. (2018). Cap 1: “Los métodos activos: del
bricolaje a la operacién mental” apart. “La vida escolar
£ debe hacer que el aprendizaje no caiga en lo aleatorio”.
En Recuperar la pedagogia. De lugares comunes a
conceptos clave. Buenos Aires: Paidés, pp. 45-49.

Ficha 5: Sistematizar
lo leido (e identificar
las lagunas)

Alliaud, A. (2018). “Cuando yo ensefaba, lo que decia el
maestro era sagrado”. En Los artesanos de la ensefnanza.

E= Acerca de la formacion de maestros con oficio. Buenos
Aires: Paidds, pp. 21-26.

Delval, J. (2001). Cap 1: “La educacién, fenémeno humano”
apart: Tipos de aprendizaje. En Aprender en la vida y en la
escuela. Madrid: Morata, pag. 22.

Meirieu, P. (2018). “Entre el postulado de ‘el nifio
creador' y el culto de las bases previas”. En Recuperar

& la pedagogia. De lugares comunes a conceptos clave.
Buenos Aires: Paidds, pp. 21-26.

Ficha 6: Tomar
apuntes (o como
aprender a escuchar)

“Ensefianza” (https://www.youtube.com/
watch?v=0PzdfmCkjJE), capitulo de la serie Escuela de
maestros de Canal Encuentro.
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BLOQUE 2

Ficha 1: Resolver Buckingham, D. (2012). “En espera de la revolucién. La
una consigna promesa incumplida del cambio tecnoldgico”. En: Mas alla
de escritura £ de la tecnologia: aprendizaje infantil en la era de la cultura

digital. Buenos Aires: Manantial, pp. 75-76.

Hargreaves, A. (2018). “Las paradojas postmodernas.
El contexto del cambio”. En Profesorado, cultura

£ y postmodernidad (Cambian los tiempos, cambia el
profesorado). Buenos Aires: Waldhuter Editores, pp. 112-

114.
Ficha 2: Puntuacidn Buckingham, D. (2012). “En espera de la revolucién. La
y sintaxis. El punto promesa incumplida del cambio tecnolégico”. En Mas alla
y la coma £ de la tecnologia: aprendizaje infantil en la era de la cultura

digital. Buenos Aires: Manantial, pp. 75-76.

Hargreaves, A. (2018). “Las paradojas postmodernas.
El contexto del cambio”. En Profesorado, cultura

£ y postmodernidad (Cambian los tiempos, cambia el
profesorado). Buenos Aires: Waldhuter Editores, pp. 112-

114,
Ficha 3: Puntuacion Siede, 1. (2018). Cap. 2: “Encuentros y desencuentros
y texto. El punto entre escuelas y familias” (fragmentos). En Entre familias
y aparte £ y escuelas. Alternativas de una relacion compleja. Buenos
Aires: Paidds.

Ficha 4: Corrector
ortografico bajo
la lupa

Ficha 5: La revision
del texto

Bibliografia sugerida

Alvarado, M.y Cortés, M. (2000). “La escritura en la universidad: repetir o trans-
formar”. En Ciencias Sociales. Publicaciéon de la Facultad de Ciencias
Sociales de la UBA, 43, pp. 1-3.

Bazerman, Ch,; Little, J.; Bethel, L.; Chavkin, T.; Fouquette, D. y Garufis, J.
(2016). Escribir a través del curriculum: una guia de referencia. Cérdoba:
Universidad nacional de Cérdoba [Edicion en espafiol a cargo de
Federico Navarro].

Carlino, P. (2013). “Alfabetizacién académica diez afios después’. En Revista
mexicana de investigacion educativa, 18 (57), pp. 355-381.
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Castelld, M. (2014). “Los retos actuales de la alfabetizacién académica: esta-
do de la cuestién y dltimas investigaciones”. En Enunciacion, 19 (2), pp.
346-365.

Ezcurra, A. M. (2007). “Los estudiantes de nuevo ingreso: democratizacion
y responsabilidad de las instituciones universitarias”. En Cuadernos de
Pedagogia Universitaria 2. San Pablo: Universidad de San Pablo.

Fernandez, G. y Carlino, P. (2010). “En qué se diferencian las practicas de
lectura y escritura en la universidad y las de las escuelas secundarias?”.
En Lectura y Vida, 31 (3), pp. 6-19.

Gee, J. P. (2005). La ideologia en los discursos, lingliistica social y alfabetizacio-
nes. Madrid: Morata.

Graffman, M. L,; Luna, A. E.; Ortiz, A. M.; Pelayes, S. A.; Rodriguez Manzanares,
M.y Varela, E. C. (2008). “Lectura y comprensién de textos en el Nivel
Superior: un desafio compartido entre alumnos y docentes”. En Revista
Iberoamericana de Educacion, OEI, 46 (2), pp. 1-15.

Guzman Valenzuela, C. (2017). “Tendencias globales en educacién superior
y su impacto en América Latina: desafios pendientes”. En Lenguas
Modernas 50, pp. 15-32.

Kalman, J. (2003). “El acceso a la cultura escrita: la participacién social y la
apropiacion de conocimientos en eventos cotidianos de lectura y escri-
tura”. En Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 8 (17), pp. 37-66.

Lillis, T. (2001). Student Writing. Access, Regulation, Desire. Londres:
Routledge.

Lillis, T. (2003). “Student writing as ‘academic literacies”: Drawing on Bakhtin
to move from critique to design”. En Language and education, 17(3), pp.
192-207.

MacDonald, S. (1994). Professional Academic Writing in the Humanities and
Social Sciences. Southern lllinois: Carbondale, UP.
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Ser docente
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Introduccion

En el presente bloque, nos proponemos que reflexiones acerca de los de-
safios que implica la profesién docente. Para ello, analizaremos el rol docente
en la actualidad teniendo en cuenta tu experiencia escolar, algunos aportes
tedricos sobre el quehacer docente y las opiniones y valoraciones de los/las
propios/as docentes en ejercicio.

A continuacién, te presentamos una propuesta que promueve la reflexion
en torno a la eleccién profesional y la complejidad de ser docente en el con-
texto actual. Esto implica acercarte a algunos de los desafios de la practica
docente, considerando las diversas dimensiones que la atraviesan y su inser-
cién en las instituciones educativas.

Se incluye, ademas, un trabajo sobre algunos marcos normativos vigentes
que orientan la tarea docente y la organizacion de la propuesta pedagdgica
de los institutos. Aqui te proponemos, a través de diferentes actividades de
intercambio entre estudiantes y docentes, abordar temas como: las represen-
taciones sobre la docencia, el ejercicio profesional docente, y las capacidades
profesionales que se forman en los profesorados.
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Iniciandonos en la profesion docente

Para Comenzar

Al momento de estudiar una carrera es muy importante conocer con pro-
fundidad la propuesta formativa y reflexionar sobre la eleccién profesional
que estamos llevando a cabo. Por un lado, la decisién de estudiar una carrera
influye fuertemente en nuestro desarrollo profesional futuro. Por otro lado, la
formacién en el Nivel Superior demanda tiempo y dedicaciéon sustantivos y
exige un alto grado de compromiso.

Dado que a veces no contamos con oportunidades relevantes para co-
nocer la carrera con cierto grado de profundidad y reflexionar sobre nuestra
eleccion, en este curso destinamos tiempos y actividades especificas para
ello.

Te invitamos a reflexionar sobre la eleccién de la carrera y lo que signifi-
ca, ser docente. Esto te llevara a revisar algunas instancias importantes de tu
propia biografia escolar y visualizar el futuro ejercicio profesional docente para
el cual ya empezaste a formarte en este profesorado.

Actividad 1
Individual
a. Te proponemos que respondas en forma escrita las siguientes preguntas:

+ ¢Por qué elegiste la carrera docente?

+ ¢Qué es para vos ser docente? En tu respuesta es importante que tengas
en cuenta cudl es la finalidad de la docencia, cuéles son las tareas que
para vos forman parte del ejercicio profesional docente, y qué desafios
actuales enfrenta el ser docente. Mas adelante recuperaremos esta pro-
duccién, por lo que te pedimos que la conserves.

b. Escribi un texto en el que describas a un/a docente que hayas tenido a lo
largo de tu trayectoria escolar, que haya dejado una marca o “huella” signi-
ficativa en vos.
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REPRESENTACIONES SOBRE LA DOCENCIA"

En la escuela, ademas de aprender los contenidos que nos ensefian
los y las docentes, aprendemos otras cosas de las cuales no siempre
somos conscientes. A través de los doce afos que pasamos en la edu-
cacion obligatoria, nos vamos apropiando de concepciones, supuestos
y valores sobre la funcién de la escuela, las caracteristicas de la ense-
nanza, lo que significa aprender y el rol de la profesién docente. Cuando
decimos “esta materia es mas dificil que otras” o “este profesor/a es muy
bueno/a’, utilizamos ciertos criterios y valoraciones acerca de lo que es
el aprendizaje o el rol de un docente, en relacién a lo que hemos vivido
en nuestra experiencia escolar.

Estos aprendizajes que construimos en la escuela estructuran
nuestra forma de comprender la docencia; de hecho, diversos autores
sefialan cémo influyen en la profesién de los y las docentes en ejercicio.
A modo de ejemplo, las experiencias que pudieron haber tenido un es-
tudiante muy timido y una estudiante muy extrovertida en las escuelas
probablemente sean muy diferentes e influyan en su forma de pensar el
aula, el aprendizaje o la docencia. Si estos estudiantes optan por ser do-
centes, es muy probable que dichas representaciones operen sobre sus
modos de ensenar, de ver a los/las estudiantes y de comprender el rol
de la educacion. La reflexion sobre estas experiencias y el intercambio
de ellas entre colegas, permiten hacer conscientes aquellas concepcio-
nes, supuestos y valores que tenemos, comprender que existen otras
experiencias y miradas sobre la profesiéon docente, y considerar estas
cuestiones al momento de estudiar la carrera y de ejercer la profesion.

El andlisis de la biografia escolar se vuelve entonces una herra-
mienta muy potente en la formacion de los y las docentes. Las activida-
des que te presentamos a continuacion tienen el propdsito de analizar
tu propia biografia y recuperar aquellas representaciones que hasta el
momento construiste sobre la profesién docente.

11.- Para realizar esta actividad se pueden incluir otros relatos de diferentes autores y/o
momentos histéricos disponibles en: Pineau, P. (2005). Relatos de escuela. Una compi-
lacion de textos breves sobre la experiencia escolar. Buenos Aires: Paidos y/o Pennac,
D. (2007). Mal de escuela. Buenos Aires: Literatura Random House, entre otros.
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Para seguir avanzando

Actividad 2 “Relatos de escuela”
Grupal

Los y las invitamos a leer estos breves textos que dan cuenta de la mirada
de algunas personalidades sobre sus maestros o profesores.

Relato de Edith Litwin sobre un docente significativo
en su trayectoria escolar

Aprendias a ver. Payro te prestaba los ojos. Aprendias a ver matices,
simbolos, representaciones. Vos no podias ver lo que él veia. Si mirabas
solo, no veias lo mismo que él cuando te contaba. Creias que eras vos el
que miraba a través de los ojos de él. Te deslumbraba la mirada. Era una
clase descriptiva, pero profundamente interpretativa. Era entender, desde
la critica de la obra el contexto, la historia, los conflictos del momento. Lo
que lograba transmitir era la genialidad, la inteligencia. Se podia mirar la

mente de alguien a partir de su produccion. [...] Y no preguntaba si uno
entendia. Estaba seguro de que uno entendia, no tenia dudas. ;Qué es
ahi la comprension? Si él te estaba contando lo que estaba sintiendo al
descubrir algo que no existia, lo que te contaba era la emocion. Sentias lo
que €l sentia o no sentia.

Fragmento de relato extraido de Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefianza.
Los ambientes con alta disposicién tecnolégica como oportunidad. Buenos
Aires: Paidos. Paginas 40 y 41.

Relato de Martin Kohan sobre un docente significativo
en su trayectoria escolar

[...] quedé en la primera clase, bajo un impacto del que creo que to-
davia no me recuperé del todo. Vifias ponia en accion no solo una manera
de dar clase sino una manera de entender la literatura, una manera de
hacer literatura, una manera de ser intelectual, una manera de intervenir.
Y todo eso ya estaba en las dos primeras horas de clase. [...] Las clases
como las de Vifias son un estado de produccion de conocimiento y no de
impartir conocimientos. Los alumnos no asisten a eso, forman parte de
eso [...] Vifas se convirtié en la posibilidad de hacer todo. Con él apare-
cieron al mismo tiempo la figura del docente, la figura del que escribia en

12.- Este libro forma parte de la Coleccién Ideas que ensenfan, disponible en las biblio-
tecas de los ISFD.
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los diarios, la figura del escritor. Todo lo que se podia ser que después iba
a aparecer en otras figuras posibles, pero en ese momento y en términos
de identificacion represento todas las posibilidades en las que yo no habia
pensado. Vifias era la plasmacion de todas esas posibilidades.

Fragmento de relato extraido de Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefianza.
Los ambientes con alta disposicién tecnoldgica como oportunidad. Buenos
Aires: Paidos.

Relato de Philip Jackson sobre un docente significativo en su
trayectoria escolar

La sefiora Theresa Henzi fue mi profesora de algebra del primer afio del
colegio secundario en Vineland, New Jersey, en 1942. Lo que recuerdo mas
vividamente de sus clases es el modo que tenia de revisar las tareas para el
hogar que no habia asignado. Hacia pasar a la pizarra, situada al frente del
aula, a tres o cuatro alumnos para que estos resolvieran los problemas que
nos habia encargado el dia anterior. Normalmente se trataba de ejercicios
de ecuaciones extraidos del libro de texto en los que se pedia simplificar las
operaciones y despejar el valor de x. La sefiora Henzi, de pie junto a la pared
opuesta a las ventanas, con sus anteojos resplandeciendo por el reflejo de la
luz, leia el problema en voz alta para que los estudiantes que estaban junto
a la pizarra lo copiaran y resolvieran mientras el resto de la clase observaba.
A medida que cada alumno terminaba sus calculos se volvia hacia la clase y
se corria un poco para permitir que los demas vieran su trabajo. La sefiora
Henzi revisaba cuidadosamente cada solucion y prestaba atencion no sélo
al resultado, sino también a cada paso dado para llegar a €él. Si todo estaba
bien, la profesora enviaba al alumno de regreso a su banco con una pala-
bra de elogio y asintiendo brevemente con la cabeza. Si el alumno habia
cometido un error, lo instaba a revisar su trabajo para ver si él mismo podia
descubrirlo. “Alli hay algo que esta mal, Robert”, decia. “Miralo de nuevo’. Si
después de unos pocos segundos de escrutinio, Robert no podia detectar su
error, la sefiora Henzi pedia un voluntario para que sefalara donde se habia
equivocado su desventurado comparniero |[...]

Con ella teniamos que dedicarnos a los quehaceres formales. Tal vez
una comprension mas profunda me permita pensar que su ensefianza adi-
cional tenia algo que ver con el hecho de darse cuenta de que las cosas difi-
ciles pueden llegar a ser faciles si uno las va dominando paso a paso. Porque
ciertamente en la clase de la sefiora Henzi también aprendiamos eso.

Nuestro dominio del algebra avanzaba lenta y firmemente, como un tren
que recorre una via gradualmente ascendente. Habia pocos huff y puff y la
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pendiente apenas se advertia. Pero si uno perdia un dia o dos: Brum!! El
camino hacia la recuperacion se empinaba en un angulo que hacia acelerar
los latidos del corazon. Por lo tanto, tratabamos de no perder sus clases.

Soy portador de marcas del afio que pasé con la sefiora Henzi. Todos
en algun nivel, estamos convencidos de que la ensefianza produce un cam-
bio, a menudo un cambio enorme, en la vida de los estudiantes, y lo hace por
alguno de los caminos que he intentado expresar.

Fragmento de relato extraido de Jackson, P. (1999). Ensenanzas implicitas.
Buenos Aires: Amorrortu.

OO OOOOOOOBOOOOOOOEOOOOBOOOOOGOOEOOOOBOOOIOGOOEOOOOCEOOIOBOOOOOOOOOOCOOBOOOODOOOOOBOBOOIODOOOOOBOBOOIONOOGOOBOOT

a. Luego de haber leido estos fragmentos, les proponemos que conozcan un
poco mas a sus autores. Conocerlos, sirve para comprender de una mejor
forma el contexto y el sentido de sus relatos. 6Quiénes son estos autores?
tDe dénde son? 4En qué area o campo se desarrollaron profesionalmen-
te? éDe qué tratan las obras en las que estéan insertos estos fragmentos?
6Cuéndo fueron escritas? 6Qué otras obras han escrito? Estas, entre otras
preguntas, pueden ser algunos disparadores para iniciar la bdsqueda de in-
formacion. éDe qué modo esta informacién les sirve para comprender mejor
los fragmentos que leyeron?

b. Ahora los/las invitamos a analizar con sus compafieros/as los fragmentos,
en funcién de las siguientes preguntas:

+ 6Qué aspectos de los relatos les llamaron la atencién?

+ 6Qué caracteristicas de los/las docentes que aparecen en los relatos,
destacan los/las narradores/as?

+ 6Qué tienen en comin y en qué se diferencian estos fragmentos? Es
importante aqui que se detengan a analizar, por un lado, la forma en que
estan escritos y el tipo de informacién que comparten sus autores, asi
como también qué aspectos destacan de la docencia y de qué modo
entienden y valoran la ensefanza.

+ ¢Se sienten identificados/as con los autores en relacién con los y las
docentes que ustedes reconocen que han dejado una huella o marca en
su vida?

¢. A continuacion, los y las invitamos a compartir con sus compaferos/as al-
gunos ejemplos de docentes que han dejado una huella 0 marca en su vida.
A medida que compartan los relatos, les proponemos que uno/a de ustedes
tome nota en un cuaderno o pizarrén de cuéles son las caracteristicas que
han tenido estos/as docentes destacados por ustedes.

d. Una vez que hayan finalizado la actividad anterior, contaran con un lista-
do de ciertas caracteristicas que ustedes consideran que deberia tener un
buen docente. Estas caracteristicas surgen del andlisis de su biografia es-
colar y este es el momento para explicitarlas y compartirlas con otros/as
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companeros/as, de modo tal de comenzar a revisar estas representaciones.
Les pedimos que evalden ese listado considerando:

+ ¢{Todas esas caracteristicas tienen la misma importancia? ¢Coinciden
con sus compareros/as en el valor que tienen estas caracteristicas para
cada uno/a?

+ ¢éHay alguna otra caracteristica de un/a “buen/a docente” que no haya
aparecido en sus relatos?
¢ De todas estas caracteristicas ¢Cudles serian las 3 mas destacadas?

EL EJERCICIO PROFESIONAL DOCENTE

Hasta el momento te propusimos que analices tu biografia escolar y que
junto a tus compaferos/as compartan algunas caracteristicas que consideran
que tienen los/as buenos/as docentes. Ahora es el momento de continuar
conociendo y reflexionando sobre la profesion docente pero esta vez escu-
chando directamente a un/as docente en ejercicio.

Actividad 3 “Entrevista a un/a docente en ejercicio”
Momento en parejas

SOOOOOOOOOOOOOOOOOIOOOOOOOOOOOPOGOOIOOOOOOOOIOIOOIOGOOIOOOOOOOOOOIOOIIOOOOOOOOOOOOOGOOIIOOOOIOOOOIOOOOOIOOOOOOOOOOOOOOOOOOOLY,

Los/las invitamos a que realicen un primer acercamiento a la formacion do-
cente y su ejercicio profesional a través de una entrevista a un/a docente co-
nocido. La entrevista es una “conversacion” que, a partir de algunas pregun-
tas disparadoras, te permite conocer experiencias y escuchar argumentos del
docente entrevistado. Para una mejor organizacion, les sugerimos elaborar
las preguntas en funcion de algunos ejes conceptuales: la eleccion de la
carrera docente, la experiencia de formacion en el Instituto y el desempefio

profesional actual.

BOOOOOOOOOOOOBOOOOBOOOOIOOOOOIOOOOOOBOOOOOOOY
DOVOOOOOOOOODODOOOOOOOOOOIIPOODOGOOOOOOOOVON

LDOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOBOOOOIOOOOOOOOOOOOOIOOOOIOOOOOOOIOIOOIOOOOIOOOOOOOOOOIOOIIOOOOIOOOOOOOOOGIIIOOOOIOOOOIOOOOOIOIOOOOOOOOS

a. Les proponemos que, junto con un/a compafiero/a, escriban 6 preguntas
que le harfan a un/a docente en ejercicio, teniendo en cuenta los siguientes
aspectos:

¢ la eleccion de la carrera docente
* la experiencia de formacién en el Instituto
* su desempefio profesional actual.

b. Una vez acordadas las preguntas, elijan un/a docente (uno/a que haya sido
su profesor/a, un/a amigo/a o familiar), hagan la entrevista y registren sus
respuestas.
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Momento en grupos

Compartan los registros de las entrevistas y sus opiniones. A partir de
esta lectura, elaboren una sintesis de los aspectos comunes y diferentes en
relacién con los tres ejes enunciados en el punto a) de la Actividad 2, a partir
de los cuales se estructurd la entrevista.

Actividad 4 “Peliculas para aprender”
Entre todos

Los/las invitamos a ver y analizar una pelicula®™ vinculada con la educacion,
en este caso un documental francés que presenta una experiencia educativa
en un contexto rural de ese pais. Posteriormente, a participar de un debate
colectivo en el que analicen esa realidad, compartan distintos puntos de vista
sobre los problemas o situaciones que se presentan y enriquezcan las distin-

tas miradas del rol docente que venimos trabajando.

Una vez finalizada la proyeccidn, les proponemos un momento colectivo
para expresar impresiones, sensaciones, reflexiones generales que les pro-
vocé ver este documental $Qué ideas les desperté este documental? 6Qué
sentimientos les produjo? 6Qué maés les gustarfa conocer?

Realicen un intercambio a partir de los siguientes interrogantes:
* {Hay aspectos o dimensiones del rol docente, analizados en las entrevistas y
en su biografia escolar que vuelven a aparecer en la pelicula? (Cudles?

* 6Qué aspectos o elementos nuevos aparecen en la pelicula?

13.- Esta actividad se realizara en el ISFD junto a todos/as los/as estudiantes in-
gresantes. Proponemos visionar la pelicula “Ser y tener”. Direccion: Nicolas Philibert.
Francia. Afio 2002. Género Documental.
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APRENDIZAJES CENTRALES EN LA FORMACION
DOCENTE

El Marco Referencial de Capacidades Profesionales
de la Formacion Docente Inicial

La propuesta formativa de los profesorados se establece a través de
diferentes normativas nacionales y jurisdiccionales. Actualmente, cada
jurisdiccion cuenta con un disefio curricular especifico para cada carrera
(Profesorado de Nivel Inicial, Profesorado de Nivel Primario, Profesorado
de Nivel Secundario en Matematica, Profesorado de Educacion Especial,
etc.) donde se establecen los contenidos y las caracteristicas centrales
de las propuestas formativas de los profesorados.

Al mismo tiempo, el Consejo Federal de Educacién (organis-
mo de concertacién de la politica educativa nacional) aprobd en el
ano 2018 el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la
Formacion Docente Inicial. Se trata de un documento que complemen-
ta los Lineamientos Curriculares Nacionales y los Disefios Curriculares
Jurisdiccionales y es un aporte fundamental para el conjunto del sis-
tema formador, en tanto establece el conjunto de capacidades profe-
sionales que deben ser promovidas en quienes se forman como do-
centes, mas alla de los niveles, modalidades o disciplinas en los que se
desempenaran.

En esta parte del curso nos interesa compartirte este marco para
que conozcas cudles son aquellos aspectos centrales de la docencia
sobre los que se proponen formar los profesorados.

Para seguir avanzando

Actividad 5
En grupos
a. Les proponemos que lean en grupos de a tres las paginas 4-8 del Marco
Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial
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(Resolucién CFE N° 337/18)™ y la definicion que se comparte a continua-
cién. En esas péginas (ver Anexo 5) se explicitan las “capacidades profe-
sionales que deben ser promovidas en quienes se forman como docentes’.

Podemos entender a las capacidades “como construcciones complejas de
saberes y formas de accion que permiten intervenir en las situaciones edu-
cativas (ademas de comprenderlas, interpretarlas o situarlas) de una manera
adecuada y eficaz, para resolver problemas caracteristicos de la docencia.
Estan asociadas con ciertas funciones y tareas propias de la actividad docen-
te orientadas fundamentalmente a ensefiar y generar ambientes favorables de
aprendizaje, tanto a través de acciones individuales, como de la participacion

en equipos institucionales del sistema educativo. Estas capacidades no se
desarrollan de modo espontaneo, sino que requieren de un largo proceso de
construccion que comienza en la formacién inicial y se consolida a posteriori,
en el puesto de trabajo, a partir de la socializaciéon profesional, las experien-
cias de formacioén continua y el acompafiamiento de los directivos y los cole-

gas mas experimentados”. (Resolucion CFE N° 337/18, p. 1).

b. A partir de la lectura de las seis capacidades definidas en el Marco
Referencial y, considerando la pelicula vista, sefalen aquellas escenas en
las que se evidencian algunas de las capacidades mencionadas.

CGapacidades Profesionales de la Formacion Docente Escenas de la pelicula “Ser y tener”

Dominar los saberes a ensefiar.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diver-
sos modos de aprender de los/las estudiantes.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

Intervenir en la dindmica grupal y organizar el
trabajo escolar.

Intervenir en el escenario institucional y
comunitario.

Comprometerse con el propio proceso formativo.

c. Les solicitamos poner en comun las respuestas en grupos de a 4 y revisar
el cuadro a partir de las siguientes preguntas:

* ¢Cuéles son las capacidades del Marco Referencial que se identificaron
con mayor frecuencia?

14.- El documento esta disponible en: https://red.infd.edu.ar/articulos/marco-referencial-
de-capacidades-profesionales-de-la-formacion-docente-inicial/
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+ éHay alguna capacidad del docente, protagonista de la pelicula, que no
figura en el Marco Referencial y que quisieran agregar?

* ¢éHay alguna capacidad del Marco Referencial que no aparece en la
pelicula?

Volver al principio

Actividad 6
Individual
a. Te proponemos volver a la produccién individual inicial en la que respondiste

acerca de la eleccién de la carrera docente y del ejercicio profesional do-
cente. Releé el texto que elaboraste y teniendo en cuenta el trabajo realiza-
do con los relatos, las entrevistas y la reflexién en torno a la pelicula, incluf
los cambios que consideres necesarios. Podés quitar, ampliar y/o compleji-
zar lo que consideres de tu texto.

b. Escribi una reflexién que dé cuenta de este cambio.






Bloque 2"*

& '_.- -.'IF-

Introduccion

En el presente bloque, queremos comenzar a pensar juntos cudles son
los desafios de estudiar la carrera docente que has elegido, explorando los
diferentes aspectos institucionales, las caracteristicas de esta y las distintas
formas de participacion estudiantil en los profesorados. Para ello, abordare-
mos dos dimensiones.

La primera dimension se vincula con la vida institucional y te permiti-
réa conocer el funcionamiento de tu instituto, los espacios, las personas que
trabajan y las funciones que cumplen; con el propdsito de que comprendas
la dinémica institucional - organizacional del Nivel Superior. Lo anterior sera
abordado desde la dimensién normativa por medio de la lectura de documen-
tos que aluden, entre otras cuestiones, a la estructura y el funcionamiento del
Instituto, asi como a las condiciones de ingreso, permanencia y egreso de los/
las estudiantes. También se proponen diversos intercambios con referentes
institucionales como, por ejemplo, docentes y directivos.

La segunda dimensidn se refiere a la participacion de los/las estudian-
tes en la vida institucional, y en relacién con esto te propondremos una
puerta de entrada para integrarte activamente en la vida institucional y mas
alla de ella.
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Iniciandonos en el Nivel Superior

Para Comenzar

Estés iniciando una carrera de Nivel Superior. Seguramente, la eleccién
no fue sencilla. El comienzo de un nuevo proyecto despierta entusiasmo, pre-
guntas, desafios e inquietudes.

Por ello, en este primer momento, te proponemos reflexionar y compartir
las expectativas y decisiones que te llevaron a tomar esta eleccion profesional.

Actividad 1
Individual
a. Queremos comenzar por reflexionar juntos acerca de la manera en que to-
maste la decisién de estudiar en este Instituto la carrera docente y convertir
tus inquietudes e interrogantes en tema de todos, ya que seguramente son
comunes entre quienes se encuentran en el inicio de este recorrido.

+ ¢Por qué elegiste estudiar esta carrera?
+ ¢Coémo llegaste al ISFD? 6Por qué lo elegiste?
+ $Qué sabés de la carrera?

+ 6Qué expectativas tenés en relacién con la formacién que estas por
comenzar?

b. Escribi tus respuestas en un texto breve que pondrés en comun con tus
compaferos/as para luego retomarlas al finalizar las actividades que te pro-
ponemos a continuacion.

Actividad 2
En grupos
a. Les proponemos que en grupos de 4 personas elaboren un listado de b

preguntas que se hacen sobre la carrera y/o la institucién. Para ello, pue-
de resultar atil que en un primer momento elaboren el listado individual-
mente y que luego compartan con sus companeros/as sus producciones,
identificando inquietudes compartidas entre ustedes. Luego podran elegir
aquellas que consideren prioritarias. Les proponemos que en las proximas
actividades tengan en mente estas preguntas y que traten de construir sus
respuestas.
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LA VIDA INSTITUCIONAL: ASPECTOS
ORGANIZATIVOS Y ACADEMICOS

Conocer el Instituto y sus actores

Actividad 3
En grupos

Los/las invitamos a recorrer y observar el espacio fisico en el que se de-
sarrollara su formacion. Caminen por los pasillos y observen con detenimiento
para reconocer lo que “dicen” las paredes de la institucién, la organizacion
espacial, la disposicion de las aulas, los recursos, etc. El sentido de esta pro-
puesta es que tomen contacto con diferentes aspectos de la vida institucional,
sus espacios, sus actores y comiencen a familiarizarse con la dindmica orga-
nizacional del Nivel Superior.

Durante la caminata grupal por todos los sectores del edificio, les pro-
ponemos observar y registrar los lugares del Instituto teniendo en cuenta las
siguientes preguntas:

+ 6Qué carteles o0 mensajes encuentran en las paredes, pizarras o carteleras?

+ 6Cémo estan organizadas las aulas?

+ $En qué aulas cursaran las clases del primer cuatrimestre?

* 6Qué les gusta, qué les llama la atencién y qué mejorarian de los espacios
institucionales?

Actividad 4
Entre Todos

Ya recorrieron los principales espacios del Instituto y tomaron algunos
registros, ahora los/las invitamos a tener una primera conversacién con un
miembro del equipo directivo para escucharlo/a y hacerle algunas preguntas.

La idea es que este referente de la institucion les cuente cuél es el pro-
yecto institucional, qué caracteristicas tiene el Instituto, como se organizan
las carreras y cémo esta conformado el gobierno de la institucién. También es
un excelente espacio para que puedan compartirles sus dudas respecto del
Profesorado y/o la institucion.

Es importante que sepan que hay diferentes cargos de responsabilidad
en la institucion y que puede haber distintas denominaciones segun sean ins-
tituciones estatales o privadas (Rector/a, vicerrector/a representante legal,
secretaria/o administrativa/o, u otros) y en la gestién académica pedagdgica
(Regente, coordinador/a, secretaria/o académica/o, u otros).
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Ademas de los arriba mencionados, existen los cargos de responsabilidad
en los procesos de apoyo (tutores, bibliotecarios/as, bedeles, etc.) y érganos
colegiados de conduccién y/o consultas (consejo directivo, consejo consulti-
vo, consejo académico, etc.). Retomaremos y profundizaremos esta informa-
cién mas adelante.

Actividad 5
En grupos

Después de haber caminado el Instituto y participado en la conversacion
con un miembro del equipo directivo, resulta una buena instancia para que
compartan con sus pares aspectos relacionados con:

* las caracteristicas que hayan reconocido en el ISFD, las dudas e interrogantes
que tengan respecto de las funciones de determinados espacios, como asf
también las similitudes y/o diferencias que observaron respecto de los espa-
cios en los que transitaron su escolaridad obligatoria.

* las principales dudas que se despejaron a partir de la conversacion con el/la
miembro del equipo directivo y otros interrogantes que se abrieron a partir de
la informacién recibida.

Conocer la propuesta formativa
El Plan de Estudios

Actividad 6
En parejas

A continuacion, te proponemos que, con un/a compafero/a, lean el
Disefio Curricular de la carrera que eligieron y compartan sus apreciaciones
guiados por las siguientes preguntas:

* $Qué les sorprendié o llamé la atencién de la propuesta formativa?

+ Como habran visto, el Disefio Curricular se organiza en distintas unidades cu-
rriculares, la mds conocida de estas son las materias o asignaturas; sin embar-
go, también van a cursar talleres, seminarios, trabajos de campo, etc. Algunas
seréan cuatrimestrales y otras anuales y en cada espacio curricular el propdsito
educativo y las demandas en relacion con el aprendizaje y la evaluacién son
diferentes. En funcién de esto $Qué unidades curriculares les interesa mas
aprender? 6Cudles menos? 6Por qué?

* Imaginen que estan escribiendo para la revista del Instituto y tienen que hacer
una nota donde cuentan de qué trata la carrera que estan por comenzar, 6Qué
titulo le pondrian? Compartan el titulo con todo el grupo.
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Actividad 7
Entre todos

Ahora les proponemos distintas conversaciones con personas que pue-

den aportarles informacién valiosa para conocer la carrera.

* Como habrén visto en el Disefio Curricular, la carrera se compone de tres
campos de la formacién: el Campo de la Formacién General, el Campo de la
Formacién Especifica y el Campo de la Formacién en la Practica Profesional.
El de la Formacién General, se orienta a la formacién humanistica y brinda
herramientas tedricas conceptuales para que puedan comprender, interpretar
y analizar los distintos contextos socioeducativos y aspectos vinculados con la
ensefianza; el de la Formacién Especifica, se refiere al estudio de la disciplina
o aspectos particulares de la ensefianza del nivel para el que se estan for-
mando; y, por ultimo, la Formacién en la Préactica Profesional se relaciona con
el aprendizaje de las capacidades necesarias para afrontar la tarea en el aula.

Les proponemos, entonces, que se retinan con profesores/as de los tres cam-
pos. Estos/as docentes les compartiran breves presentaciones de sus uni-
dades curriculares (asignaturas, talleres, etc.) donde les contaran diferentes
aspectos importantes como: (1) las principales ideas y contenidos que abordan
en su materia y su relevancia para la docencig; (I) las actividades que suelen
hacer en las clases; (Ill) la modalidad de evaluacién més frecuente; y principal-
mente, (IV) cudles son las demandas para un/a estudiante de formacién do-
cente (modalidad de lectura, tipo de textos, tiempo que deberdn destinar a la
materia, entre otros). Es importante que tomen notas de lo que sefialan los/las
docentes y que hagan todas las preguntas necesarias para despejar sus du-
das. Para ello, les recomendamos volver a leer el Disefio Curricular e identificar
qué informacién proporciona el disefio respecto del campo de la formacién y
de la unidad curricular a cargo de los docentes con quienes conversaran.

+ Es importante, ademas de escuchar a los y las directivos/as y a los/las do-
centes de la institucidn, contar también con la mirada de los/las propias estu-
diantes. Es por ello que les proponemos contar con un espacio para conversar
con estudiantes avanzados/as o egresados/as de la carrera. Ellos/as podran
transmitirles informacién valiosa sobre su experiencia y aprendizaje en el pro-
fesorado. Igualmente, que con los/las docentes, a quienes podran hacerles
preguntas que les interesen.

Actividad 8
Individual

A partir del titulo elaborado en la Actividad 5 y luego de haber participado
en el panel con los/las docentes de la carrera, y con los/las estudiantes avan-
zados o egresados te invitamos a escribir la nota completa en la que caracte-
rices en profundidad la carrera que estas iniciando. Imaginate que esta nota
estd destinada a un/una estudiante que esta pensando qué carrera estudiar
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y una de las opciones que contempla es la del profesorado. Tu nota podra
servirle mucho para evaluar pros y contras y decidirse.

El Régimen Académico

Existen varios aspectos de la vida académica que es necesario
regular para que las medidas que se implementen no recaigan sobre
decisiones individuales ni sean arbitrarias. En lo que refiere a la forma-
cién docente, es importante que sepas que tu jurisdiccion cuenta con un
Reglamento Académico Marco (RAM) y un Reglamento Organico Marco
(ROM). Estas normativas establecen regulaciones generales y obligato-
rias para todos los institutos. A su vez tu Instituto puede haber elaborado
su propio Reglamento Académico Institucional (RAI) y un Reglamento
Organico Institucional (ROI) basandose en la normativa jurisdiccional
que recién te mencionamos.

El RAM es un elemento que contribuye a regular el sistema forma-
dor de la provincia ya que se refiere al ingreso; la trayectoria formativa y
la permanencia y egreso de los/las estudiantes. Se trata de una herra-
mienta que establece y organiza las responsabilidades en una comuni-
dad de jovenes y adultos, al mismo tiempo que propicia la autonomia en
ciertas decisiones y recorridos propios de la formacién superior.

De las recomendaciones del RAM se desprende la construccion
consensuada de una propuesta que genere un instrumento institucional
capaz de interpretar el sentido y los alcances de un proceso de forma-
cién particular y complejo como el docente. Es decir, se sugiere que
cada Instituto elabore su Reglamento Académico Institucional (RAI) en
el que se plasmen sus especificidades.

Los contenidos que encontrards en cada componente de estas nor-

mativas son:
a) Ingreso: Refiere a las condiciones legales administrativas e instituciona-
les para el acceso a los estudios de Nivel Superior.

b) Trayectoria Formativa: Refiere a las condiciones normativas que posi-
bilitan la construccion de recorridos propios por parte de los/las estu-
diantes en el marco de los disefos curriculares y la organizacion institu-
cional. El RAM sugiere promover una mayor flexibilidad en los trayectos



v
Seccién 2: Ser estudiantes de la formacion docente ‘| 63

académicos, por ejemplo, mediante instancias curriculares de duracion
cuatrimestral, inscripcién e ingreso en dos fechas por afio académico, un
sistema de correlatividades, que habilite la articulacién necesaria entre
las unidades curriculares, otorgando posibilidades para optar entre diver-
sos recorridos.

c) Permanencia y Promocién: La permanencia refiere a las condiciones
académicas requeridas para la continuacion de los estudios dentro del
Nivel. Debera definirse la condicién de regularidad de los estudios en el
marco de los diferentes trayectos formativos de los/las estudiantes. Por
su parte, la promocién refiere a las condiciones de acreditacién y evalua-
cién de las unidades curriculares; el régimen de calificacién, equivalen-
cias y correlatividades. Con respecto al régimen de calificacién, deberan
definirse las condiciones para la promocién directa e indirecta, respec-
tivamente, en el marco de las caracteristicas de las diferentes unidades
curriculares. Para ello, se definira la condicién de estudiante regular y
libre. Para el caso de el/la estudiante regular, se deberdn definir las
condiciones de regularidad requeridas, con particular atencién a la canti-
dad minima de unidades curriculares aprobadas por afio académico; los
porcentajes de asistencia necesarios (que deberén estar en relacién con
el formato que adquiera la unidad curricular) y las caracteristicas de los
nuevos dispositivos de acreditacion.

Para seguir avanzando

Actividad 9

a. A continuacion, les proponemos que retomen las preguntas iniciales que
habian priorizado con sus compafieros/as en la Actividad 2:

+ éCudles de ellas han logrado responder hasta el momento? $Qué otras
quedan pendientes por responder?

+ 6Cudles de ellas refieren al régimen académico?

b. Ahora los/las invitamos a hacer una lectura profunda del RAl o, en caso
que el Instituto no cuente con un RAI, del RAM. A partir de la “indagacién”
sobre el régimen académico de la carrera, les proponemos que junto a un
compafiero/a realicen la siguiente reflexion:

* ¢Les aporté algo nuevo, y/o informacién que no conocian antes?
+ $Se modificaron en algo sus percepciones sobre el Profesorado?
+ 6Qué dudas aln no lograron despejar?

Entreguen estas reflexiones ya que sobre ellas volveran los/las docentes
para juntos revisar las respuestas y resolver las inquietudes pendientes.
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El Reglamento Organico

La Ley de Educacion Nacional (LEN) en su articulo 124 establece
que los Institutos de Educaciéon Superior deben tener una gestién de-
mocratica, a través de organismos colegiados, que favorezcan la partici-
pacion de los/las docentes y de los/las estudiantes en el gobierno de la
institucion y mayores grados de decision en el disefio e implementacion
de su proyecto institucional.

Por ese motivo, todos los ISFD de una provincia tienen la misma
normativa en lo que respecta a los reglamentos organicos instituciona-
les, el Reglamento Orgénico Marco (ROM).

A su vez, cada ISFD puede confeccionar su Reglamento Organico
Institucional (ROI) con sus especificidades y particularidades que re-
quiere expresa aprobacion jurisdiccional para su validez. La Jurisdiccion
define los nicleos comunes para los ISFD en materia de principios es-
tructurales, misiones y funciones, organizacion institucional, derechos y
obligaciones de sus miembros, régimen académico, régimen electoral
y reglamento de practicas y, ademas, contribuye a la unidad y gobier-
no del Sistema Formador Nacional. También, establece las regulaciones
generales y obligatorias para el conjunto de los ISFD bajo su érbita, ya
sean de gestién estatal o privada, junto con los aspectos especificos
que correspondan a la identidad de los ISFD de gestion estatal, y los de
definicién institucional.

Estos instrumentos deben contar con los anélisis, discusiones y de-
bates que abonen a su consistencia, legitimidad y consenso. El ROl es
un instrumento imprescindible para la gestion institucional democrética
y se espera que opere como una herramienta para lo cotidiano. Su for-
mulacién resulta estratégica para la consolidacién de la organizacion
y dindmica del funcionamiento interno de estas instituciones, en tanto
fortalece la labor de los actores institucionales como responsables de
la gestion, articulando la division de tareas y el trabajo en equipo, evi-
tando tanto la superposicién como la ausencia de roles y funciones en
las distintas estructuras, procurando un mejor aprovechamiento de los
recursos y haciendo visibles los circuitos intra e interinstitucionales.
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Para seguir avanzando

Actividad 10

En grupos de 4 integrantes, los y las invitamos a leer distintos fragmentos
del ROM (que se reproducen a continuacién), sefalar y recuperar algunos
aspectos que les resulten novedosos. Por ejemplo, cudles son las funciones
de las autoridades del ISFD, las caracteristicas de los érganos colegiados ins-
titucionales, cémo dialogan las funciones del/la consejero/a estudiantil con
el colectivo de estudiantes, qué temas se tratan en las reuniones de Consejo,
cudles suelen ser los aportes de los/las estudiantes en los debates de los
consejos, entre otros.

Fragmentos seleccionados:

“6. El Reglamento Operativo Marco (ROM) establecera las regulaciones ge-
nerales y obligatorias para el conjunto de los ISFD bajo su orbita, sean estos
de gestion estatal o privada, junto con los aspectos especificos que corres-
pondan a la identidad de los ISFD de gestion estatal, y los que seran de
definicién institucional.”

“7. Los ISFD incorporan a este Reglamento Organico Marco las especi-
ficidades y particularidades que correspondan. El Reglamento Organico
Institucional requiere expresa aprobacion jurisdiccional para su validez. Estos
instrumentos deberan contar con los analisis, discusiones y debates que abo-
nen a su consistencia, legitimidad y consenso.”

“8. El ROI debe operar como una herramienta para lo cotidiano; y por eso,
su formulacion resulta estratégica para la consolidacion de la organizacion y
dinamica del funcionamiento interno de estas instituciones, en tanto fortalece
la labor de los actores institucionales como responsables de la gestion, arti-

posicion como la ausencia de roles y funciones en las distintas estructuras,
procurando un mejor aprovechamiento de los recursos y haciendo visibles los
circuitos intra e interinstitucionales [...]"

“10. El Reglamento Organico Marco de cada jurisdiccion debera contemplar
que todos los ISFD, independientemente del tipo de gestion y ofertas definan
un reglamento organico institucional con los siguientes componentes:

PRINCIPIOS ESTRUCTURALES
* |dentidad del ISFD, con mencién a su pertenencia al Sistema Formador

* Jurisdiccional
* Principios generales que enmarcan y orientan la gestion institucional
¢ Misién sustantiva del ISFD

* Funciones centrales que aseguran el cumplimiento de su mision

culando la division de tareas y el trabajo en equipo, evitando tanto la super- %



166

v

Curso introductorio a la Formacion Docente Inicial

ORGANIZACION INSTITUCIONAL

11. Se estableceran las responsabilidades y funciones de los diferentes ac-
tores institucionales en los casos que corresponda. Para los 6rganos de ca-

racter colectivo —sean de gobierno, representacion y/o consulta— debera
constar su composicion, responsabilidades y funciones. Para los de caracter
electivo, el mecanismo de acceso a los cargos, mecanismos de reeleccion,
cobertura de ausencias y vacancias.”

“12. A modo de ejemplo y sin pretender agotar las denominaciones ni roles
posibles, se enuncian cargos a los que debe hacer referencia un ROI (siem-
pre que los mismos estén previstos en su estructura organica):

+ Cargos de responsabilidad en la gestién institucional. (rector, vicerrector,
representante legal, secretarfa administrativa, otros). Definicién, condicio-
nes de acceso, responsabilidades y funciones, mecanismos de renovacién
y remocion, incompatibilidades; cobertura de ausencias y vacancias.

« Cargos de responsabilidad en la gestién académico pedagdgica. (regente,
coordinador, secretario académico, otros). Definicién, condiciones de acce-
so, responsabilidades y funciones, mecanismos de renovacién y remocion,
incompatibilidades, cobertura de ausencias y vacancias.

« Cargos de responsabilidad en los procesos de apoyo. (gestién de la infor-
macidn, tutorias, biblioteca, bedelia, laboratorio, otros). Definicién, condicio-
nes de acceso, responsabilidades y funciones, mecanismos de renovacién
y remocién, incompatibilidades, cobertura de ausencias y vacancias.

« Organos colectivos de conduccién y/o consulta (consejo directivo, consejo
consultivo, consejo de unidad académica, consejo académico, consejo co-
munitario asesor, comité de autoevaluacién institucional, otros). Definicién,
composicién, responsabilidades y funciones. Mandato y vacancia de los
miembros, mecanismos de reeleccién, cobertura de ausencias y vacancias.
En todos los casos, es necesario mencionar los mecanismos e instancias
previstos para la toma de decisiones y para la resolucién de conflictos”.
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Actividad 11

En esta instancia tendran la oportunidad de reunirse con consejeros/as
estudiantiles, referentes de politicas estudiantiles, u otros referentes institu-
cionales con funciones destinadas a los y las estudiantes.

La propuesta consiste en generar un dialogo con ellos/ellas en el que les
contarén en forma breve sus funciones, tareas y roles que desempenan en el
Instituto y por ello tendréan la oportunidad de hacerles preguntas y compartir
los interrogantes que elaboraron en la Actividad 2.
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LA PARTICIPACION DE LOS Y LAS ESTUDIANTES
EN LA VIDA INSTITUCIONAL

Para i;ée!' . *

La formacién en el Nivel Superior demanda un compromiso no sélo
con el aprendizaje de aquellas capacidades centrales para ejercer la do-
cencia sino también con la participacién en la vida institucional. En primer
lugar, los Institutos de Educacién Superior se plantean como espacios
democraticos que funcionan a partir del didlogo y el consenso entre los
diferentes actores que los conforman, incluyendo a los y las estudiantes.
En segundo lugar, la mejora continua de la calidad de la formacién que
ofrece cada Instituto exige que los propios estudiantes participen en
procesos de autoevaluacion institucional, compartan sus necesidades
y demandas, identifiquen las principales fortalezas, y, con ello, retroali-
menten las practicas de conduccién y de ensefianza dentro de los ins-
titutos. En tercer lugar, el Nivel Superior también ofrece oportunidades
para desarrollar junto a otros/as companeros y compaferas actividades
académicas, comunitarias, culturales o deportivas que complementen la
formacién que ofrezca el Instituto y/o se constituyan en instancias de
socializacién adicionales a los espacios formales de la carrera.

Para seguir avanzando

Actividad 12
Momento Individual

A lo largo de nuestra vida tenemos diferentes instancias en las que par-
ticipamos como protagonistas en la toma de decisiones sobre ciertos asun-
tos, ya sea en dambitos mas privados (como el familiar) como en otros més
publicos (la escuela u otras organizaciones). En funcién de esto, te propone-
mos que recuperes experiencias de participacion en las que te hayas sentido
protagonista.
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a. Evoca alguna experiencia de tu vida familiar, del barrio, del club, de la escue-
la, de una organizacion, etc., donde hayas podido participar de un proyecto
académico, cultural, social (por ejemplo: la organizacién de un acto escolar,
una actividad deportiva, una obra de teatro, alguna actividad de participa-
cién comunitaria, de organizacién de la vida familiar, etc.) y donde te hayas
sentido escuchado y sido participe en la toma de decisiones.

b. Escribi un breve relato en el que des cuenta de las caracteristicas de la
experiencia, por qué crees que aun la recuerdas como un hito importante y
cudles son los aprendizajes que te permitié construir.

Momento en grupos
Los/las invitamos ahora a poner en comun en grupos las distintas expe-

riencias e intercambiar en torno a las siguientes preguntas:
+ 6Qué nivel de participacién tuvieron en esas experiencias?

* ¢Creen que habia distintas jerarquias entre los actores que participaban? éa
qué se debieron esas jerarquias?

* 6Se escuchaban las voces de todos los y las participantes de la misma forma?
* ¢Cémo se construyeron los consensos?

Finalmente, plasmen las reflexiones grupales en un afiche o un papel
para compartirlas en una puesta en comun.

Actividad 13
Entre todos

A continuacién, los/las invitamos a participar de un panel en el que estu-
diantes avanzados/as de la carrera contaran las experiencias de participacion
estudiantil que se hayan desarrollado en el Instituto o en la comunidad.

Volver al Principio

Actividad 14
En grupos

Al comienzo de este curso introductorio les propusimos compartir cuéles
eran sus inquietudes y expectativas y qué les llevé a elegir la carrera docen-
te. Pensamos que la eleccién no fue sencilla y necesitaban informacién para
transitar ese momento.

Ahora, los/las invitamos a recuperar el texto que elaboraron en la Actividad
1 en el que desarrollaron cudl era la informacién que tenian acerca de la ca-
rrera, el instituto elegido y sus expectativas.
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Ya terminando con este recorrido, los/las invitamos a que elaboren un
documento de “preguntas frecuentes sobre el profesorado’. La idea es que
este documento —al igual que otros documentos de “preguntas frecuentes’—
responda a las clasicas preguntas que puede hacerse una persona que des-
conoce, en este caso, el profesorado. Nos interesa que este documento pueda
servir, por ejemplo, para futuros jévenes que estén decidiendo su carrera. El
documento, entonces, debe estar conformado por preguntas y respuestas y la
propuesta es que tengan en cuenta tres ejes: la vida institucional, la carrera y
la participacion estudiantil. Recuerden que es importante que las respuestas
den cuenta de cudles son los actores clave y/o los documentos a los cuales
se puede acceder para profundizar la informacién.

Para comunicar y socializar esta herramienta de consulta, les recomenda-
mos optar por las siguientes actividades:

* realizar videos cortos con los celulares o netbooks donde den respuesta a las

preguntas frecuentes para sumar a la plataforma del Instituto.

« disefiar la seccién “Preguntas frecuentes” de la pagina web del Instituto.

* elaborar folletos para repartir a los/las estudiantes ingresantes de la préxima

cohorte.






Bloque 1: Ser docente

Presentacion

En este bloque se propone un trabajo de reflexién acerca de la eleccién pro-
fesional y la complejidad de ser docente en el contexto actual; ademas, se intenta
acercar a los/las estudiantes al conocimiento de los desafios de la practica docente a
partir del reconocimiento de las diversas dimensiones que la atraviesan y su inclusion
en las instituciones educativas. Para ello, se presenta un conjunto de actividades que
promueven un trabajo acerca de estas temaéticas.

Basados en la importancia que tiene la biograffa escolar en los procesos for-
mativos docentes y los modos de construir esa identidad, las actividades apuntan a
promover en los/las estudiantes procesos de andlisis y reflexién que ponen en cues-
tién sus conocimientos previos e ideas acerca de la tarea docente, la ensefianza, el
aprendizaje y el trabajo escolar. Asimismo, se incluyen otras miradas sobre esta tarea
y el modo en que diferentes docentes ponen en préctica su desempefio profesional.
Por otra parte, se incorpora el trabajo sobre algunos marcos normativos vigentes
que orientan la tarea docente y la organizacién de la propuesta pedagdgica de los
institutos.

Para ello, en el material se sugieren diversas actividades con momentos de pro-
duccién individual, grupal y colectiva que apuntan a promover el intercambio entre
los/las estudiantes y, por lo tanto, el enriquecimiento y profundizacién de la mirada
que cada uno de ellos/as trae respecto de la tarea docente.

En cuanto a la organizacion y coordinacion de los grupos, resulta clave construir
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intervenciones que, a lo largo de los momentos grupales y colectivos, recuperen las
producciones individuales para avanzar en lo comun incluyendo esa diversidad.

En este bloque se propone una secuencia de trabajo que aborda distintos te-
mas: Las representaciones sobre la docencia, El ejercicio profesional docente y Los
aprendizajes centrales de la formacion docente.

Estos temas dan cuenta de la complejidad de la tarea docente y de la necesidad
de analizarla desde diferentes perspectivas y miradas. Las actividades que configuran
la ficha estan organizadas como una secuencia que permite avanzar en los diferentes
sentidos mencionados. El trabajo se inicia con una produccién individual y cierra con
una reelaboracion de esa produccion.

Para comenzar

Esta actividad invita a los/las estudiantes a realizar una primera produccién in-
dividual sobre la base de la eleccién de la carrera y el significado, que para los/las
estudiantes tiene, ser docente hoy, que sera retomada al final de la secuencia por lo
que tendrén que conservarla. El sentido de esta actividad es que los/las estudiantes
recuperen sus motivaciones y decisiones respecto de la eleccién de la carrera para
comenzar un trabajo reflexivo sobre esta. Es importante que en esta primera pro-
duccién la descripcidn solicitada sea lo més exhaustiva posible e incluya diferentes
aspectos de la tarea docente, tanto en relacién con las expectativas que los/las
estudiantes tienen acerca de esta actividad, como con el recuerdo de un docente
significativo en su trayectoria escolar, que puede considerar aspectos negativos y/o
positivos. Es posible que en estas producciones se identifiquen las concepciones
que ellos/as tienen acerca de la docencia, la ensefianza, el aprendizaje y el trabajo
escolar en general.

Representaciones sobre la docencia

En relacién con esta tematica, la propuesta avanza en el andlisis de las repre-
sentaciones de diferentes autores que relatan su experiencia escolar y su particular
mirada sobre los/las docentes. Se apunta a sumar miradas e informacién que den
cuenta de la complejidad del trabajo docente y a promover un proceso de reflexién
sobre las propias representaciones, supuestos y prejuicios acerca de esta tarea. Para
esto se incluyen relatos que dan cuenta de las representaciones de otros sobre la
experiencia docente, que expresan nuevas perspectivas y miradas en torno del rol.

En el desarrollo de esta secuencia es importante que los/las docentes a car-
go del curso introductorio puedan anticipar algunas estrategias de intervencién que
ayuden a la construccién de espacios de confianza para la produccién y socializa-
cién por parte de los/las estudiantes. Sugerimos dedicarle un tiempo anterior a la
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socializacion para explicitar el encuadre de trabajo y la importancia de la escucha y el
respeto por las producciones de todos y cada uno de los participantes y evitar juicios
evaluativos. También seré necesario que las intervenciones de los/las docentes pue-
dan facilitar el pasaje de situaciones individuales ligadas a la experiencia escolar, a la
conceptualizacién colectiva respecto del tema en cuestion.

Los relatos seleccionados apuntan a mostrar cierta diversidad en las experien-
cias escolares y en los modos de pensar y hacer la docencia. En este sentido, es
posible seleccionar otros relatos en funcién de los temas y problemas que se quieran
abordar® Dos de los fragmentos que se seleccionaron para esta propuesta forman
parte de la Coleccion Ideas que ensefian®

Sobre el final, se plantea un trabajo colectivo en el cual se espera que los/las
estudiantes elaboren un listado de las caracteristicas que consideran que deberia
tener un buen docente. La idea aqui es promover un andlisis que incluya las res-
puestas a las preguntas anteriores y avanzar en una primera caracterizacion de las
diferentes dimensiones del trabajo docente. Se trata de una primera aproximacién a
la caracterizacion del rol por lo que no se espera una produccién acabada. En el caso
de que haya varios subgrupos trabajando esta consigna se les puede ofrecer afiches
para que cada subgrupo escriba su caracterizacién. Luego, se pegan en la pared y
se invita al grupo total de estudiantes a recorrer el espacio y leer las producciones
de todos. Lo mismo se puede hacer en formato digital utilizando alguna herramienta
interactiva como Padlet.”

15.- En esta propuesta se plantean actividades de analisis de diversos textos académi-
cos. Estas actividades pueden resultar oportunidades para explorar el sentido global
de los textos, analizar el indice y los temas que proponen, conocer con mayor profun-
didad sus autores, relacionar estas producciones con otras. Consecuentemente, es
deseable que haya un ejemplar de los textos en el aula y que se ponga a disposicion
de los y las estudiantes.

16.- Esta coleccion se compone de 42 obras que incluyen: obras clasicas de Ia litera-
tura pedagogica, obras contemporaneas relevantes a nivel nacional e internacional, y
otros titulos sobre teméaticas especificas relevantes para la formacion docente. La se-
leccion de los libros fue realizada priorizando tematicas vinculadas con la ensefianza,
los procesos de aprendizaje y la formacion docente. La coleccion fue distribuida a
través del Instituto Nacional de Formacion Docente a todos los Institutos Superiores
de Formacion Docente de gestion estatal y a las Direcciones de Educacion Superior
y de Educacion Privada de las veinticuatro jurisdicciones. Esperamos que constituya
un material esencial en la formacion de los y las formadores/as y de los/las futuros
docentes.

17.- Padlet es una de las plataformas de trabajo en equipo mas usadas en la actuali-
dad, especialmente disefiada para permitir que varias personas puedan crear muros,
pizarras con contenido variado que podran editar al mismo tiempo. Link de acceso:
https://es.padlet.com
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El ejercicio profesional docente

En relacién con este segundo tema, se propone realizar dos actividades que
amplien la mirada que los/las estudiantes traen sobre |la docencia y que promuevan
un mayor conocimiento del ejercicio profesional, a través de la realizacién de una
entrevista a un docente en ejercicio y la proyeccién de una pelicula documental.

Si bien en la primera actividad se proponen tres ejes a tener en cuenta para la
realizacién de la entrevista, cada uno de estos ejes puede ampliarse en funcién del
contexto, el interés del Instituto o los emergentes que surjan de los/las estudiantes.
Del mismo modo, resultard interesante que los/las docentes a cargo del curso su-
gieran docentes a ser entrevistados cuya trayectoria profesional conozcan (docentes
egresados del Instituto, docentes de las escuelas asociadas, etc.).

La segunda actividad consiste en la proyeccién de una pelicula vinculada con
la educacion rural. Este documental francés se seleccioné atendiendo al contexto
rural en el que se desarrolla la actividad del docente que protagoniza el documen-
tal ya que muchos/as estudiantes no estan familiarizados/as con este contexto.
Ademas, muestra escenas reales de la practica docente y da cuenta de algunas
problematicas vinculadas con la diversidad del grupo de estudiantes debido a que
se trata de un pluriafo. En el caso de que se seleccione otra pelicula es importante
considerar que todos los IFD cuentan con el Archivo Filmico Pedagdgico Jévenes
y Escuelas.®

Es importante que, después de proyectar el documental, se habilite un momento
abierto a impresiones, sensaciones, reflexiones por parte de los/las estudiantes y el/
la docente a cargo del grupo pueda registrar algunas ideas que vayan surgiendo en
este primer intercambio o pedirles a los/las estudiantes que registren las impresiones
de modo tal de poder retomar los aspectos que se consideren pertinentes al finalizar
la secuencia que propone la ficha.

Esta actividad de visionar la pelicula y elegir escenas que se corresponden con
las capacidades profesionales, se puede realizar en forma virtual y luego compartir
las producciones en forma presencial con todos los/las estudiantes.

18.- El Ministerio de Educacion de la Nacion produjo el Archivo Filmico Pedagogico
Jovenes y Escuelas, destinado a los/las docentes y estudiantes de las nueve mil es-
cuelas secundarias publicas y de todos los institutos superiores de formacion docente
de gestion estatal. Se trata de una cinemateca de 41 peliculas. La seleccion aborda un
amplio conjunto de temas, estéticas y lenguajes cinematograficos, acompafadas por
escritos de distintas personalidades para trabajar en el aula.
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Los aprendizajes centrales en la formacioén
docente

En relacién con esta tematica, se espera invitar a los/as estudiantes a realizar
una lectura comprensiva y critica del Marco Referencial de Capacidades Profesionales
de la Formacién Docente Inicial, debido a que se trata de una normativa aprobada
en 2018 que orienta la formacién y la carrera docente y explicita las capacidades
profesionales que deben ser promovidas en quienes se forman como docentes. Las
actividades proponen vincular las capacidades profesionales desarrolladas en esta
norma con aquellas que pueden identificarse en diferentes escenas del documental
analizado.

En este caso, dado que se trata de una normativa relativamente nueva y un
tipo de texto que los/las estudiantes estan poco familiarizados, se sugiere que
los/las docentes realicen una presentacion tanto del proceso de construccién de
la norma, como de la norma en si. Si los/las docentes lo creen oportuno, pueden
realizar una breve explicacién de lo que es el Consejo Federal de Educacién y sus
resoluciones, los Lineamientos Curriculares Nacionales y los Disefios Curriculares
Jurisdiccionales; el rol del Instituto Nacional de Formacién Docente y de las
Direcciones de Educacién Superior y Privada de las jurisdicciones sobre el disefio,
desarrollo y evaluacién curricular; explicitando que, a lo largo de la carrera, van a
profundizar estos temas.

Para cerrar y reflexionar

La secuencia finaliza con una actividad de cierre en la que se propone retomar
la produccién inicial y realizar cambios incorporando aspectos, ideas, caracteristicas
trabajadas a lo largo de toda la secuencia. El sentido de este trabajo tiene que ver
con recuperar el recorrido realizado y poner en evidencia los cambios que se fueron
produciendo a partir de los intercambios con docentes, estudiantes e informacién
aportada en los distintos momentos.

Para el desarrollo de esta actividad es importante que las intervenciones de los/
las docentes se orienten en torno a que los/las estudiantes recuperen sus notas,
apuntes, registros, reflexiones, interrogantes producidos a lo largo de la secuencia
para apoyarse en ellos en la ampliacién de su propio texto.
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Bloque 2: Ser estudiante

Presentacion

Este bloque propone un trabajo de reflexién con los/las estudiantes ingresantes
con el objetivo de acercarlos/as al oficio de ser estudiante del Nivel Superior. Asi, en
el primer tema propuesto, La vida institucional: aspectos organizativos y académicos,
se abordaré el reconocimiento de los espacios y roles institucionales, asi como las
normativas que regulan la formacién docente poniendo énfasis en que es necesario
vincularlas con las trayectorias de los sujetos para comprender en profundidad su
sentido. El segundo tema, La participacion de los y las estudiantes en la vida institucio-
nal, es complementario al anterior en tanto que los/las estudiantes ocupan un lugar
protagdnico, activo y trascendente en el gobierno institucional, lo cual se refleja en
los marcos normativos actuales.

Se espera que los/las estudiantes al finalizar el curso introductorio, cuenten con
una mirada integral de la propuesta formativa y asi puedan vincular sus conocimien-
tos, intereses e inquietudes con el plan de estudios de la carrera en general, y con la
propuesta especifica de los diferentes espacios curriculares en particular, asi como
reconocer las demandas que el Nivel Superior les requeriré.

Para esto se sugieren diversas actividades con momentos de produccién indivi-
dual, grupal y colectiva que apuntan a promover un intercambio no sélo entre pares,
sino también entre los/las estudiantes con otros actores institucionales.

Para comenzar

La primera propuesta de la ficha se titula “Para comenzar” y pretende relevar
los conocimientos que los/las estudiantes ingresantes tienen acerca de la carrera 'y
el ISFD, asi como las expectativas sobre el trayecto formativo que estén iniciando.
Ademas de hacer conscientes para si mismos el punto de partida, el objetivo es que
puedan poner en comun las producciones para poder reconocerse en las palabras de
sus companeros/as y visualizar las ideas y percepciones compartidas.

Se recomienda guiar a los/las estudiantes en la elaboracién del texto de tal ma-
nera que este contenga informacién sintética y relevante que pueda ser socializada
como insumo para dar inicio a la reflexién y el trabajo posterior.

La vida institucional: aspectos organizativos y
académicos
El sentido de este tema es que los/las estudiantes ingresantes tomen con-
tacto con la vida institucional y puedan comenzar a familiarizarse con la dimensién
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académica y organizacional del Nivel Superior con el fin de iniciar su formacién con
mayores herramientas.

Para iniciar la actividad que propone recorrer y conocer el Instituto, es importan-
te anticipar el recorrido a realizar para que los/las estudiantes puedan tomar contacto
con los diferentes espacios (bedelia, biblioteca, aulas, sala de profesores/as, labo-
ratorio, etc.) y lo que alli acontece. Asimismo, en relacién con el registro, se sugiere
proponer un cuadro de doble entrada para que los/las estudiantes puedan volcar
aspectos descriptivos diferencidndolos de las impresiones personales.

Para la entrevista con un miembro del equipo directivo, se sugieren los siguien-
tes ejes:

* Historia institucional

* Proyecto Institucional y perfil del egresado

* Vinculo con las escuelas asociadas

¢ Hitos de las distintas carreras con las que cuenta el Instituto

« Otras ofertas (culturales, recreativas, etc.)

Luego, se propone abordar la propuesta formativa a través de la dimensién nor-
mativa recuperando el plan de estudios, el Régimen Académico Marco (RAM) y el
Reglamento Orgénico Marco (ROM), en tanto documentos que aluden a, entre otras
cuestiones, la estructura y el funcionamiento del Instituto, asi como a las condiciones
de ingreso, permanencia y egreso de los/las estudiantes. Es importante tener en
cuenta que el ROM es una norma obligatoria para todos los institutos y establece las
‘reglas de juego” al interior de estos. Responde al para qué funciona, de qué modo se
organiza, cémo se toman las decisiones, de qué modos se relacionan los actores en-
tre si'y con otros. Por ello, las actividades de la ficha hacen hincapié en la necesidad
de que los/las ingresantes comprendan el valor que tienen esos documentos para su
formacién en tanto que regulan sus trayectorias formativas.

En caso de que el Instituto cuente con normativas institucionales (RAl'y ROI) se
sugiere tomar contacto con ellas ya que aportarén especificidades del ISFD. Es ne-
cesario que los/las docentes que orienten el desarrollo de estas actividades cuenten
con la resolucién CFE 72/08 ANEXO 1y 2, tanto en versién impresa como digital.

Al abordar las actividades se sugiere reponer brevemente el sentido de cada
normativa y generar espacios para responder a los interrogantes que tengan los/las
estudiantes.

Si bien se brindan algunos fragmentos del ROM para desarrollar la Actividad 10,
podran seleccionar otros que consideren mas relevantes.
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Participacion en la vida institucional:
El protagonismo de los/las estudiantes

A partir de las dos actividades que componen este tema, se pretende transmitir
la importancia de la participacion de los/las estudiantes al interior de los institutos en
tanto una estrategia de formacién politica y pedagdgica. Las actividades pretenden
ser la puerta de entrada para integrarlos/as en los proyectos institucionales como
sujetos protagonicos.

Dicha propuesta cobra sentido, dado que las experiencias de participacion ins-
titucional constituyen un aprendizaje fundamental en tanto futuros/as docentes de
una sociedad democrética. Asimismo, se trata de un modo de garantizar, por un lado,
compromiso con su formacién, con la mejora del Profesorado y con su futuro rol do-
cente; y, por el otro, la construccién de un sentido de pertenencia que colabora en el
sostenimiento de su trayectoria formativa.

La primera actividad los/las invita a evocar y compartir experiencias en las que
hayan sido protagonistas, en las que se hayan involucrado activamente en diversos
espacios (la familia, el barrio, la escuela, una ONG, etc.). Es importante que los/las
docentes que lleven adelante esta actividad otorguen valor al relato de experiencias y
promuevan la reflexion sobre los aprendizajes que estas experiencias han dejado en
relacién con la participacion, la construccién de consensos, el liderazgo, el didlogo,
entre otros aspectos clave.

En relacién con la propuesta de compartir las acciones que se vienen desa-
rrollando en la institucién con protagonismo de los/las estudiantes, sugerimos que
las presentaciones del panel se estructuren poniendo énfasis en el aporte que la
experiencia significé a su formacién. Por ejemplo: tutorias entre pares; participacion
de participacion de estudiantes en las jornadas institucionales; proyectos comunita-
rios; revista institucional; radio IES; entre otras acciones que se hayan desarrollado
en la institucion con el protagonismo de los/as estudiantes. Es importante convocar
distintos perfiles que den cuenta de diversidad de experiencias de participacion. Para
ello, se podra acordar con el centro de estudiantes u otros érganos de representacion
estudiantil, quiénes participaran de la propuesta.

A través del desarrollo de ambas actividades, se espera transmitir que la organi-
zacion institucional se dinamiza en la medida en que los sujetos participan de manera
responsable y activa en su gobierno.

Volver al inicio

La secuencia finaliza con una actividad de cierre que propone revisar el recorrido
realizado tomando los aspectos mas relevantes de los temas trabajados en el curso
y elaborar un producto con los insumos recopilados.
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Dicho producto consiste en elaborar un listado de preguntas frecuentes y sus
respuestas. Es importante que estas Ultimas sean concretas dado que se espera que
se constituyan en un insumo para los/as futuros/as ingresantes o un material de in-
tercambio entre estudiantes. Para su elaboracién, se propone que recuperen el texto
inicial en el que volcaron sus inquietudes, expectativas, etc. para que puedan reconocer
las diferencias entre aquel punto de partida y los conocimientos que adquirieron en el
recorrido.

Asimismo, se puede sugerir a los/as estudiantes diversas herramientas TIC para
la elaboracién de la tarea propuesta, por ejemplo, Padlet, Google drive, editores de
video, entre otros.

Textos abordados en el material

Como ya se ha sefialado, los textos de la coleccién Ideas que ensefian se en-
cuentran marcados con el logo correspondiente. Los textos no extraidos de la co-
leccion, se encuentran en el Anexo del material para estudiantes. Varios textos se
abordan en mas de una ficha.

BLOQUE Textos utilizados

Ser Docente Jackson, P. (1999). Ensefanzas implicitas. Buenos Aires:
A=orrortu.

— Litwin, E. (2012). E/ oficio de ensenar. Condiciones y
"~ contextos. Buenos Aires: Paidds.

Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefianza. Los
£ ambientes con alta disposicion tecnoldgica como
oportunidad. Buenos Aires: Paidds.

Resolucién CFE N° 337/18

Ser Estudiante Resolucién CFE N° 72/08

Bibliografia sugerida para los docentes

Alliaud, A. (2017). Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la formacion de
maestros con oficio. Buenos Aires: Paidéds.

Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidds.

Freire P. (2004). Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la prac-
tica educativa. San Pablo: Paz y Tierra.

Ministerio de Educacién de la Nacién (2010). “Ser docente hoy”. En revista E/
Monitor de la educacion N°25, Buenos Aires.
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Perrenoud, P. (2004). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensenar.
Profesionalizacién y razén pedagdgica. Buenos Aires: Noveduc-Grad.

Perrenoud, P. (2004). Diez nuevas competencias para ensefar. Invitacion al
Viaje. Buenos Aires: Noveduc-Grad.

Pennac, D. (2014). Mal de escuela. Buenos Aires: Literatura Random House.

Pineau, P. (comp.) (2011). Relatos de escuela. Una compilacion de textos breves
sobre la experiencia escolar. Buenos Aires: Paidds.
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ANEXO 1

indice o tabla de contenidos de Delval, J. (2001). Aprender en la vida y en la
escuela. Madrid: Morata.

Contenido
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CAPITULO PRIMERO: La educacién, fenémeno humano ............ 13

Aprendizaje y cultura, 15.—E| mayor invento de Ja humani-
dad, 19.—Tipos de aprendizaje, 22.—La especificidad de la en-
senanza, 26.

CAPITULO Ii: Tipos y ambientes de aprendizaje y ensefianza ...... 30
Sobre qué tenemos que aprender, 31.—Como aprendemos, 34—
Las narraciones, 39.—El conocimiento cientifico, 44 —Del cono-
cimiento narrativo al tedrico, 47.

CAPITULO IlI: Las representaciones de la realidad ..................... 50
La categorizacion de la realidad, 52 —La construccion de explica-
ciones, 55.—El interés educativo de las representaciones, 58.—El
mundo social, 62.

CAPITULO IV: Concepciones sobre la adquisiciéon del cono-
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Empirismo e innatismo, 66.—E| constructivismo, 69.—E/ cono-
cimiento solitario, 72.—Constructivismo y educacion, 77.

CAPITULO V: Las funciones de laescuela ...................coco.oooe..... 80
La ensenanza obligatoria, 83.—Las funciones de la escuela, 86.—
Guardar a los ninos, 86.—Socializacion, 87.—Adquirir cono-
cimientos, 89.—La escuela como rito de iniciacién, 90.

CAPITULO VI: La escuela y el aprendizaje espontaneo ................. 94
El aprendizaje en la vida cotidiana, 95.—E| conocimiento cientifi-
co, 96.—Diferencias entre el aprendizaje cotidiano y escolar, 97.

CAPITULO VII: Algunos problemas de laescuela .......................... 102
¢ Qué se pretende ensenar?, 102.—La television y la escuela, 106.
CAPITULO VIII: Modestas propuestas ................cocooccooviveeeevrenin... 113

Principios para la escuela, 117.—Los principios, 118.—Los méto-
dos, 118.—Los contenidos, 119.—Las habilidades, 120.
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ANEXO 2

Tipos de aprendizaje

Si examinamos distintas especies animales que aprenden vemos que
existen diferentes formas de adquirir los conocimientos, que conviene re-
cordar. Un organismo puede aprender por si mismo por medio de ensayo
y error, y generalmente lo hace para resolver un problema. Probablemente
el ensayo y error puro no existe en ningun caso, pues el organismo esta
guiado por alguna conducta innata que resulta mas probable que otras.
Pero si ejecuta una conducta y no consigue el resultado que busca, por
ejemplo encontrar comida, utilizara otra. De esta manera, animales como
las hormigas, y por supuesto las ratas, pueden aprender a recorrer un la-
berinto para encontrar comida al cabo de una serie de ensayos. Este es
un tipo de aprendizaje que se realiza en solitario, es decir que el individuo
aprende por si mismo.

Después del aprendizaje individual se situaria el aprendizaje por imi-
tacion de otro. Un individuo trata de realizar la conducta que esté llevando
a cabo un congénere (BONNER, 1980, p4g.134). En esta situacién po-
siblemente no puede decirse que el que despliega una conducta la esté
realizando para que el otro la imite y por tanto no puede hablarse todavia
de ensefianza. Es mas bien el que aprende quien trata de imitar la conduc-
ta, quiza determinado por disposiciones genéticas. En el caso del canto de
las aves, esta forma de aprendizaje es esencial en las que lo aprenden. Se
ha sefalado frecuentemente la notable capacidad que tienen los primates
para aprender de otros, por ejemplo, para el uso de instrumentos, pero
también de expresiones y otras formas de conductas. Se ha mostrado, por
ejemplo, como los chimpancés aprenden a “pescar” termitas observando
a los animales adultos, y en particular a la madre, y los que no han teni-
do la oportunidad de observar a otros no consiguen aprenderlo de forma
satisfactoria.

Pero el siguiente paso, que supone un gran salto hacia delante, es el
que se realiza cuando el individuo que produce la conducta, corrige la imita-
cién del que esta tratando de aprenderla. En muchos casos los vertebrados
jévenes reciben una reprimenda cuando imitan la conducta de forma inco-
rrecta (Bol,)- N:R, 1980, pdg. 135). Quizé un ejemplo de esto, aunque seria
necesario examinarlo con mas cuidado, son las conductas de la madre que
vigila a la cria y no permite que se aleje mas de lo debido segun la edad que
ésta tiene. GOODALL (1965), menciona el caso del chimpancé que se sube
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demasiado alto en un arbol y entonces la madre golpea el tronco y el hijo
baja’.

Aunque BONNER (1980) incluye tanto la imitacién simple, como la imita-
cion con correccién como formas de ensefanza, en realidad en el caso de la
primera parece claro que no hay ensefianza y en la imitacién con correccion
tampoco es evidente que el que produce la conducta tenga la intencion de que
el otro aprenda. Posiblemente la madre que golpea el tronco trata simplemen-
te de evitar el peligro en que se encuentra la cria, pero no trata de ensefarla.

Como sefiala BONNER, la capacidad de ensefianza entre individuos esta
limitada por la capacidad de comunicacion. Es preciso que se dé una aten-
cién por parte del que aprende y la posibilidad de interpretar senales. Tiene
que existir un cuidadoso ajuste entre la actividad del que ensefa y la riel que
aprende. No es sorprendente que los casos mas notables de aprendizaje se
produzcan entre los primates superiores, que son los animales que tienen un
cerebro mas desarrollado. Parece existir una relacién directa entre la capaci-
dad de aprender y el tamafo y la complejidad del cerebro.

Surge un gran avance cuando se produce una ensefianza intencionada,
cuando un individuo es capaz de ensefa a otro y se establece una relacion
de aprendizaje y ensefanza. Se trata de una situacion muy compleja, pues
supone una interrelacion sofisticada que se caracteriza porque el que ense-
fia tiene intencion de hacerlo y tiene en cuenta el estado mental en que se
encuentra el que aprende. Esta forma de adquisicién de conocimientos esta
directamente relacionada con la transmisiéon de la cultura. Por desgracia el
problema de la ensefianza ha sido analizado, sobre todo, desde la perspectiva
del que aprende y mucho menos desde la del que ensefa y desde la interre-
lacién entre ambos.

En Delval, J. (2001). Aprender en la vida y en la escuela. Madrid: Morata.

19.-Sabemos que los insectos poseen una notable capacidad para transmitir infor-
macion mediante sefiales quimicas, por ejemplo en las hormigas, aunque quiza la mas
notable de todas es la informacion que transmiten las abejas sobre la distancia y el
lugar en que se encuentra una fuente de comida (que estudid VON FRISCH). Pero por
muy notable que nos parezca, esa capacidad resulta bastante limitada y poco flexible
aunque haya aspectos que puedan sorprendernos, Como que sean capaces de apre-
ciar pequefias variaciones en la fuerza de la gravedad o la inclinacion del sol.
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ANEXO 3
Coleccion /deas que ensenan

IDEAS
QUE _
ENSENAN

COLECCION
ESPECIALIZADA
DESTINADA A
LA FORMACION
DOCENTE

Conformada por mas de
40 libros nacionales e
internacionales, clasicos
y contemporaneos.

* Destinada a docentes v estudiantes de los Institutos de
Formacion Docente de gestion estatal de todo el pais.

* Con el propdsito de enriquecer las lecturas y el
desarrolio de capacidades profesionales de la docencia,

* Enfocada en temas clave de la practica docente:
Enfeques v estrategias de ensefianza
Evaluacion
Psicologia del aprendizaje
Formacion de formadores
Capacidades profesionales docentes
Inclusion educativa
Alfabeatizacidn academica
Alfabetizacion digital

' N FO D Secrataria de Innovacian Cultwra, Cloncia y Tecnologis
b Mo ¥ Calidnd Educativa Presidencia de la Nacién
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Listado de titulos que conforman la coleccién

WALDHUTER Desarrollo de Escuelas Inclusiv.as:lide.as, propuestas y experiencias para mejorar las Ainscow, M.
instituciones escolares.

PAIDOS Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la formacion de maestros con oficio Alliaud, A.

PAIDOS Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Ensefar y aprender en la diversidad Anijnvich,cfz.ngizs]pp[;a et 6.y

PAIDOS La evaluacion como oportunidad Anijovich, R. y Cappelletti, G.

PAIDOS Transitar la formacidn pedagdgica Ar’:/lllgr‘/fhs T/Si?]iﬂ?li;n JG

PAIDOS Inteligencias Multiples en el aula Armstrong, H.

PAIDOS La enseflanza para la comprension. Una guia para el docente Blythe, T.

CONTINENTE La educacion, puerta de la cultura Bruner, J.

MANANTIAL Més alla de la tecnologia: aprendizaje infantil en la era digital Buckingham, D.

PAIDOS | saber didicice Camilloni, A, Cols, E., Basabe, L.
y Feeney, S.

PAIDOS Desarrollo cognitivo y educacién tomo | Carretero, M. y Castorina, J. A.

AIQUE La transposicion did4ctica. Del saber sabio al saber ensefiado Chevallard, Y.

SANTILLANA Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y profesores Davini, M. C.

AIQUE Experiencia y Educacion Dewey, J.

SIGLO XX Repensar la justicia social. Contra el mito de la igualdad de oportunidades Dubet, F.

NOVEDUC La integracidn escolar como problemética profesional Dubrosvsky, S.

PAIDOS Formar y formarse en la ensefianza Edelstein, G.

AMORRORTU Cognicién y curriculum Eisner, E.

WALDHUTER Aprendizaje basado en problemas en el aula universitaria Escribano, A.

WALDHUTER Dar clase con la boca cerrada Finkel, Donald

WALDHUTER Didlogo creativo. Hablar para pensar en el aula. Fisher, R.

SIGLO XXI Pedagogia del oprimido Freire, P.

AMORRORTU La escuela que queremos Fullan, M. y Hargeraves, A.

PAIDOS La educacion de la mente y el conocimiento de las disciplinas. Gardner, H.

WALDHUTER Profesorado, cultura y posmodernidad Hargreaves, A.

PAIDOS El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos Litwin, E.

PAIDOS Enriquecer la ensefianza Maggio, M.

PAIDOS Recuperar la pedagogia. De lugares comunes a conceptos claves. Meireu, P.

OCEAND El método de la pedagogia cientifica. Aplicado a la educacidn de la infancia. Montessori, M.

QEMENS Nicleos interdisciplinarios de contenido NIC - La educaci6n en acontecimientos Morelli, S.

PAIDOS El aprendizaje pleno. Principios de la ensefianza para transformar la educacion. Perkins, D.

NOVEDUC Desarrollar la préctica reflexiva en el oﬂciolde ensenar Profesionalizacion y razon Perrenoud, P.

pedagdgica.

NOVEDUC Diez nuevas competencias para ensefiar. Invitacion al viaje. Perrenoud, P.

SIGLO XXI La psicologia de la inteligencia Piaget, J.

AIQUE Aprender en tiempos revueltos. La nueva ciencia del aprendizaje Pozo, J. I.
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PAIDOS Hacer visible el pensamiento. Eﬁmp promover el pompromisn, la compresion y la Ritghart, R,y atros
autonoma de los estudiantes
QEMENS Los dispositivos para la formacion en las practicas profesionales Sanjurjo, L.
PAIDDS Entre familias y escuelas Siede, |.
NOVEDUC Ensefiar y aprender en grupos cooperativos. Comunidades de didlogo y encuentro. Stigliano, D. y Gentile, D.
COLHUE Pensamiento y habla Vigotsky, L. S.
WALDHUTER Profesores y profesin docente. Entre el ser y el estar Zabalza, M. A,
Eudeba Escribir. Apuntes sobre una practica. Bas, A\'/ I\(/Is:gi,nl[.]’LTolntﬂ, .
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ANEXO 4

Entrevista
De Santis, P. (2009). Entrevista “La literatura no esté separada de la vida real”.

En Revista El Monitor de la Educacion. Buenos Aires: Ministerio de educaciéon de la
Nacion. Afio V. N® XX, pags. 42-45.

ENTREVISTA

Pablo De Santis, escritor

“La literatura no esta separada de

Antes de publicar libros de literatura, lo
de Pablo De Santis fueron las historietas.
A partir de la obtencién del premio “Fierro
busca dos manos”, organizado por Fierro
en 1984, se inicid en esta revista, donde
fue guionista y jefe de redaccion. Junto al
dibujante Max Cachimba reunieron pos-
teriormente su produccién en un volumen
llamado Rompecabezas.

Los libros para jévenes de algin mo-
do surgieron como resultado de las “tra-
ducciones” de algunas historietas que se-
glin De Santis: “No eran para chicos pero,
al pasarlas a prosa, me daba que eran li-
bros mds para adolescentes que para adul-
tos”. Asi escribié El dltimo espia y Lucas
Lenz, ambos originados en historietas.

Luego dirigi6 colecciones para jovenes
y escribi6 novelas para lectores de todas
las edades; entre otros reconocimientos
en diferentes concursos, La traduccion fue
finalista del Premio Planeta en 1997 y ga-
né en 2008 el Premio Planeta-Casa de
América con su novela para adultos El enig-
ma de Paris. Otra de sus novelas para adul-
tos, Filosofia y Letras, fue publicada en
Esparia en 1998.

Aunque se supone que la literatura ju-
venil es definida por la edad de su lector
“modelo”, De Santis desconfia de esta con-
dicion. Alguna vez escribi6: “Esto de tener
de antemano un lector resulta sospechoso.
La solucién es rechazar toda idea de cer-
teza respecto de quién estd del otro lado.
El escritor se equivoca si cree que conoce
a su lector; sélo en la medida en que per-
sista su duda, su oscuridad, el texto pue-
de funcionar”.

En més de una oportunidad aseguré6

la vida real”

Pablo De Santis suele decir que la escuela no incidié en su voca-

cién. Pero que escribir literatura para adolescentes funcioné co-

mo una escuela en su formacién de escritor. Confiesa que se sien-

te profundamente ligado a este género, y que escribe al mismo

tiempo textos para adultos y para chicas y chicos, porque disfru-

ta de esta literatura que lo vincula con los origenes de su carrera.

que no escribe tratando de identificarse
con los chicos, sino desde su propia expe-
riencia de vida. Y que no percibe grandes di-
ferencias entre lo que escribe para chicos
y lo que escribe para adultos, sino que pa-
ra él son mundos que estan en contacto.

De Santis nacié en Buenos Aires, en
1963, y siempre vivié en Caballito. Es Ii-
cenciado en Letras de la UBA. Su primera
novela, El palacio de la noche, se publicd
en 1987, y luego vinieron Desde el ojo del
pez, La sombra del dinosaurio, Pesadilla
para hackers, El dltimo espia, Lucas Lenz
y el Museo del Universo, Enciclopedia en la
hoguera, Las plantas carnivoras y Paginas
mezcladas.

Ha publicado también libros de critica
sobre el cémic. En television, fue autor de
los textos de los programas EI otro lado
y El visitante, conducidos por Fabian
Polosecki, “Una de las ventajas de la lite-
ratura juvenil -reflexioné en la revista La
mancha, en 1998- es que se trata de una
excusa para rescatar textos que no tienen
lugar en el presente editorial; en particular,
una forma exiliada: la nouvelle. En colec-

ciones juveniles, en cambio, aparecieron
nouvelles como Costumbres de los muer-
tos de Fernando Sorrentino (un gran escri-
tor olvidado por las editoriales), o El siste-
ma de huida de la cucaracha, de Gonzalo
Carranza; libros que no fueron especial-
mente escritos para jovenes, pero que hoy
encuentran en este publico a sus lectores”.

-¢£C6mo fueron tus inicios en el mundo
de la literatura?

-Me crié en una casa donde habia mu-
chos libros. En mi caso, la literatura siem-
pre estuvo mds vinculada a mi casa que
ala escuela. En la biblioteca de casa habia
muchas colecciones de libros policiales,
como los de Agatha Christie. Ademas, es-
taban los libros de la coleccidn Robin Hood
y la enciclopedia Lo sé todo. A partir de
eso, aparecieron los gustos literarios. No
vincularia demasiado mi vocacion con la
escuela. Hice el primario y el secundario en
instituciones privadas del barrio, pero no
tengo recuerdos fuertes vinculados con la
escuela. Quizas porque fue algo como muy
privado, no me gusté ir a la escuela, nunca,
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jamas. No era demasiado mal alumno, pe-
ro no era bueno. No me gustaba levan-
tarme temprano ni disfrutaba el colegio.
Me concentraba y hacia lo posible para
aprobar, pero nada més.

-¢Tampoco disfrutabas de la materia
Lengua, o Literatura?

-No, no me enganchaba para nada.
Recuerdo que, cuando mencionaban el te-
ma de tal libro, yo me preguntaba cémo
ese libro puede tener tal tema. Me acuer-
do de que en el primer afio del secunda-
rio hice una redaccién, o un cuento; el
profesor (que era espafol, y ademas era
cura) me puso que no podia ser mio, que
lo habia copiado de otro lado. A partir de
ese momento, no escribia nada propio
vinculado con el colegio. Escribia por mi
cuenta, pero en ningin momento lo co-
municaba ni lo ponia en relacién con la
escuela. Ni siquiera lo compartia con mis
compafieros. La literatura estaba como
en un espacio aparte. Pensa que cursé el
secundario en plena dictadura militar, una
época en que la literatura estaba fuera de
la sociedad. Era medio asfixiante, ademds

era colegio sélo de varones y queria ter-
minar pronto.

-Entonces, la literatura se desarrollaba
en otros dmbitos..

-Empecé a escribir alrededor de los do-
ce afios, en unos cuadernitos escolares
que todavia estan en casa de mis padres.
Empecé con poemas en los que imitaba a
Borges, mas o menos con la misma rima.
Me acuerdo de que, por esa época, mi
madre me habia regalado un libro de Ray
Bradbury. Y también empecé a imitarlo,
incluso en la diagramacion de las pégi-
nas que por esa época tenia Minotauro.

<Y no se los leias a nadie.

-No. Los escribfa para mi. Después, em-
pecé a escribir a maquina y ya me sentia
todo un profesional.

-¢La lectura también funcionaba como
algo intimo?

-Si. En mi casa se lefa mucho. Mis pa-
dres son médicos, ya jubilados. Salian los
libros de Borges, por ejemplo. Esas edi-
ciones muy lindas de Emecé, con ilustra-
ciones de plasticos argentinos; eran unos
libros preciosos como El oro de los tigres,
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La rosa profunda o La moneda de hierro,
y apenas salian estaban en mi casa. Mi
madre recortaba los poemas de Borges
que publicaba La Nacion y los ponia en
la mesa de Iuz o en la cémoda. Recuerdo
que a mi me impresioné mucho leer el
poema del desdichado, cuando dice: “He
cometido el peor de los pecados que un
hombre puede cometer. No he sido feliz".
Y esa idea de que el peor de los pecados
es no haber sido feliz es una idea que a mi
me impresiond muchisimo. Y que me en-
sefi6, ademds, que la literatura siempre
ofrece un punto de vista opuesto al senti-
do comun.

-¢Te apoyaron en tu casa cuando co-
municaste tu proyecto de ser escritor?

-Mis padres estaban de acuerdo pero,
claro, que un chico diga que quiere ser
escritor... Pero yo tampoco era muy co-
municativo. Siempre escribia para mi, co-
mo en secreto. A los 15 afios sali finalista
de un concurso de la Universidad de
Belgrano, llegé una carta a mi casa; ahf
mis padres se enteraron de que yo escri-
bia y me regalaron la maquina de escribir.
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A partir de ese momento, nunca dejé de es-
cribir; después me anoté en la facultad de
Filosofia y Letras, en la carrera de Letras.

-Y en esa época empezaste a trabajar
en periodismo.

-Si, me casé muy joven y tuve mi primer
hijo a los 20 afios, eso también hizo que
debiera salir a trabajar. La escritura esta
muy vinculada con mi trabajo en el pe-
riodismo. A los 19 afios ya trabajaba en
una redaccion, en Radiolandia y en otra
revista que se llamaba Salimos, que era de
turismo y espectaculos. Eso me dio el trai-
ning y la disciplina de escribir con plazos,
con espacios y condicionamientos.

-¢Te ayudé en tu trayectoria, estudiar
la carrera de Letras?

-No sé, la verdad, no sé. Yo creo que en
gran parte de la facultad de Letras yo no-
taba una especie de vision muy limitada
en la literatura, muy prejuiciosa. Para mi,
siempre lo bueno de la literatura es su ca-
racter de universalidad, ¢no? Uno tiene
que estar abierto a todo. Ademas, tengo

ENTREVISTA

una personalidad muy curiosa, de no es-
pecializarme en nada; me interesa todo y
leo de todo. Entonces, eso de que cada
uno tenga su especialidad y lea solo de
un tema o de un autor, a mi me resultaba
un poco pesadillesco. Si, en cambio, me
sirvi6 para la lectura de algunos clésicos.

-¢En qué consiste, o deberia consistir,
“enseiiar literatura”?

-Uno necesita cierto apoyo como lector.
Hay un montén de textos a los cuales uno
se puede enfrentar solo; pero en otros,
uno necesita una ayuda. Ayudar significa
ensefiar a leer. Creo que se puede ensefiar
a leer y a interpretar algunas cosas. Hay
libros que, aunque sean aburridos, hay
que leerlos. Ciertas lecturas bésicas uno
las tiene que tener. A veces, el tema del
aburrimiento estd planteado con mucha
liviandad, pero algunas cosas cuestan es-
fuerzo y vale la pena hacer el esfuerzo por
leerlas; y a veces el placer llega a través
de ese sacrificio, de ese gasto de energia
que tenemos que hacer para enfrentar-
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nos a textos mas dificiles que otros. Un
libro como Facundo, un chico no lo va a
leer solo si no hay cierto apoyo que le pue-
da hacer mucho més interesante el libro.

-¢Como se ayuda a alguien a enfrentar
un libro?

-Hay chicas y chicos que no son lectores.
Pero cuando se les cae con el Libro del
buen amor, o con La Celestina, que era
lo que se lefa en mi época, no hay mane-
ra de formar lectores a partir de eso. Hay
que avanzar al revés: primero lo mas féacil
y después se sigue de a poco. Esos pro-
gramas eran terribles, porque eran de his-
toria de la literatura en vez de ser litera-
tura. Para aprender buena literatura hay
que ensefiar a leer, y no ensefiar historia
de la literatura porque no tiene ningin
sentido.

-¢Es “enseifiable” la literatura?

-Ensefiar a interpretar un texto, a ver cé-
mo estan armados los textos, es intere-
sante. Ver si, por ejemplo, en un texto
siempre aparecen rimas internas, o cémo
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en un texto los mismos elementos reapa-
recen cambiados, como se va armando el
mundo de una novela o los procedimientos
que tiene un escritor para hacer de ese
mundo algo auténomo para producir cier-
tos efectos en el lector. Cémo ese libro se
relaciona con otros libros, porque los li-
bros no estan solos. Cémo ese libro se ins-
cribe dentro de una tradicién anterior, y
cémo ese libro siempre supone lecturas
previas. Todo esto se puede ensefiar.

-¢En la literatura para jévenes, tu obra
siempre estuvo ligada con el género poli-
cial?

-Una mezcla entre policial y fantéstico.
Hay un enigma y algo a resolver. Por ejem-
plo, este personaje Lucas Lenz busca ob-
jetos para un museo del universo, un mu-
seo arrasado. No hay un crimen ni nada
de eso, sino que esto mds bien son obje-
tos vinculados més a la literatura fantastica
que al policial. A la literatura para jévenes
si la veia muy relacionada con la mezcla de
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géneros, un lugar donde se podia escribir
sin la neurosis que uno tiene cuando es-
cribe literatura para adultos. Esa exigen-
cia de pensar si se va a hablar bien o mal
del libro.

-El género de la literatura juvenil, étie-
ne reglas acotadas, o condicionamientos
de mercado que te pueden limitar?

-No hay reglas propias pero si una espe-
cie de recorte dentro de la literatura ge-
neral. Por ejemplo, en la coleccién La
Movida, que dirigi en la editorial Colihue, se
han publicado libros que en su momento
habian salido para adultos. Me acuerdo de
un libro de Fernando Sorrentino,
Costumbres de los muertos, que podia ser-
vir perfectamente para chicos. Si tienen
que ser textos que no exijan una gran ex-
periencia lectora, como para no desalentar
de entrada a los jévenes.

-No mencionaste ningtin docente que te
haya motivado en este camino. Pero al-
glin maestro debe haber...
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-Mi gran maestro es Juan Sasturain, ab-
solutamente. No maestro porque haya si-
do docente mio. Al momento de conocer-
lo, siempre me estimul6 a escribir. Tenia
una mirada completamente desprejuiciada
con respecto a los géneros. El tiene una
vision muy amplia y de curiosidad por el
mundo. Siempre fue alguien a quien yo le
lei sus textos criticos sobre historietas, y
admiré ademés su manera de hacer la re-
vista Fierro. Un dia me llamé y me dijo
“Ganaste el concurso”. Esto fue en 1984 y
para mi fue un enorme estimulo, y el pre-
mio era nada mas que una maquina de
escribir y una lampara de escritorio y pu-
blicar en la revista. Con eso ademés, es-
cribia y cobraba. Ya que lo publicaran era
fantastico. Y yo tenfa 20 afios.

-¢Se agregaron otros maestros?

-Bueno, también ahi conoci a Juan Lima,
que era el director de arte, y también me
marcé mucho, sobre todo en el tema de
la historieta: me ensefi¢ a ver graficamente
el mundo. Fierro funcionaba como una es-
pecie de academia. Era una de las pocas
revistas en el mundo donde uno podia Ile-
gar a cualquier hora y era siempre aten-
dido y escuchado, algo rarisimo. Con Lima,
ademas, conversdbamos mucho sobre li-
teratura.

-En funcion de despertar pasion por la li-
teratura, ¢qué le faltaria a un docente pa-
ra convertirse en un “maestro”?

-Eso de dar consejos... Yo lo que haria es
tratar de comunicar mis propios entusias-
mos, transmitir lo que mas me gusta. Esto
es en principio. Después iria mirando qué
pasa con los alumnos. Dénde pueden in-
teresarse y frente a qué cosas les cambia
la mirada y hay un punto de interés. Y, por
otro lado, comunicarles que la literatura
no es algo que esta separado de la vida
real, sino que hay que ver que en todo mo-
mento vivimos en un mundo de relatos,
donde contamos cosas y donde la ficcion
esta por todas partes. No existen relatos
sélo en la literatura.

Inés Tenewicki
Fotos: L.T.

EL MONITOR
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ANEXO 5

MARCO REFERENCIAL DE CAPACIDADES PROFESIONALES DE LA
FORMACION DOCENTE INICIAL

Resolucion CFE N° 337/18

¢Qué es el Marco Referencial de Capacidades Profesionales?

Es una nueva herramienta de politica curricular de caracter normativo que
complementa a las anteriores —los Lineamientos Curriculares Nacionales y los
Disefios Curriculares Jurisdiccionales— Es comun a todos los profesorados de
gestion estatal y privada del pais porque pone el énfasis en las capacidades pro-
fesionales que deben ser promovidas en quienes se forman como docentes, mas
allé de las particularidades de cada Jurisdiccion y del profesorado de que se trate.

Su produccién se enmarca en los principios establecidos por la Ley de
Educacién Nacional N° 26.206, que establece como finalidad de la formacién
docente la preparacion en la “capacidad de ensefiar, generar y transmitir los
valores necesarios de las personas, para el desarrollo nacional y la construc-
cién de una sociedad mas justa’; asi como también en el Plan Estratégico
Nacional 2016-2021 “Argentina Ensefia y Aprende’, que aspira a promover en
todos/as los/as docentes los conocimientos y capacidades fundamentales
para los desafios concretos de la ensefianza en la sociedad contemporanea.
A su vez, el Plan Nacional de Formacién Docente 2016-2021 propone como
linea de accidn la construcciéon consensuada de marcos referenciales referi-
dos a conocimientos, capacidades y actitudes, con el fin de mejorar la calidad
de la formacién docente?.

Los Disefios Curriculares Jurisdiccionales han avanzado en la definicién
de los saberes prioritarios para la formacién, sin embargo, resulta necesario
precisar las capacidades profesionales que es fundamental desarrollar en los
futuros docentes y profundizar su ensefnanza y aprendizaje en las institucio-
nes. Tanto en la produccion tedrica como en el desarrollo de experiencias
nacionales e internacionales, es posible encontrar distintas conceptualizacio-
nes acerca de las nociones de capacidades, competencias, habilidades, etc.
Asimismo, las diferentes escuelas de pensamiento pedagdgico otorgan diver-
sos sentidos a tales conceptos y a la manera de entender su articulacion con
la tarea docente.

20.- Anexo Resolucion CFE N° 285/16. Disponible en: http://educacion.gob.ar/data_
storage/file/documents/argentina-ensena-y-aprende-59a0468d66579.pdf.

21.- Anexo Resolucion CFE N° 286/16. Disponible en: http://www.me.gov.ar/consejo/
resoluciones/res16/286-16_01.pdf.
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Para avanzar en la construccién del Marco se implementé un proceso
de intercambio sistematico entre el Instituto Nacional de Formacion Docente
(INFoD) de la Secretaria de Innovacién y Calidad Educativa del Ministerio de
Educacién de la Nacién y las Direcciones de Educacién Superior (DES) de los
Ministerios de Educacion provinciales, orientado a acordar qué se entiende
por capacidades profesionales docentes.

Se acordé definir a las capacidades profesionales docentes como cons-
trucciones complejas de saberes y formas de accién que permiten intervenir
en las situaciones educativas —ademds de comprenderlas, interpretarlas o si-
tuarlas— para llevar adelante la tarea de ensefar, promover aprendizajes de
una manera adecuada y eficaz, asi como resolver problemas caracteristicos
de la docencia. Las mismas estan asociadas con ciertas funciones y tareas
propias de la actividad docente —en términos individuales o como parte de un
equipo institucional.

Las capacidades profesionales no se desarrollan de modo espontaneo,
sino que requieren de un largo proceso de construccion que comienza en la
formacidn inicial y se consolida a posteriori, en el puesto de trabajo, a partir de
la socializacién profesional, las experiencias de formacién continua y el acom-
panamiento de los directivos y los colegas mas experimentados. El sistema
formador debe garantizar al menos un primer nivel de apropiacion, indispen-
sable para que los egresados estén en condiciones de afrontar sus primeras
experiencias laborales de una manera adecuada.

Esto exige integrar los aportes de todas las unidades curriculares, en
tanto las capacidades sdlo se consolidan en relacién con la multiplicidad de
saberes que hacen a la formacién de los docentes, tales como los saberes
disciplinares —los que se deben ensefar y los que son necesarios para ense-
far—y las actitudes que promuevan ambientes favorables para el aprendizaje,
el desarrollo eficaz de la ensefianza y la participacion democratica en la vida
escolar. En este sentido, resulta necesario desarrollar propuestas formadoras
de caracter institucional que integren y articulen esta pluralidad de saberes,
tomando como eje a la practica docente.

Esperamos que este aporte contribuya a enriquecer y ampliar las miradas
respecto de las practicas formadoras y que su puesta en marcha posibilite la
mejora de las experiencias formativas y de las practicas de ensefianza de los
futuros docentes.

¢Cual es su objetivo y estructura?
El objetivo del Marco Referencial es explicitar con claridad un conjunto de
capacidades profesionales para que orienten a los Institutos —sus directivos
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y profesores— en la tarea de ensefarlas, a través de un trabajo sostenido
en periodos que involucran la trayectoria formativa de distintas cohortes.
Proporciona un horizonte para fortalecer la relacién entre la formacién vy las
caracteristicas y desafios vinculados a la practica profesional docente; y con-
secuentemente, interpela a potenciar, repensar y articular los diferentes espa-
cios y campos curriculares de la formacién.

Los actores institucionales son sus principales destinatarios, ademas de
los estudiantes de los profesorados que de esta manera estaran en condicio-
nes de identificar dichas capacidades en las propuestas formadoras y valorar
su grado de concrecién. Para definir cudles integran el Marco se ha acor-
dado tomar como punto de partida la definicion de docencia y el listado de
de dieciséis capacidades presentadas en el capitulo Ill de los Lineamientos
Curriculares Nacionales, aprobados por Res. 24/07 del Consejo Federal de
Educacion®.

Se acordé organizarlas en dos niveles de generalidad: uno mas compre-
hensivo, que corresponde a seis dimensiones del quehacer docente; y otro de
treinta capacidades especificas que desagregan a las primeras. Esta decision
evita al mismo tiempo el riesgo de la fragmentacion y el de las formulaciones
declarativas que no orientan con claridad a las Jurisdicciones y a los Institutos.

En este sentido, las capacidades generales son: dominar los saberes a
ensenfar; actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de apren-
der de los estudiantes; dirigir la ensefianza y gestionar la clase; intervenir en
la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar; intervenir en el escenario
institucional y comunitario; y comprometerse con el propio proceso formativo.
Se trata de formulaciones que aluden a dimensiones globales de la docencia,
dificiles de separar en la realidad, dada la complejidad de la profesion; pero se
las discrimina con la intencién de visibilizar con mayor claridad el conjunto de
saberes y formas de accién que permiten intervenir en las situaciones educa-
tivas, a partir de comprenderlas, interpretarlas y situarlas.

Cabe aclarar que, dado el caracter institucionalizado del trabajo docente,
su logro involucra a todo el sistema formador y en particular, a los Institutos y
alas DES responsables de orientar y supervisar los procesos que se requieren
para consolidar su desarrollo.

Se presentan a continuacion las seis capacidades generales y su apertu-
ra en capacidades especificas, y una sintética descripcién que procura facilitar
su comprension.

22.- Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial
(Anexo Resolucion CFE N° 24/07) se encuentran disponibles en el siguiente link: http://
www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/res07/24-07-anexo01.pdf.
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CAPACIDADES PROFESIONALES DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

GENERALES ESPECIFICAS

1.- Producir versiones del conocimiento a enseiiar adecuadas a los requeri-
mientos del aprendizaje de los estudiantes.

2.- Seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos, para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

I. Dominar los sabe-
res a ensefar.

Esté centrada en las acciones orientadas a apropiarse de los conocimientos
académicos para transformarlos en contenidos escolares.

Incluye la apropiacién de los conocimientos que se deben ensefiar —en general,
incluidos en el Campo de la Formacién Especifica— y los que son necesarios
para ensefar, en tanto permiten interpretar las situaciones educativas y
problematizarlas —incluidos en los Campos de la Formacién General y
Especifica—.

Apropiarse de los conocimientos a ensefiar —definidos en el Disefio Curricular—
implica alcanzar un nivel de profundidad sobre estos conocimientos y sus bases
epistemoldgicas que exceda al propio de su ensefianza. Asimismo, implica
desarrollar una mirada compleja e interdisciplinaria sobre las problematicas y
objetos de estudio a abordar entendiendo que el saber siempre constituye un
recorte posible y provisorio de la cultura.

Esta apropiacion de los conocimientos académicos es condiciéon necesaria para
desarrollar la capacidad de transformarlos en contenidos escolares, a través de
la elaboracién de versiones que sean accesibles a los futuros destinatarios —
nifos, jdvenes y adultos—.

II. Actuar de acuer- | 3-- Identificar las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los

do con las caracte- | Estudiantes.
risticas y diversos | 4- Tomar decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad

modos de aprender | 2 fin de propiciar el logro de aprendizajes comunes significativos.
de los estudiantes.

Esté centrada en las acciones dirigidas a identificar las caracteristicas y modos
de aprender de los sujetos de la educacién, en funcién de diversos criterios: sus
procesos evolutivos, las posibilidades que definen algunos tipos de discapacidad,
las particularidades socioculturales de las comunidades a las que pertenecen,

la especificidad de los niveles y modalidades del sistema educativo que los
incluyen, su inmersién en la cultura digital y sus vinculos con los medios y
tecnologias digitales, entre otros.

También esta capacidad se centra en las acciones necesarias para que los
estudiantes avancen en el aprendizaje y los factores que lo facilitan y lo
obstaculizan.

En sintesis, esta capacidad promueve la toma de decisiones para ensefar
respetando la diversidad de los sujetos de la educacion, para que todos los
estudiantes logren aprendizajes comunes significativos sin que su origen
social, radicacién geogréfica, género o identidad cultural, se constituyan en
impedimentos para lograr este objetivo.
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5.- Planificar unidades de trabajo de distinta duracion para una disciplina,
area o un conjunto de ellas.

6.- Establecer propdsitos de ensefianza y objetivos de aprendizaje.

7- Utilizar, disefiar y producir una variedad de recursos, en diferentes
formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizaje.

8.- Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos, los espacios y
los agrupamientos de los estudiantes.

9.- Disenar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conocimiento.

10.- Diseiiar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendi-

Ill' Dirigir la ense- zaje individual, grupal y colaborativo.
fianza y gestionar o L .
la clase. 11.- Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover las capaci-

dades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes
de los niveles destinatarios®.

12.- Diversificar las tareas a resolver por los estudiantes, en funcion de sus
distintos ritmos y grados de avance.

13.- Utilizar la evaluacion con diversos propdsitos: realizar diagnésticos,
identificar errores sistematicos, ofrecer retroalimentacion a los estudiantes,
ajustar la ayuda pedagdgica y revisar las propias actividades de ensefanza.

14.- Diseiiar e implementar diferentes procedimientos de evaluacion que
permitan a los estudiantes mostrar, de miiltiples maneras, sus aprendizajes.

15.- Producir y comunicar informacion sobre la trayectoria educativa de los es-
tudiantes para ellos mismos, sus familias y los equipos directivos y docentes.

Es la dimensién central de la profesion docente y la més facilmente identificable
en los marcos referenciales vigentes en diversos paises.

Corresponde a las acciones dirigidas a conducir las tareas de aprendizaje en los
escenarios especificos —aulas, gimnasios, talleres, laboratorios, etc.— tomando
decisiones sobre objetivos de trabajo, estrategias, recursos y tecnologias, tiempos,
espacios y agrupamientos de los estudiantes. Cabe aclarar que dichas decisiones
implican una seleccion y priorizacion de los contenidos procedentes de distintas
areas o disciplinas, asi como su integracién a través de enfoques globalizadores
(multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, etc.).

Los recursos y tecnologias refieren tanto a los que existieron desde los inicios

del sistema educativo como a los propios de la cultura digital. En este marco,

es necesario incluir: la integracién de la alfabetizacién digital y de la diversidad

de lenguajes y recursos narrativos (tales como lo audiovisual, lo hipervincular,

la interactividad, la simulacién y las variables de lectura y escritura que
consecuentemente ofrece el ciberespacio); la apropiacion critica y creativa de

los recursos digitales; el desarrollo de practicas participativas y colaborativas; los
saberes emergentes y habitos de esparcimiento de los estudiantes vinculados a la
cultura digital que pueden transformarse en poderosos recursos para el aprendizaje.
Por dltimo, aunque la idea de ensefianza estd mas ligada a los aspectos
interactivos de la relacién educativa, en rigor, incluye también su preparacion y
evaluacion —clasicamente las instancias de planificacion, gestién de las clases y
evaluacion de las propuestas de ensefianza y de los logros de los estudiantes—.

23.- Se trata de las capacidades definidas por la Secretaria de Innovacion y Calidad Edu-
cativa para los niveles obligatorios: Resolucion de problemas; Pensamiento critico; Apren-
der a aprender; Trabajo con otros; Comunicacion; y Compromiso y responsabilidad.
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16.- Identificar las caracteristicas de constitucion y funcionamiento de los

grupos y tomar decisiones en funcion de estas.

17.- Dominar y utilizar un repertorio de técnicas para favorecer la consolida-

cion de los grupos de aprendizaje.

18.- Planificar y desarrollar la ensefianza de las habilidades necesarias

IV. Intervenir en la | para vincularse responsablemente con los otros y para trabajar en forma

dinamica grupal y colaborativa.

organizar el trabajo | 19.- Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la
escolar. institucion, en las aulas, y en espacios virtuales de aprendizaje.

20.- Promover la formulacion de preguntas, la expresion de ideas y el inter-

cambio de puntos de vista.

21.- Tratar conflictos o problemas grupales mediante estrategias variadas.

22.- Establecer y mantener pautas para organizar el trabajo en clase y el
desarrollo de las tareas.

Esta centrada en las acciones orientadas a facilitar el funcionamiento del grupo
escolar y la integracién de los alumnos; y a establecer normas de convivencia
para generar y sostener climas de respeto y contencién a quienes aprenden y
ensefian, resolver conflictos y organizar el trabajo escolar. Esto se ve favorecido,
entre otras cuestiones, por docentes capaces de desarrollar actitudes de
escucha activa, respeto, empatia y responsabilidad.

La participacién en los grupos escolares tiene un alto valor formativo porque
permite compartir experiencias y construir identidades. Pero no siempre se
trabaja sisteméticamente para conformarlos y consolidarlos en funcién de
mejorar la convivencia y el aprendizaje.

Por eso se ha decidido formularla como una capacidad general en vez de
subsumirla en la anteriormente descrita, enfatizando la importancia de que en
los profesorados se promueva explicitamente el desarrollo de capacidades
especificas orientadas a facilitar y dirigir esa experiencia.

23.- Identificar caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela,
las familias y la comunidad.

24.- Diseiiar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen
las caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la

comunidad.
V. Intervenir en el 25.- Desarrollar estrategias de comunicacion variadas con las familias,
escenario institucional | con diferentes propasitos.
y comunitario. 26.- Utilizar educativamente los diversos recursos comunitarios y
sociales.

27.- Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, imple-
mentacion y evaluacion de las propuestas de ensefianza, asi como para
elaborar proyectos interdisciplinarios.

28.-Participar en la vida institucional.
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Esta centrada en las acciones orientadas a trabajar con otros, en el Instituto, las
escuelas asociadas y el contexto comunitario en el cual estan insertas dichas
instituciones.

Cada vez es mayor la demanda de que los docentes sean capaces de

participar en equipos, de desarrollar modalidades de trabajo colaborativo y de
construir criterios compartidos acerca de la ensefianza en el nivel institucional,
ampliando su mirada més alla de los limites de los campos formativos, las
unidades curriculares y las disciplinas o areas que estas abordan. También se
acrecentaron los requerimientos de relacion con las familias y la comunidad para
habilitar su participacion en la actividad educativa de las escuelas y en el logro
de sus fines.

Por eso es necesario que se promueva el desarrollo de capacidades para
intervenir como docentes en escenarios que exceden el dmbito del aula.
Asimismo es necesario propiciar espacios de encuentro y colaboracién entre
los estudiantes, los docentes, la escuela y la comunidad mediados por précticas
emergentes de comunicacién y cultura.

29.- Analizar las propuestas formativas del Instituto y las escuelas
asociadas, para identificar fortalezas y debilidades.

30.- Analizar el desarrollo de las propias capacidades profesionales y
académicas para consolidarlas.

VI. Comprometerse
con el propio proceso
formativo.

Esta centrada en las acciones dirigidas a que los estudiantes participen
sisteméaticamente en procesos de evaluacién de las experiencias formativas, en
el Instituto y en las escuelas asociadas; asi como en procesos de autoevaluacion
de su propio desempefio. Incluye la apropiacién de contenidos, espacios y
dispositivos digitales como recursos para favorecer el aprendizaje auténomo y
continuo.

Complementa y profundiza la capacidad general V porque pone el énfasis en el
requerimiento de que los estudiantes —orientados por sus profesores— analicen
sisteméaticamente las propuestas formadoras como medio de instalar el interés
por el compromiso con el propio proceso de aprendizaje que continuaré a lo
largo de toda la vida laboral de los futuros egresados, a través del proceso de
desarrollo profesional. Sélo quien se compromete con seguir aprendiendo puede
mejorar constantemente sus estrategias de ensefanza.

¢Como se gener6 el Marco Referencial?

El punto de partida han sido los avances realizados durante el proce-
so de renovacion curricular de la formacién docente inicial que comenzé en
2008; en ese contexto se produjeron algunas orientadas a mejorar dicha for-
macion: los Lineamientos Curriculares Nacionales, los Disefos Curriculares
Jurisdiccionales (DCJ) y los Dispositivos Nacionales de Evaluacién Curricular.

Estas no garantizan por si solas la mejora porque las propuestas forma-
doras se particularizan en cada ISFD, en funcién del contexto institucional y
social y de las practicas de gestion y de ensefianza de sus directivos y sus
docentes. Pero fueron Utiles para consolidar los procesos de renovacion y
evaluacion curricular y puede decirse que conformaron un primer referencial
para orientar las acciones formativas de los profesorados.
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Sin embargo, se han identificado ciertas cuestiones problematicas que
justifican la decisién de incorporar el Marco como una nueva herramienta de

politica curricular, destinada a complementar y enriquecer las anteriores:

* Las formulaciones acerca del perfil de los egresados que contienen los DCJ
-y las capacidades que lo despliegan— muestran en muchos casos una varie-
dad no justificable entre los que corresponden a los distintos tipos de profeso-
rados de la misma Jurisdiccién y/o entre los mismos profesorados de distintas
Jurisdicciones. Esas capacidades no son idénticas en todos los profesorados
porque la necesidad de atender los requerimientos de los niveles y modali-
dades, de las orientaciones y las disciplinas, genera una tension estructural
entre lo que es comun y lo que difiere. A su vez, las particularidades sociales,
culturales e histdéricas de las Jurisdicciones también aspiran a dejar su marca
en la formacién docente inicial. Sin embargo, es deseable consolidar lo comun
de los profesorados de todo el pafs sin renunciar a respetar la diversidad. Se
espera que el Marco sea un aporte en esa direccion.

* Los Dispositivos Nacionales de Evaluacién Curricular implementados hasta el
presente?4, asi como la experiencia acumulada de los procesos de formacion
continua en el sistema educativo, muestran cierta debilidad de la gestién pe-
dagdgica en el nivel institucional. EI Marco puede aportar a la construccién de
acuerdos institucionales sobre dichas cuestiones porque favorece un modo de
trabajo que debe ser necesariamente transversal.

* El andlisis comparativo de los DCJ de la formacién inicial muestra algunas
dificultades para definir y organizar las acciones formativas del Campo de la
Practica Profesional Docente, al cual se le asigna una funcién articuladora de
las trayectorias formativas porque aborda fundamentalmente el desarrollo de
las capacidades para intervenir como docente en las aulas y en las institucio-
nes. El Marco puede aportar a identificar las acciones formativas en funcién
de las tareas, procesos, situaciones y problemas que son prototipicos de la
profesién docente.

* Para contribuir a resolver dichas cuestiones y en el marco del Plan Nacional
de Formacién Docente 2016-2021 que plantea como linea de accién consen-
suar marcos referenciales sobre los conocimientos, capacidades y actitudes
esperados en los egresados de las instituciones formadoras, se avanzé en
la elaboracién de un Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la
Formacion Docente Inicial. Se espera que este Marco fortalezca la centrali-
dad de las précticas en la formacién y aporte a la renovacién de la ensefian-
za, entendiendo que las demandas de la sociedad del conocimiento plantean

24.- Se evaluaron los Profesorados de Educacion Inicial y Educacion Primaria (2011),
Educacion Especial, Educacion Fisica y los del campo de la Educacion Artistica —-MUsica,
Artes Visuales, Danza, Teatro y Expresion Corporal- (2014). En el curso de este afio se
evaluaran los Profesorados de Educacion Secundaria.
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nuevos desafios al sistema educativo®. En este sentido, el objetivo de lograr
una educacion realmente inclusiva requiere, entre otras cuestiones, de docen-
tes capaces de desarrollar practicas pedagdgicas abiertas a la diversidad, la
expresion y la exploracion.

A fin de cumplir con el objetivo de desarrollar el Marco a partir de un tra-
bajo consensuado y federal, el INFoD decidié organizar una Comisién Técnica
Federal integrada por el equipo del Area de Desarrollo Curricular y trece re-
ferentes jurisdiccionales involucrados en las cuestiones de politica curricular,
que representan a las cinco regiones del Consejo Federal de Educacion?.

La Comision funciona a través de una modalidad mixta que incluye ins-
tancias presenciales y virtuales coordinadas por el Area. Produjo aportes para
formular las capacidades profesionales generales y especificas y colabora en
el disefio del proceso de implementacion del Marco Referencial que tiene el
objetivo de garantizar la construccién y el desarrollo de las capacidades profe-
sionales en los ISFD, con el apoyo, acompafiamiento y seguimiento de las DES.

Las sucesivas versiones preliminares del Marco Referencial fueron analizadas
en el curso de los Encuentros Nacionales de Referentes del Area de Desarrollo
Curricular y revisadas en funcién de los aportes recibidos; la Mesa Federal de
Direcciones de Educacion Superior ha ido conociendo y comentando los sucesi-
vos avances. La Mesa de Especialistas y el Consejo Consultivo que asesoran a la
Direccion Ejecutiva del INFoD hicieron respectivas lecturas criticas.

De esta manera se logré que el Marco Referencial fuera resultado de un
proceso de intercambio que asegura la construcciéon de acuerdos acerca de
su objetivo y su estructura.

¢Como se promovera la enseianza de las capacidades incluidas
en este Marco Referencial?

Una vez aprobado el Marco Referencial, se inicia el proceso de su imple-
mentacion con el objetivo de lograr que interactide con los contextos locales
para cumplir efectivamente con la funcién para la cual fue elaborado, evitando
el riesgo de que sea tratado como una propuesta de caracter declarativo.

Tal como sucede con las anteriores herramientas de politica curricular
que ya estan en curso, las acciones de los tres niveles de responsabilidad
confluyen y se complementan.

25 .- Para profundizar acerca de los nuevos modos de produccion y circulacion de
saberes en la sociedad digital, se sugiere la lectura de las Orientaciones Pedagodgicas
del Plan Nacional Integral de Educacion Digital, disponible en http://planied.educ.ar/wp-
content/uploads/2016/04/Orientaciones_pedagogicas-1.pdf. Las competencias de edu-
cacion digital estan definidas en: http://educacion.gob.ar/data_storage/file/documents/
competencias-de-educacion-digital-vf-1-58bd6716d04b8.pdf.

201
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El Area de Desarrollo Curricular del INFoD tiene a su cargo la coordina-
cién general del proceso, con la colaboracion de los referentes jurisdicciona-
les involucrados en las politicas curriculares de la formacion docente inicial;
es responsable de elaborar documentos de trabajo de caracter orientativo, asf
como de apoyar a las DES en sus funciones de coordinacién y seguimiento.

Las DES son responsables de la implementacién del Marco en los ISFD
de su Jurisdiccién, a través de variadas estrategias de trabajo de caracter pre-
sencial y virtual; asi como también del monitoreo del proceso. Cuentan para
ello con el apoyo y la asistencia técnica del Area de Formacién de Formadores
del INFoD.

Los ISFD son los responsables de sistematizar y/o generar produccio-
nes de sus formadores y estudiantes orientadas a promover y consolidar la
construccién de las capacidades profesionales docentes, a lo largo de toda la
trayectoria formativa.

Finalmente cabe sefalar que las capacidades profesionales docentes se
vienen trabajando en el sistema de una manera heterogénea, pero segura-
mente hay Institutos y Jurisdicciones que han producido avances, al menos
con respecto a algunas de las capacidades incluidas en el Marco. Es probable
que algunas estén mas claramente identificadas y trabajadas y otras resul-
ten mas novedosas y menos presentes en las propuestas formadoras de los
Institutos. Pero a partir de procesos sistematicos de seguimiento jurisdiccional
y de puesta en circulacion de las producciones en todo el pais, se ira consoli-
dando paulatinamente el repertorio completo.
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Programa
Extractos de un programa de “Didactica general”.

Contenidos

Unidad 1: La Didactica General: ;Qué es y qué no es?

Didactica y Pedagogia. La didactica como objeto de conocimiento. Origen
histérico de la Didactica. El siglo XVIl y la “Didactica Magna” de Comenius. Las
fronteras de la didactica general, los &mbitos de las didacticas especiales. Los
campos de aplicacién. Corrientes didacticas.

Unidad 2: ;,Como se define lo que se ensefa en las escuelas? Del encuadre
nacional al proyecto institucional.

El' Curriculum como marco de programacién de la accién docente.
Curriculum Oculto y Curriculum nulo. Niveles de decisién curricular: Nacional,
Jurisdiccional, Institucional y de aula. El disefio curricular y los documentos cu-
rriculares de la Jurisdiccién. El Proyecto Educativo Institucional (PEI), el plan
anual y la unidad didactica. Otras normas que regulan el quehacer docente en
el aula por fuera de la prescripcion curricular: leyes, resoluciones y disposicio-
nes nacionales o jurisdiccionales.

La cultura escolar. La normativa, las practicas y los actores. La perspecti-
va del docente y la perspectiva del alumno. Propuestas curriculares, planes de
estudios, programas de materias y proyectos pedagdgicos.

Unidad 3: ;Qué y cémo ensenar en el aula? La escuela como escenario de
operaciones didacticas.

Planificar la ensefianza: enfoques y modelos. Pensar la planificacién con
foco en los procesos de aprendizaje. La planificacion anual y la planificacion
de clases. La transposicién didactica: cémo se transforma el saber cientifico
en saber a ensefar.

Los contenidos y su seleccidn, secuencia y tratamiento.

Métodos y estrategias de ensefanza. Metodologias directas e indirectas:
estudios de casos, proyectos didacticos, juego didactico, exposicion dialoga-
da, simulaciones, estrategias para promover el aprendizaje colaborativo. La
gestion del tiempo, del grupo, de los recursos y de los intercambios en las
estrategias de ensenanza.

Las estrategias de ensefianza en entornos virtuales: tipos de entornos,
caracteristicas. El aula taller, el seminario, el grupo de estudio.
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Unidad 4: ;Qué significa evaluar? La evaluacion como oportunidad de
aprendizaje.

Historia y desarrollo del concepto de Evaluacion. Las funciones de la eva-
luacion en distintos niveles de decision: sistema, instituciones y aula. Tipos de
evaluacion, sus usos y sentidos. La evaluacién en el aula como oportunidad de
aprendizaje. La definicién de criterios, estrategias e instrumentos de evalua-
cién formativa. Las diferencias y relaciones entre evaluar, calificar y acreditar.
El rol de la retroalimentacion en la evaluacion. La meta evaluacion: evaluar lo
evaluado.
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